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 الملخص
وعلاقتها  الطالب الجامعيإلى معرفة أنماط الذكاءات المتعددة لدى  البحث هذا هدفی

تتكون العینة  في ضوء متغیرات (الجنس، التخصص، المستوى الدراسي). ةبمهارات ما وراء المعرف
. طبق علیهم طالبا وطالبة من المدارس العلیا للأساتذة بمدینة الجزائر (القبة وبوزریعة) 725من 

إلى مجموعة من  البحثمقیاس الذكاءات المتعددة، ومقیاس مهارات ما وراء المعرفة. توصل 
 النتائج:

على  كان ترتیبهاو ، بمستویات مختلفةـــ امتلاك طلبة المدارس العلیا للأساتذة للذكاءات المتعددة 
ثم  الإیقاعي، ،الطبیعيو  الحركي، اللغوي الشخصي، الریاضي، الاجتماعي، البصري،: النحو التالي

 الوجودي.
. بمستویات متوسطةـــ امتلاك طلبة المدارس العلیا للأساتذة لمهارات ما وراء المعرفة ككل 

 .بمستوى متوسطوامتلاكهم لهذه المهارات منفردة كان 
بین الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة لدى  إحصائیاموجبة ودالة  ارتباطیهـــ وجود علاقة 

 طلبة المدارس العلیا للأساتذة.
بین الطلبة والطالبات في الذكاء  0.01عند مستوى دلالة أقل من  إحصائیادالة ـــ وجود فروق 

اللغوي، والذكاء البصري، والذكاء الإیقاعي لصالح الطالبات. وعدم وجود فروق دالة بین الجنسین 
 في الذكاء الریاضي، الاجتماعي، الشخصي، الحركي، الطبیعي، الوجودي.

بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  0.01عند مستوى دلالة أقل من  إحصائیاـــ وجود فروق دالة 
 الإنسانیة في كل الذكاءات لصالح طلبة العلوم الإنسانیة، ما عدا الذكاء الریاضي.

بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج في كل الذكاءات، ما  إحصائیاـــ عدم وجود فروق دالة 
 عدا الذكاء البصري وذلك لصالح طلبة السنة الأولى.

ـــ وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة والطالبات في مهارات ما وراء المعرفة ككل، وفي 
 مهارات: الوعي، التخطیط، التحكم؛ لصالح الطالبات.

في مهارات ما  وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم الإنسانیةـــ 
في مهارات: الوعي، التخطیط، التفسیر، التحكم؛ لصالح طلبة العلوم الإنسانیة. وراء المعرفة ككل و 

 وعدم وجود فروق دالة في مهارة المراقبة تعزى لمتغیر التخصص.
ات دلالة إحصائیة بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج في مهارات ما ـــ عدم وجود فروق ذ

ووجود فروق دالة إحصائیا في مهارة  وراء المعرفة ككل وفي مهارات: الوعي، التخطیط، التفسیر.
 التحكم والمراقبة تعزى لمتغیر المستوى الدراسي لصالح طلبة السنة الأولى.

 
 
 
 



Abstact 
This research aimed to study relationship betwen multiple 

intelligences and metacognition skills for superiors normales scools 
students in the light of the variables of gender, specialization, and grade. 
 The sample of study consisted of (725) students. Multiples Intelligences 
and Metacognition skills test was used. The results indicated that : 
- The intelligences common among students came respectively : spacial, 
mathematical, social, personal, verbal, natural and  kinesthetic, musical, 
and  existential. 
- The level of acquiring metacognitive skills for Superiors Normals Scools 
students was medium. 
- There is a statistically significant correlation betwen multiples 
intelligences and  metacognitive skills for Superiors Normals Scools 
students. 
- There statiscally significant differences at the level of signifiance 0.01, in 
verbal, spacial, and  musical  intelligences, according to gender in favor of 
females students. 
- The were no statistically significant differences in mathematical, social, 
personal, kinesthetic, natural and existential intelligences, according to 
gender. 
- There statiscally significant differences at the level of signifiance 0.01, in 
verbal, social, personal, spacial, kinesthetic, natural,  according to 
specialization in favor of humaines sciences students. The were no 
statistically significant differences in mathematical intelligence. 
- The were no statistically significant differences in verbal,  mathematical,  
social, personal, according to grade. And there statiscally significant 
differences at the level of signifiance 0.01, in spacial according to grade in 
favor of first year students. 
- There statiscally significant differences at the level of signifiance 0.01, in 
the students acquisition of metacognitive skills according to gender, in 
favor of female students. 
- There statiscally significant differences at the level of signifiance 0.01, in 
the students acquisition of metacognitive skills according to specialization, 
in favor of humaines sciences students. 
- The were no statistically significant differences in the students acquisition 
of metacognitive skills according to grade. 
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 مقدمة
یتجه العالم الیوم بخطوات سریعة نحو التطور العلمي والتقدم المعرفي في 

فرضه التطور الحاصل في البحوث والدراسات  ماهذا و مجالات الحیاة كافة، 
والاستكشافات العلمیة، ومن هنا كان لابد من مسایرة هذا التطور الحاصل، وهذا الأمر 
لا یتم إلا عن طریق الاهتمام بتنمیة الجوانب العقلیة والمعرفیة والتفكیر العلمي لدى 

 المتعلمین.
الاجتماعیة، وارتفاع المستوى الفكري التقدم الاقتصادي واستقرار الأنظمة السیاسیة و ف

للمجتمع وزیادة إنتاجه المعرفي یرجع بدرجة كبیرة إلى مدى التمیز والتفوق في مجال 
النظام التربوي الذي یستمد فاعلیته من مدى وضوح أهدافه التربیة والتعلیم، وإلى نوعیة 

 وقابلیة تحقیقها، وكذا تماسك هیاكله وتناسق مهامه.
الضروري أن یسایر التعلیم تطور العصر ویساهم بكل فعالیة في  لهذا أصبح من

عملیة التطویر والتحدیث، وهذا ما یتحقق بإخضاعه دائما للفحص والاختبار للوقوف 
 مته لمسیرة التقدم العلمي.ءعلى مدى ملا

بكل ما تحتویه من طرائق ونماذج یجدر بنا أن نشیر أن الأنظمة التعلیمیة 
المستعملة في التدریس في مدارسنا وجامعاتنا الیوم یجب أن تحتوي و واستراتیجیات 

 على عناصر إعمال الفكر والتفكیر، والإبداع، والتعلم الذاتي، ومراعاة الفروق الفردیة
بما فیه  اللغويیركز على الجانب قدمت تعلیما الأنظمة التقلیدیة لأن  ؛بین المتعلمین

امتحانات وواجبات مدرسیة، استفاد منه  من مناهج دراسیة وطرق تدریس وأسالیب
التعلیم هذا أما بقیة الطلبة فلم یستفیدوا من  ،لفظيلغوي الطلبة الذین یتمتعون بذكاء 

. فلو تلقى كل ، وتسرّبوا من منظومة التعلیملبا ما اتهموا أنهم كسالىابشكل واضح، وغ
 ا.یلاته المفضلة لكان طالبا ناجحطالب تعلیما حسب ذكاءاته وتمث

مرهون بالتركیز على نقاط القوة في شخصیة الطالب وقدراته التفوق و النجاح الأكادیمي 
وإمكانیاته، وتوظیفها في عملیة تدریسه ولهذا كان من الأهمیة الكشف عن الفروق 

، من أجل توفیر أنظمة وفق متغیرات مختلفةالفردیة بین الطلبة في القدرات المعرفیة 
میة العملیة التعلیمن طالب تعلیمیة تتناسب مع القدرات المعرفیة للطلبة، فیستفید كل 

فاستخدام التفكیر الثنائي بالنظر إلى المتعلم على أنه حسب قدراته ومیوله وإمكاناته. 
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قادر إما قادر أو غیر قادر على التعلم لم یعد مقبولا، بل یجب الإیمان بأن كل طالب 
 ).21 :2006على التعلم، ولكن بأسلوبه الخاص (جیهان أبو راشد العمران، 

ما یشبه الثورة الهادئة على  (Gardner)لهذا أحدثت نظریة الذكاءات المتعددة لجاردنر 
الساحة التربویة خلال السنوات الأخیرة، فعملت على دحض المفاهیم التقلیدیة التي 

الأفق، أحادیة الجانب، والتي تعتقد بوجود ذكاء  ةنظرة ضیقتنظر إلى قدرات المتعلمین 
وتصنیف المتعلمین وفق درجاتهم على  ،واحد عام قابل للقیاس بالطرق التقلیدیة

جیهان أبو راشد العمران، (اختبارات الذكاء التي تركز على عدد محدود من القدرات 
2006 :16.( 

خلافا للنظریات  (Gardner. H)نر اقترحها هوارد جاردنظریة الذكاءات المتعددة 
التقلیدیة في الذكاء، مستعرضا مجموعة ضخمة من الأدلة والمصادر المتنوعة، تمثلت 
في الدراسات التي أجراها على الأفراد الموهوبین والعباقرة، ومرضى تلف الدماغ 

الذكاء في تسع  (Gardner)صنف  .والمعاقین عقلیا والأسویاء من الأطفال والبالغین
مجموعات: الذكاء اللغوي، الذكاء المنطقي، الذكاء الإیقاعي، الذكاء الاجتماعي، 

 .الذكاء الوجوديالذكاء الشخصي، الذكاء الطبیعي، 
وعقله هو قوام الثورة العلمیة والتكنولوجیة الحدیثة، بات  الإنساناعتبارا أن ذكاء 

من الضروري تطویر التعلیم بهدف تنمیة قدرات ومهارات المتعلم لیتمكن من التكیف 
 إلىفتطویر التعلیم یساعد على تغییر طریقة تفكیر المتعلم  مع هذه الثورة ونتائجها.

تفكیر علمي سلیم، بعیدا عن الحفظ والتلقین وبرمجة العقول، والخروج بالمتعلم من 
معرفة، ثم  إلىثقافة تلقي المعلومات إلى ثقافة بناء المعلومات ومعالجتها وتحویلها 

ما وراء المعرفة والمتمثلة في التأمل في المعرفة  إلىالانتقال من مرحلة المعرفة 
ها واستكشاف أبعادها الظاهرة والمستترة من خلال البحث والتعمق في فهمها وتفسیر 

لتحقیق ذلك یجب أن یكون  .)71: 2010(شفیق علاونة، ومنذر بلعاوي، والتقصي
من أهداف التعلیم تنمیة قدرة المتعلم على كیفیة التفكیر في التفكیر وكیفیة معالجة 

 لفة.المعلومات لتوظیفها والاستفادة منها في مواقف الحیاة المخت
(ما وراء  والذي أطلقت علیه عدة تسمیات منها: حظي موضوع ما وراء المعرفة

، الوعي بالعملیات المعرفیة، ، المیتا معرفة، التفكیر في التفكیر، الوعي بالتفكیرالإدراك
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خیرة، باعتباره ) بالاهتمام في السنوات الأMétacognitionمهارات ما وراء المعرفة، 
 س التفكیر باستعمال مهارات ما وراء المعرفة.طریقة جدیدة في تدری

وعي فاستخدام المتعلم لهذه المهارات یزید من وعیه بما یمارسه في موقف معین (
)، وإلى أي مدى تم وعي بالإستراتیجیةمثل ()، بكیفیة تعلمه على النحو الأبالمهمة
الذي یتعلمه ومنه نمو قدرة المتعلم على التفكیر في الشيء )، وعي بالأداءتعلمه (

 .وتحكمه في هذا التعلم
في: تنمیة القدرة لدى المتعلم على  تتمثلفللتفكیر ما وراء المعرفي أهمیة تربویة 

الانتقاء، والتجدید، والابتكار، ومواجهة الكم المعرفي المتسارع المدعّم تكنولوجیا، 
ة الدماغیة، وتنمیة ، والوعي بأسالیب المعالجالإبداعیةوتمكین المتعلم من تولید الأفكار 

التفكیر الناقد، والتفكیر الابتكاري، نتیجة لوعي المتعلم باستراتیجیات التعامل مع 
المعرفة، وقدرته على استخدامها في مواقف التعلم المختلفة، ومساعدة المتعلمین في 
التحكم في تفكیرهم، وتحسین أسالیبهم في القراءة، واستذكار المعلومات، وتحسین القدرة 
العامة على الاستیعاب لدیهم، من خلال إجراء التعدیلات اللازمة في ضوء المواضیع 

 .)61: 2000(صفاء الأعسر وعلاء الدین كفافي،  والمفردات
 

الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء الربط بین هذین المتغیرین (ب قامت الباحثة
وعلاقتها بمهارات ما وراء المعرفة ) في محاولة منها لدراسة الذكاءات المتعددة المعرفة

لمدارس العلیا في ضوء الجنس، التخصص والمستوى الدراسي لدى عینة من طلبة ا
 للأساتذة بالجزائر.

 قامت الباحثة بتقسیم هذا البحث إلى بابین:
 فصول. ثلاثةیتضمن  الذي النظري الجانبالباب الأول: ویشمل 

المعتمدة، كذلك  الإشكالیة وتساؤلاتها والفرضیات تم التطرق فیه إلىالفصل الأول: 
 ، وأخیرا الدراسات السابقة.، وأهدافه، ثم تحدید أهم المفاهیم الواردة فیهأهمیة هذا البحث

: یتم فیه التطرق إلى نظریة الذكاءات المتعددة لجاردنر، مبادئها، الثانيالفصل 
 مسلماتها، أهمیتها، وأسالیب قیاسها.
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لموضوع ما وراء المعرفة، مهاراتها، تصنیفاتها، أهمیة  خصص :الثالثالفصل 
 استراتیجیاتها.و اكتسابها، مكوناتها، 
 المیداني الذي یتضمن فصلین. الجانبالباب الثاني: یشمل 

متمثلة في: منهج ال: مخصص لكیفیة تنظیم البحث المیداني وإجراءاته الرابعالفصل 
 یة معالجة البیانات إحصائیا.البحث، عینته، الأدوات المستعملة وكیف

فیه عرض ومناقشة النتائج، ثم تقدیم استنتاجات  ت الباحثةتناول: الخامسالفصل 
 .البحث العامة
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 :الإشكالیةـــ  1
یشهد التعلیم الجامعي في العصر الراهن تطورات كبیرة في أهدافه وطرائقه 

لذي ا، أفرزتها التحولات الاجتماعیة والاقتصادیة والسیاسیة في عصر العولمة وأسالیبه
تغیرات جدیدة على الصعید الأكادیمي، مثل تزاید أعداد الطلبة، نعیش فیه وفرضتها 

مما جعل )؛ 20: 2005عبد اللطیف حیدر، وبروز التعلیم الالكتروني عن بعد ...(
 السعي لجودة التعلیم الجامعي أمر یستدعي الجدیة في البحث عن أسالیب تحقق ذلك.

في ضوء احتیاجات  نشأتالتي  للأساتذةالجامعة الجزائریة بما فیها المدارس العلیا 
 تحاول الانضمامالمجتمع لمواكبة حركة التقدم والتطور الاجتماعي والثقافي والعلمي 

في برامج إعداد  للاعتمادیةرئیس المجلس الوطني  (Wise)سماه وایز أإلى ما 
عي المعلمین، بالموجة الجدیدة في التعلیم العالي، المتمثلة في حركة تجوید التعلیم الجام

 ).23: 2005فیصل الملا، (
المدارس العلیا للأساتذة الجامعة و من أجل تحقیق الأهداف التي تطمح لتحقیقها  لذا

بالجزائر نحو التجوید الأكادیمي بات من الأهمیة علیها أن تسعى إلى اعتماد أسالیب 
هناك الكثیر من ف تدریس وتقویم متنوعة وحدیثة تتلاءم مع أسالیب تعلم الطلبة.

ضوعات الحدیثة التي بدأت تأخذ طریقها في مجال التدریس كنظریة الذكاءات و الم
ما وراء  مهاراتونظریات معالجة المعلومات بما فیها  (Gardner)المتعددة لجاردنر 

 المعرفة.
لى الذكاء على أنه مفهوم شامل یمكن للفرد أن یتصف به من خلال أداء كان ینظر إ

للذكاءات المتعددة غیرت هذا المفهوم التقلیدي للذكاء،  معین، في حین نظریة جاردنر
عزو فالمتعلم یمكن أن یتصف بذكاء معین بینما قد یكون غیر ذلك في ذكاء آخر (

 ).74: 2007عفانة، ونائلة الخزندار، 
در على معرفة العالم بمجموعة من الطرق المختلفة، سماها جاردنر: افكل إنسان ق

اللغوي، المنطقي، الاجتماعي، الشخصي، الجسمي، الذكاءات المتعددة وهي: 
الوجودي. یختلف الناس في مستوى امتلاكهم لكل نوع و البصري، الإیقاعي، الطبیعي، 

ذوقان عبیدات، وسهیلة أبو ( من هذه الذكاءات، لكنهم جمیعا یمتلكون بروفیلا لها
 ).50 :2005السمید، 
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ه الذكاءات على كل من الوراثة، ثقافة تتوقف مستویات امتلاك الأفراد لكل واحد من هذ
لهذا فإن كل  ،وهي غیر ثابتة؛ المجتمع الذي یعیش فیه، وأسالیب تربیة وتعلیم الفرد

فرد یمتلك القدرة على تنمیتها لمستوى معقول من الأداء إذا توفر التشجیع الملائم، 
الحوافز، التوجیه وأسالیب التدریس المناسبة. كما یمكن استغلال الذكاءات القویة لتنمیة 

 ).13 :2003(محمد عبد الهادي حسین، الذكاءات الضعیفة 
فهم قدرات واهتمامات الطلاب،  ىلجاردنر التربویین علذكاءات المتعددة لحثت نظریة ا

واستخدام أدوات عادلة في القیاس تركز على القدرات، وكذلك المطابقة بین حاجات 
نادیا السرور، والتركیز على المرونة في التدریس للطلبة ( الاهتماماتالمجتمع وهذه 

1998: 119.( 
القدرات والفروق الفردیة لدى الأفراد لنظریة الذكاءات المتعددة دور كبیر في كشف 

لأنها انبثقت من البحوث المعرفیة الحدیثة التي أوضحت أن الطلبة مختلفون في 
عقولهم، وأنهم یتعلمون ویتذكرون ویفهمون بطرق مختلفة (ذوقان عبیدات، وسهیلة أبو 

هذا الاختلاف بین الطلبة یحتم على المعلمین استخدام . )73 :2005السمید، 
یمتلكها طلبتهم من أجل إعطاء تراتیجیات تدریس متنوعة لتتلاءم مع المهارات التي اس

الوقت الكافي للطلبة لتطویر مهاراتهم الضعیفة، وأن یزیدوا فعالیتها في إطار عملیة 
إذ تم إنجاز ). 237 :2011التعلیم والتعلم (أحمد بن محمد السعیدي وآخرون، 

دراسات عدیدة مست متغیر الذكاءات المتعددة، البعض ربطه بالجنس كدراسة 
(Furnham et al, 2002)،  ودراسة(Weiss et al, 2003) ودراسة ،(Lorri, 

ودراسة  (Chan, 2003). وأخرى تم ربطها بمتغیر التخصص كدراسة (2005
(Mathews, 1991) ، ،فقد بینت أن هناك أثر  )2006أما دراسة (جیهان العمران

 للجنس في الذكاءات المتعددة، كما بینت أیضا وجود أثر دال للتخصص.
 

تعد نظریة الذكاءات المتعددة ذات أهمیة كبرى في الجانب التربوي لأنها ركزت على 
غفلت عنها النظریات الأخرى. فقد أكدت التطبیقات التربویة فاعلیة هذه  جوانب

النظریة لما لها من دور في كشف القدرات الفردیة لدى الأفراد، وفي تحسین مستویات 
التحصیل لدى الطلبة، وإمكانیة استخدامها كمدخل للتدریس بأسالیب متعددة (نادیا 
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رفیا یسعى إلى وصف استخدام الأفراد فهي تمثل نموذجا مع ).95 :1998السرور، 
 &.Dunn,R. Dening,S) لذكاءاتهم في حل المشكلات، في التعلم، وفي الأداء

Lovelance, M. 2001 ; Haley, M. 2004) . 
 

إلى جانب نظریة الذكاءات المتعددة لجاردنر اهتمت نظریات معالجة المعلومات 
والاستنتاج والذاكرة والاستدعاء، واعتبرت التعلم بالعملیات المعرفیة المختلفة كالتفكیر 

عملیة نشطة یقوم بها المتعلم للبحث عن المعرفة والسعي إلیها، ومع تقدمه بالعمر 
الة لتذكر المعلومات ومعالجتها وضبط كیفیة تذكرها ومراقبة یطور استراتیجیات فعّ 

(محمود طاهر  Metacognitionتفكیره وضبطه، وهذا ما یسمى "ما وراء المعرفة" 
 ).189 :1999ومحمد مصطفى أبو علیا،  ،الوهر

بأنها وعي ما وراء المعرفة  Vadhan & Stander (1994)عرف فادهان وستاندر 
 الطالب وإدراكه وفهمه للمعرفة المكتسبة.

الفرد المتعلقة فة بأنها معر  )329: 1999جابر، جابر عبد الحمید (كما عرفها 
وأسالیب التعلم والتحكم الذاتي المستخدمة في عملیات التذكر والفهم بأنشطته الذهنیة 

تفكیر المتعلمین في تفكیرهم وقدرتهم على فهي  .والتخطیط والإدارة وحل المشكلات
استخدام استراتیجیات تعلم معینة على نحو مناسب، وهي أیضا قدرة الفرد على مراقبة 

 وتنظیم عملیات تفكیره.
) إلى أنها معرفة الطلاب بعملیاتهم المعرفیة الخاصة 23: 2002، یس (جابروأشار 

بهم، ومحاولاتهم تنظیم هذه العملیات والسیطرة والتحكم في أدائهم للأنشطة المعرفیة 
المتعددة من خلال معرفة مهام التعلم التي یمكن أن ینجزها الطالب بواقعیة خلال فترة 

التعلم الفعالة التي یمكن أن یستخدمها محددة من الوقت وكذلك من خلال استراتیجیات 
لمعالجة وتعلم المادة الجدیدة والتخطیط ومراقبة الأنشطة المعرفیة واختیار نتائج هذه 

 الأنشطة.
ما وراء المعرفة والتفكیر ما وراء المعرفي فیرى أن ) 46: 2005جروان، فتحي (أما 

بشكل عام بأنه مهارات عقلیة معقدة تعد من أبرز مكونات السلوك الذكي في معالجة 
المعلومات، تنمو مع التقدم في العمر والخبرة، وتقوم بمهمة السیطرة على جمیع 
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ارد المعرفیة نشاطات التفكیر العاملة الموجهة لحل المشكلة واستعمال القدرات أو المو 
 .للفرد بفاعلیة في مواجهة متطلبات مهمة التفكیر

على أن یكون الهدف الرئیسي كثیر من خبراء التربیة العلمیة وتدریس العلوم الأكد  الهذ
لتدریس العلوم هو تعلم الطلبة كیف یفكرون، وقد أخذت كثیر من دول العالم بهذا 

للمعرفة هدف یستحق التقدیر، ولكنه  رغم أن السعيف الهدف نظرا لأهمیته وفعالیته.
لیس كافیا فنحن نسعى للمعرفة بهدف استخدامها والاستفادة منها، فتوظیف المعرفة 
لفهم القضایا وحل المشكلات المختلفة یجعلها أكثر فائدة، وهذا ما یعطي للتعلم معنى 

 ).2: 2000منى شهاب، (

التركیز على تدریس المعلومات، إلا أن واقع تدریس العلوم في جامعاتنا ما زال 
والمعرفة تدرس كغایة وعلى نحو غیر وظیفي، واعتمد تدریسها وتقویمها على حد كبیر 

التعلم لیس مجرد فهم مادة معینة والقدرة على استرجاعها بل ف .على الحفظ الآلي
یتضمن توسیع للخبرة وامتدادها وتمحیصها، وهذا ما یتحقق ببذل الجهد لأنه یتطلب 

كیرا ودافعیة لا تتوفر في أسلوب اكتساب المعلومات، ویتم ذلك عن طریق القیام تف
 ).3 :2000(منى شهاب، بالعملیات العقلیة والأنشطة التي تستثیر التفكیر

فإذا كنا نود تنمیة السلوك الذكي باعتباره الناتج الأساسي للتعلم، فلا بد أن تمتزج 
یة تصمم خصیصا لتنمیة الذكاءات المتعددة المقررات الدراسیة باستراتیجیات تعلیم

على كیفیة التفكیر في التفكیر  الطلبةوراء المعرفة، وذلك بتدریب  وتنمیة مهارات ما
الذي  التأمليعملیة التعلم، والتركیز على الفعل  أثناء مهارات ما وراء المعرفة واستخدام

 &.Glover,J)یتضمن الرغبة في القیام بالتقویم الذاتي والتطویر الذاتي 
Ronning,R. 1987 :13). 

إلى أن تدریب الطلبة على مهارات ما وراء  (Hodge,E. 1993 :61)فقد توصل 
 المعرفة یحسن من درجة الاستیعاب لدیهم أكثر من طرق التعلیم التقلیدیة.

أثر لمهارات الدراسة  یوجد هإلى أن (Carns,A.& Carns,M. 1991)كما توصل 
من منظور ما وراء معرفي على تحسین التحصیل الأكادیمي للطلبة، وذلك عن طریق 
 زیادة الكفایة الذاتیة والوعي بمهارات ما وراء المعرفة واستراتیجیات التعلم وأنماط التعلم.
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الین في تعلم فقد توصلت إلى أن الطلبة غیر الفعّ  (Chamot,A. 1988)أما دراسة 
الین یستخدمون اللغات یستخدمون استراتیجیات متشابهة في التعلم، لكن الطلبة الفعّ 

مدى أوسع من استراتیجیات "ما وراء المعرفة" مثل مراقبة الذات والتقویم الذاتي، الانتباه 
استراتیجیات معرفیة مثل:  الاختیاري، تحدید المشكلة، التخطیط، كذلك استخدام

استخدام المصادر، التوسیع، تدوین الملاحظات، الاستدلال، التلخیص، الترجمة، 
الاستنتاج، التعویض. كما بینت هذه الدراسة أن المتعلمین الفعالین یستخدمون 
استراتیجیات منصبة على الهدف مباشرة أكثر من المتعلمین غیر الفعالین، كما أنهم 

 في استخدام استراتیجیاتهم.أكثر مقدرة 
إلى أن الطلبة  (Stewart,A& Landine,K. 1995)كما توصل ستیوارت ولانداین 

الذین یطورون مهارات التنظیم الذاتي، یكونون أكثر قدرة على استخدام فعال لمهارات 
 الدراسة وأكثر تحصیلا.

إلى  (ElHindi,A& Childers,K. 1966)أیضا توصلت دراسة الهندي وشیلدز 
وجود ارتباط إیجابي دال إحصائیا بین درجات الوعي بما وراء المعرفة ودرجات عزو 
النجاح لعوامل القدرة على ضبط عملیة التعلم، وعوامل تقع ضمن نطاق الضبط 

 الذاتي.
فقد بینت أن استراتیجیات الدراسة  (Loranger,A. 1994) رأما دراسة لورانج

نوعیة في معالجة المعلومات عن استراتیجیات للمتعلمین الناجحین تختلف بصورة 
الدراسة للمتعلمین غیر الناجحین. كما توصلت هذه الدراسة إلى أن المتعلمین الناجحین 
أكثر نشاطا وحیویة، وأنهم غرضیون وهادفون ومرنون في استخدام استراتیجیات التعلم، 

 .تراتیجیات التعلمفي حین كان المتعلمون غیر الناجحین أقل كفایة في استخدام اس
فقد بینت أن الطلبة الجامعیین الذین  (Romainville,M. 1994)أما دراسة رومینفیل 

لدیهم تحصیل عال كانوا أكثر وعیا بالقواعد المعرفیة، كما كانت معرفتهم أكثر تنظیما، 
 ومرتبة هرمیا بشكل أفضل من معرفة الطلبة الأقل تحصیلا.

اختلاف بین  یوجد هأن (Yorc,L.& Craig,M.1992)یور وكریج  بینت دراسةكما 
الطلبة الجامعیین في مستوى امتلاكهم لمهارات ما وراء المعرفة. وتوصلت أیضا إلى 
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فروق بین الجنسین في امتلاك هذه المهارات، وعدم وجود تحسن في هذه  یوجد هأن
 المهارات مع تقدم الطلبة بالعمر.

توافق بین العملیات  وجودلتبین نتائجها  (Morgan,H.1992)ثم تأتي دراسة مورقان 
المعرفیة والذكاءات المتعددة. فالمتعلم الذي یملك ذكاءات معینة فإنه یستعمل أكثر 
لمهارات ما وراء المعرفة في ذلك المجال وبالتالي یتصف تفكیره بالجودة. وفي المقابل 

الذكاءات راء المعرفة یساعد في تنمیة فإن إدارة التفكیر وتنظیمه وتنمیة مهارات ما و 
 المتعددة لدى المتعلمین.

یتضح مما تقدم أن كل من الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة لها أهمیتها في 
، ولكن الدراسات التي تناولت هذین المتغیرین في ارتباطهما في هذا الدراسيالمجال 

ي حدود علمها على دراسة مباشرة شاملة المجال كانت نادرة، إذ لم تعثر الباحثة ف
التي أشارت إلى ذلك. ومن هنا كانت  (Morgan,H.1992)للمتغیرین، ما عدا دراسة 

مستوى امتلاك طلبة المدارس العلیا تقصي الحاجة للقیام بهذا البحث الذي یهدف إلى 
وفق بینهما ولمهارات ما وراء المعرفة، ثم دراسة العلاقة لذكاءات المتعددة للأساتذة ل

فتلخصت الإشكالیة في التساؤلات  متغیرات: الجنس، التخصص، المستوى الدراسي.
 التالیة:

 مستوى امتلاك طلبة المدارس العلیا للأساتذة للذكاءات المتعددة؟هو ـــ ما  1
 مستوى امتلاك طلبة المدارس العلیا للأساتذة لمهارات ما وراء المعرفة؟هو  ـــ ما 2
دالة إحصائیا بین الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء  ارتباطیهـــ هل توجد علاقة  3

 المعرفة لدى طلبة المدارس العلیا للأساتذة؟
فروق ذات دلالة إحصائیة في الذكاءات المتعددة تعزى لمتغیرات ـــ هل توجد  4

 (الجنس، التخصص، المستوى الدراسي)؟
إحصائیة في مهارات ما وراء المعرفة تعزى لمتغیرات  ـــ هل توجد فروق ذات دلالة 5

 (الجنس، التخصص، المستوى الدراسي)؟
 

 الفرضیات:ـــ  2
 .مختلفةـــ یمتلك طلبة المدارس العلیا للأساتذة الذكاءات المتعددة بمستویات  1
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 .بمستویات مختلفةـــ یمتلك طلبة المدارس العلیا للأساتذة مهارات ما وراء المعرفة  2
دالة إحصائیا بین الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء  ارتباطیهـــ توجد علاقة  3

 المعرفة لدى طلبة المدارس العلیا للأساتذة.
العلیا للأساتذة في الذكاءات  المدارســـ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلبة  4

وم دقیقة، وعلوم المتعددة تعزى لمتغیرات: الجنس (طلبة، وطالبات)، التخصص (عل
 (سنة أولى، وسنوات التخرج). إنسانیة)، المستوى الدراسي

العلیا للأساتذة في مهارات ما  المدارســـ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلبة  5
وراء المعرفة تعزى لمتغیرات: الجنس (طلبة، وطالبات)، التخصص (علوم دقیقة، 

 أولى، وسنوات التخرج). (سنة وعلوم إنسانیة)، المستوى الدراسي
 

 ـــ أهمیة البحث: 3
 تكمن أهمیة البحث فیما یلي:

المهمة في  المفاهیممن ومهارات ما وراء المعرفة الذكاءات المتعددة مفهومي  ـــ یعتبر
 على كشف القدرات والفروق الفردیة.الحقل التربوي، بحیث أنها تساعد 

المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة في ارتباطها درس متغیري الذكاءات یل البحث ـــ جاء
لتوفیر معلومات توضح ما یمتلكه الطلبة من أنواع ، وذلك في مستوى التعلیم العالي

 .تعمالهم لمهارات ما وراء المعرفةالذكاءات ومدى اس
فكثیرا من الباحثین تناولوا هذین المتغیرین بالدراسة بشكل مستقل، أما الدراسات التي 

ت العلاقة بینهما فهي نادرة خاصة في الجزائر رغم أنها متغیرات ذات أهمیة في تناول
 تنمیة العملیة التعلیمیة وتطویرها.

ـــ توعي المسئولین الأكادیمیین في المرحلة الجامعیة بأهمیة توجیه الطلبة الجامعیین 
 إلى التخصصات التي تتلاءم مع ذكاءاتهم المتعددة.

اذ الجامعي إلى التعرف على تطور مفهوم الذكاء، وأنه متعدد ـــ تلفت اهتمام الأست
ولیس أحادي، ثم الكشف عن الذكاءات المتعددة لدى الطلبة، والتعرف على الذكاءات 
الأكثر شیوعا لدیهم والذكاءات الأخرى والعمل على تنمیتها. فمن مهام الأستاذ 

 نیاته.الجامعي مساعدة كل طالب على النجاح وفقا لقدراته وإمكا
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ـــ تحث على تنمیة الذكاءات المتعددة لدى الطلبة عن طریق حفزهم وتنمیة قدراتهم 
وتطویرها وذلك عن طریق التطویر والتعدیل في البرامج والمناهج التعلیمیة وطرائق 
التدریس، بإتباع أسالیب واستراتیجیات تدریسیة مختلفة للوصول إلى أكبر عدد من 

تهم والتي من شأنها أن تساعدهم على تنمیة ذكاءاتهم الطلاب على اختلاف ذكاءا
الأخرى، مما یساهم في استعمال مهارات ما وراء المعرفة في المجالات العلمیة 
والأدبیة المختلفة، وبالتالي التحول من أسلوب حفظ المعرفة واسترجاعها إلى أسلوب 

 اكتساب المعرفة واستیعابها وتوظیفها في الواقع المیداني.
 

 ـــ أهداف البحث: 4
یهدف هذا البحث إلى توفیر بیانات حول الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء 

وتوفیر معلومات حول لمدارس العلیا للأساتذة بالجزائر، المعرفة التي یمتلكها طلبة ا
 طبیعة العلاقة بین المفهومین وذلك من خلال:

 تذة لأنماط الذكاءات المتعددة.ـــ معرفة مستوى امتلاك طلبة المدارس العلیا للأسا
 ـــ معرفة مستوى امتلاك طلبة المدارس العلیا للأساتذة لمهارات ما وراء المعرفة.

بین أنماط الذكاءات المتعددة إحصائیا دالة  ارتباطیهعلاقة توجد ـــ معرفة ما إذا كانت 
 ومهارات ما وراء المعرفة لدى طلبة المدارس العلیا للأساتذة.

طلبة المدارس  بینفروق دالة في أنماط الذكاءات المتعددة  توجدة ما إذا كانت ـــ معرف
 العلیا للأساتذة تعزى لمتغیرات: الجنس، التخصص، والمستوى الدراسي.

طلبة  بینفروق دالة في استعمال مهارات ما وراء المعرفة  توجدـــ معرفة ما إذا كانت 
 المدارس العلیا للأساتذة تعزى لمتغیرات: الجنس، التخصص، والمستوى الدراسي.

 ـــ محاولة بناء مقیاس للذكاءات المتعددة بما یتناسب مع الطالب الجامعي الجزائري
 .وتطبیقه في هذا البحث

 
 
 
 
 
 
 

14 
 



 
الإطار العام للبحث  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الأول   

 

 :للبحثتحدید المفاهیم الأساسیة ـــ  5
 الذكاءات المتعددة:ـــ  1

الذكاء بأنه القدرة على حل المشكلات  Gardner (1983)عرف جاردنر 
لخلق نتاجات تحظى بتقدیر واهتمام في البیئة الاجتماعیة للفرد. ویعتقد أن الذكاء 

ن ایجب ألا یحدد بعدد محدود من القدرات، كالذكاء اللغوي والریاضي المنطقي اللذ
، ویفرضان هیمنتهما على اختبارات الذكاء التقلیدیة، بل الدراسیةتقدیر البیئة بیحظیان 

لدى  الإبداعیجب أن یتسع مفهوم الذكاء لیشمل قدرات متنوعة تكشف عن مكامن 
 الأفراد.

 (Frames of Minds)أطر العقل في كتابه   Gardnerبناء على هذا ذكر جاردنر
كال على الأقل من أن المخ الواعي لدى الأشخاص العادیین یعمل من خلال تسع أش

 .یمتلك تسع وحدات على الأقل متمایزة من الوظائف العقلیة الإنسان أي أن ،العملیات
كل وحدة "ذكاء"، ویؤكد أیضا أن هذه الذكاءات المنفصلة تمتلك  Gardnerیسمى 

كل فرد یمتلك تسع قدرات فمجموعاتها الخاصة بها من القدرات التي یمكن قیاسها؛ 
الریاضي/  ؛نسبیا (تسعة أنواع من الذكاء) وهي: الذكاء اللغوي/ اللفظيعقلیة مستقلة 

الذاتي/  ؛الجسمي/ الحركي ؛الموسیقي/ الإیقاعي  ؛البصري/ المكاني ؛المنطقي
 الوجودي. ؛الطبیعي  ؛الاجتماعي/ البین شخصي ؛الضمن شخصي 

 

 ):Linguistic Intelligenceـــ الذكاء اللغوي/ اللفظي (
یتضمن القدرة على التعبیر وهو  الذكاء في القدرة على استعمال اللغة،یتمثل هذا 

 .اللغوي والتعرف على الكلمات ومعانیها ومرادفاتها والتمیز في استعمالها

 :(Logical/ Mathematical Intelligence)الذكاء المنطقي/ الریاضي ـــ 
على استخدام الأرقام  ویتضمن القدرة یتعلق بالقدرات المنطقیة والریاضیة العلمیة.

كما  والأعداد بكفاءة ومهارة وفاعلیة، والقدرة على استخدام العلاقات المجردة وتقدیرها
 .في الحساب والجبر والمنطق
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 :(Interpersonal Intelligence)ـــ الذكاء البین شخصي، الذكاء الاجتماعي، 

القدرة على إدراك مشاعر الآخرین وأمزجتهم ودوافعهم ونوایاهم  یتضمن
ومقاصدهم والتمییز بینها. ویتضمن هذا الذكاء الحساسیة لتعبیرات الوجه، الصوت، 

 الإیماءات، القیم والمعتقدات والتصرف بناء على ذلك.
 :(Intrapersonal Intelligence)ـــ الذكاء الذاتي، الضمن شخصي، 

ة على فهم الذات وتشكیل نموذج صادق عنها واستخدام هذه القدرة القدر یتضمن 
 بفاعلیة في الحیاة بتألق وتمیز.
 ):Bodily/ Kinestheticـــ الذكاء الجسمي، الحركي (

من  بكفاءة  یتمثل هذا الذكاء في القدرة على استخدام كامل الجسم أو أجزاء منه
 .أجل التعبیر عن الأفكار والمشاعر

 ):Spatial Intelligenceالبصري، المكاني ( ـــ الذكاء
یتمثل هذا النوع من الذكاء في القدرة على تصور المكان النسبي للأشیاء في 

 .الفراغ (الفضاء) أي المكان ذي الثلاثة أبعاد
 ):Musical Intelligenceـــ الذكاء الموسیقي، الإیقاعي (

راك الصیغ الموسیقیة والتعرف یتمثل الذكاء الموسیقي في القدرة المتمیزة على إد
على الأصوات وتذوق الأنغام وتذكر الألحان (الاستماع)، وتمییزها وتحلیلها وتحویلها 
(النقد الموسیقي)، وعلى التألیف والتلحین الموسیقي وإنتاج الأنغام والأغاني أو التعبیر 

 الموسیقي (العزف والتلحین).
 ):Naturalist Intelligenceـــ الذكاء الطبیعي (

یتمثل في القدرة على التعرف والتعامل مع الطبیعة والبیئة بشكل عام، كالقدرة 
على تمییز وتصنیف أنماط وأنواع مختلفة في الطبیعة من كائنات حیة (كالنباتات، 

 ....)ستحثاتوالمالطیور،الحشرات، الأسماك...) وجمادات (كالصخور  :الحیوانات
 ):Existence Intelligenceالذكاء الوجودي ( ـــ

یرتبط هذا النوع من الذكاء بمیل الفرد إلى التفكیر في الوجود الإنساني، أو التأمل 
في معنى حیاته ووجوده والهدف من ورائه، وهو الحساسیة تجاه العمق وطرح الأسئلة 
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(محمد عبد الهادي  المرتبطة بالحیاة والموت والبعث والحقائق الأساسیة والتأمل فیها
 ).81: 2003حسین، 
 للذكاءات المتعددة: الإجرائيالتعریف 

،  كما ما تقیسه العبارات التي تشملها أبعاد المقیاس المطبق في البحث الحالي
 .)6(الملحق رقم  هو موضح في

ذكاءات وهي: الذكاء (أبعاد) )، یشمل تسعة 2016هذا المقیاس من إعداد الباحثة (
الاجتماعي، الذكاء الشخصي، الذكاء البصري، الذكاء اللغوي، الذكاء الریاضي، الذكاء 

 الحركي، الذكاء الإیقاعي، الذكاء الطبیعي، والذكاء الوجودي.
 لكل ذكاء ثلاث مستویات (أدنى، متوسط، أعلى).

 

 ـــ مهارات ما وراء المعرفة: 2
یعد التفكیر ما وراء المعرفي من أعلى مستویات التفكیر، لهذا یوصف بأنه 

 التفكیر المعقد یتعلق بمراقبة الفرد لكیفیة استخدامه لعقله. مستوى من
هي المهارات التي یستعملها الفرد أثناء التفكیر ما وراء مهارات ما وراء المعرفة أما 

مهارات تفكیر علیا تشیر إلى الوعي والتحكم بما نمتلكه من قدرات المعرفي، وهي 
لمهام بفاعلیة أكثر؛ ومهارات ما وراء واستراتیجیات ومصادر ووسائل نحتاجها لأداء ا

المعرفة هي مجموعة من القدرات التي تزود المتعلمین بأسالیب التفكیر لإنجاز 
 المهمات البسیطة والمعقدة.

فهي ممارسات ومهارات ذهنیة لازمة لتنمیة التفكیر المنظم، مما یساعد المتعلم على 
بوعیه بما  ابتداءالعملیة التعلیمیة،  تحدید ومتابعة ومراجعة المشكلات التي تواجهه في

یقوم بتعلمه. وقدرته على ابتكار استراتیجیات تعلم جدیدة ووضع خطط واختیار 
المناسب منها، وتنظیمها وتعدیلها. وقدرته على مراقبة ذاته ومراجعتها وتقویمها 

 ).24: 2007الخزندار،  ونائلة(عزو عفانة باستمرار
 التعریف الإجرائي:

وهو من  التي تشملها أبعاد المقیاس المطبق في البحث الحالي. العبارات ما تقیسه
 .)6(الملحق رقم  )2007إعداد عبد الرحمن بن بریكة (
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 یشمل هذا المقیاس خمسة أبعاد: الوعي، التخطیط، التفسیر، التحكم، المراقبة.
 لكل بعد ثلاث مستویات (أدنى، متوسط، أعلى).

 

 :للأساتذةالمدارس العلیا ـــ  3
عمومیة، وضعت تحت وصایة وزارة التعلیم العالي والبحث  مؤسساتهي 

العلمي، یلتحق بها المتحصلین على شهادة البكالوریا بتقدیرات مرتفعة. تقوم بتكوین 
 الطلبة تكوینا تربویا وعلمیا بحیث:

إعلام  ـــ المدرسة العلیا للأساتذة بالقبة، في التخصصات (ریاضیات، فیزیاء، كیمیاء،
 آلي، علوم طبیعیة، موسیقى) موزعین على نمطین من الدراسة:

 سنوات؛ أستاذ التعلیم المتوسط. 4 +ــ بكالوریا 
 سنوات؛ أستاذ التعلیم الثانوي. 5 +ـــ بكالوریا 

ـــ المدرسة العلیا للأساتذة ببوزریعة، في التخصصات الإنسانیة (الفلسفة، التاریخ 
یة وآدابها، اللغة الإنجلیزیة، واللغة الفرنسیة)، موزعین على ثلاثة والجغرافیا، اللغة العرب

 أنماط من الدراسة:
 سنوات؛ معلم المدرسة الابتدائیة. 3 +ـــ بكالوریا 
 سنوات؛ أستاذ التعلیم المتوسط. 4 +ــ بكالوریا 
 سنوات؛ أستاذ التعلیم الثانوي. 5 +ـــ بكالوریا 
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 :الدراسات السابقةـــ  6
 ـــ دراسات حول متغیر الذكاءات المتعددة: 1ـــ  6

 أولا: الدراسات العربیة:
 :2002دراسة نائلة الخزندار  ـــ 1

في الدراسي بالتحصیل  هاالذكاءات المتعددة وعلاقت" تناولت موضوع بعنوان
تهدف هذه الدراسة إلى تحدید مستوى امتلاك الطلبة للذكاءات المتعددة  ".الریاضیات

وعلاقتها بمستوى تحصیلهم الدراسي في مادة الریاضیات ومیولهم نحوها وسبل تنمیتها 
طالب  385تكونت عینة الدراسة من باستخدام برامج مقترحة من طرف الباحثة. 

. اعتمدت روا بطریقة عشوائیةاختی ،وطالبة من طلبة الصف العاشر الأساسي بغزة
اختبار التحصیل ، قائمة تیلي مجموعة أدوات وهي:الباحثة في هذه الدراسة على 

. توصلت برامج مقترحة للدراسة، و اختبار التحصیل الریاضي البعدي للوحدة، الریاضي
 الدراسة إلى النتائج التالیة:

بحیث للذكاءات المتعددة بدرجات مختلفة،  الأساسي امتلاك طلبة الصف العاشرـــ 
شخصي ال الذكاءو  ،الذكاء المكانيالاجتماعي، الذكاء مستویات ترتیب  فيهناك اتفاق 

 الذكاء ،الذكاء الجسميمستویات ترتیب  هناك اختلاف في، و الطلبة والطالباتعند 
 .والطالبات بین الطلبة الموسیقيالذكاء و  ، الذكاء الریاضي،اللغوي، الذكاء الحركي

في الریاضیات  تحصیلهمكلما زاد مستوى الذكاء الریاضي لدى الطلبة زاد مستوى ـــ 
 .والمیول نحوها

 ها.والمیل نحو  یاتالریاضفي مادة فاعلیة استخدام البرامج في تنمیة التحصیل ـــ 
 

 :2003سعید الشویقي دراسة أبو زید  ـــ 2
للذكاءات المتعددة وفق نظریة تناولت موضوع بعنوان: البنیة العاملیة 

إلى معرفة البنیة العاملیة للذكاءات المتعددة من خلال  هذه الدراسة هدفت جاردنر".
دراسة صدق "نظریة جاردنر" باستخدام أدلة من أسالیب التعلم والتخصص والتحصیل 

قائمة  في دراسته على أداتین هي:الباحث  اعتمد الدراسي لعینة من طلاب الجامعة.
. طبقت هذه الأدوات على عینة مقیاس أنماط التعلم والتفكیر، و للذكاءات المتعددة
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تم (المملكة العربیة السعودیة) كلیة المعلمین بأبها من طالب وطالبة  192مؤلفة من 
 :مفادهانتائج إلى  . فتوصلبطریقة عشوائیة ااختیاره
لى قائمة الذكاءات د فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات الطلاب عو وجـــ عدم 

المتعددة ترجع لنوع التخصص (أدبي، علمي) فیما عدا في الذكاء الریاضي المنطقي 
 ورغم ذلك فهي فروق غیر جوهریة.

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات الطلاب في قائمة الذكاءات ـــ 
لات والأحیاء المتعددة ودرجاتهم في التحصیل في كل من: الهندسة المستویة والتحوی

 .العامة وتاریخ السیرة
 

 :2003إبراهیم بدر ــــ دراسة محمود  3
فاعلیة وحدة مقترحة في الرسم البیاني في ضوء نظریة  تناولت موضوع:"

 الذكاءات المتعددة وأثرها على اتجاهات الطلاب نحو الریاضیات".
وحدة مقترحة في الرسم برنامج یشمل فاعلیة مدى الدراسة إلى معرفة هذه هدفت 

على اتجاهات الطلاب نحو  هلذكاءات المتعددة وأثر جاردنر لالبیاني في ضوء نظریة 
اختبار للذكاء المتعدد لتحقیق أهداف هذه الدراسة اعتمد الباحث على  الریاضیات.
إحدى المدارس اختیرت من  طالبا 68 قوامهاعینة ، طبقه على فقرة 64مكون من 

 :مفادهانتائج إلى  فتوصل .بمدینة الریاض
 .تفوق طلاب المجموعة التجریبیة على طلاب المجموعة الضابطةـــ 
هو ارتباطا  أقلهابالریاضیات، و  ارتباطا الذكاءات أكثرالذكاء المنطقي والبصري هما ـــ 

 .الذكاء الوجودي
  
 :2003ونائلة نجیب الخزندار عزو إسماعیل عفانة، ــــ دراسة  4

استراتجیات التعلم للذكاءات الدراسة موضوع بعنوان: "تناولت هذه 
 المتعددة وعلاقتها ببعض المتغیرات لدى الطلبة المعلمین تخصص ریاضیات بغزة".

طالبة من الجامعة  12وطلاب  6طالبا وطالبة بحیث  59تكونت عینة الدراسة من 
مجموعة اعتمد الباحثان  .طالبة من جامعة الأقصى 28و الباط 11والإسلامیة بغزة 
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بطاقة مقابلة، وبطاقة ملاحظة المشرف للطالب المعلم، وبطاقة من الأدوات وهي: 
 الدراسة أنه:نتائج أظهرت  ملاحظة مدیر المدرسة للطالب المعلم.

 .لا یوجد فروق في استراتیجیات التعلم للذكاءات المتعددة تعزى لمتغیر الجنســـ 
المعلمین قدرات تحلیلیة تأملیة ناقدة تمكنهم من استخدام ضرورة امتلاك الطلبة ـــ 

 .التعلم للذكاءات المتعددة لدیهم اتإستراتیجی
 

 :2004و نائلة نجیب الخزندار عزو إسماعیل عفانة، ــــ دراسة  5
مستویات الذكاء المتعدد لدى طلبة تناولت هذه الدراسة موضوع بعنوان: "

  ".وعلاقتها بالتحصیل في الریاضیات والمیول نحوهامرحلة التعلیم الأساسي بغزة 
الدراسة إلى تقصي مستویات الذكاءات المتعددة لدى طلبة مرحلة التعلیم  تهدف هذه

 الأساسي بغزة وتحدید علاقتها بتحصیلهم في الریاضیات ومیولهم نحوها.
طالبا وطالبة، طبقت علیهم أدوات البحث التالیة: قائمة  1387تكونت عینة الدراسة من 

للذكاءات المتعددة، اختبار التحصیل في الریاضیات، ومقیاس المیل نحو  Teeleتیلي 
 الریاضیات. توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة:

ـــ امتلاك عینة الدراسة للذكاءات المتعددة بدرجات مختلفة في مرحلة التعلیم الأساسي 
 ككل بغزة.

 ـــ وجود علاقة موجبة دالة بین الذكاء المنطقي الریاضي والتحصیل الریاضي.
 ـــ وجود علاقة موجبة دالة بین الذكاء المنطقي الریاضي والمیل نحو الریاضیات.

 

 :2004 محمد الشافعيسنیة ــــ دراسة  6
استراتیجیات مقترحة توظیف الذكاء المتعدد باستخدام عنوان هذه الدراسة هو: "

هدفت إلى  ".لتعلم العلوم في تعلم المفاهیم العلمیة لتلامیذ المرحلة الإعدادیة المهنیة
 من طرف الباحثة باستخدام استراتیجیات مقترحة ةالمتعدد اتمعرفة أثر توظیف الذكاء

 یة.تلامیذ المرحلة الإعدادیة المهنعند في تعلم المفاهیم العلمیة وذلك لتعلم العلوم 
تلمیذة من تلمیذات الصف الأول بالمدرسة الإعدادیة  90تكونت عینة الدراسة من 

اعتمدت الباحثة لتحقیق أهداف الدراسة  .بمصر المهنیة للبنات بمدینة الإسماعیلیة
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، مقیاس الأسالیب المفضلة لتعلم العلوم :من إعدادهاالأدوات على مجموعة من 
دلیل ، قائمة بالاستراتیجیات المقترحة لتعلم العلوم، خریطة المفاهیم المعینة بالوحدة
الدراسة . توصلت اختبار القدرات المعرفیة في العلوم، استخدام للاستراتیجیات المقترحة

 إلى نتیجة مفادها:
مما یدل على  ،تفوق طالبات المجموعة التجریبیة على طالبات المجموعة الضابطةـــ 

 .عددةفاعلیة توظیف نظریة الذكاءات المت
 

 :2004 محمود صالحماجدة ــــ دراسة  7
تناولت موضوع: "نظریة الذكاءات المتعددة كمدخل لتنمیة الذكاء المنطقي 

الدراسة إلى معرفة هذه هدفت  الریاضي والذكاء المكاني البصري لدى أطفال الروضة".
الذكاء فعالیة استخدام نظریة الذكاءات المتعددة أسلوبا وطریقة تعلم على تنمیة 

تكونت عینة الدراسة  المنطقي الریاضي والذكاء المكاني البصري لدى أطفال الروضة.
 .بمصر طفل وطفلة من إحدى الروضات الحكومیة بمحافظة الإسكندریة 30من 

اختبار لتنمیة الذكاء ، اختبار لتنمیة الذكاء الریاضي المنطقيطبقت علیهم أدوات: 
 صلت الدراسة إلى نتیجة مفادها:. تو المكاني البصري لطفل الروضة

الأنشطة التي تم إعدادها في تنمیة الذكاء المنطقي الریاضي والذكاء المكاني ـــ فعالیة 
 .البصري لدى الأطفال

 

 :2005سعید الشویقي أبو زید ــــ دراسة  8
تناولت موضوع بعنوان: " الذكاءات المتعددة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي". 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على بروفیلات الذكاءات المتعددة لدى طلاب 
الجامعة، وإمكانیة التنبؤ بالتحصیل الدراسي في ضوء الذكاءات المتعددة. اعتمد 

طالب من  171ینة مؤلفة من الباحث على مقیاس للذكاءات المتعددة، طبق على ع
 یلي: كلیة المعلمین في أبها بالمملكة العربیة السعودیة. جاءت النتائج كما

العینة كما یلي: الشخصي، الحركي،  أفرادـــ جاء ترتیب الذكاءات المتعددة لدى 
 الاجتماعي، اللغوي، المكاني، الریاضي، الطبیعي، ثم الموسیقي.
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 كاءات بعضها ببعض.ـــ وجود علاقة دالة بین الذ
ـــ إمكانیة التنبؤ بتحصیل الطلبة في مهارات اللغة من خلا الذكاء اللغوي، وعدم إمكانیة 

 التنبؤ بالتحصیل في الجبر من خلال الذكاءات المتعددة.
 

 :2006 القرشي وأمیر إبراهیمنجفة الجزار، قطب ــــ دراسة  9
التاریخ في تنمیة بعض أثر استخدام نشاطات مقترحة لتدریس بعنوان: "

  ".الذكاءات المتعددة ومهارات التفكیر الإبداعي لدى طلاب الصف الأول الثانوي
، تمثل إحداها المجموعة قسموا إلى مجموعتینطالبة،  70تكونت عینة الدراسة من 

. اعتمدت الدراسة على مجموعة من التجریبیة وتمثل الأخرى المجموعة الضابطة
الذكاءات المتعددة، واختبارات مهارات التفكیر الإبداعي في  مقیاسالأدوات وهي: 

التاریخ، ونموذج ملف انجاز الطالب، دلیل المعلم لاستخدام نشاطات تدریسیة لتنمیة 
بعض الذكاءات، كتیب للطالب لدراسة وحدة الحیاة الفكریة لدى المصریین القدماء 

 :النتائجأظهرت  باستخدام نشاطات تدریسیة متنوعة.
 .تفوق طالبات المجموعة التجریبیة في مهارات التفكیر الإبداعيــ ـ

 الإنجاز.اهتمام طالبات المجموعة التجریبیة بأداء النشاطات المتضمنة في ملف ـــ 
وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین مستوى مهارات التفكیر الإبداعي ومستوى الذكاءات ـــ 

 .المتعددة
 

 :2006د العمران أبو راشجیهان دراسة  ـــ 10
تناولت موضوع بعنوان: "الذكاءات المتعددة للطلبة البحرینیین في المرحلة 
الجامعیة وفقا للنوع والتخصص الأكادیمي: هل الطالب المناسب في التخصص 

. تهدف إلى تحدید الفروق في الذكاءات المتعددة وفقا للجنس والتخصص المناسب؟"
طالبا وطالبة  238الذكاءات المتعددة على عینة قوامها الأكادیمي. تم تطبیق مقیاس 

 من طلبة جامعة البحرین. أظهرت النتائج أن:
 ــــ معظم الطلبة قد اختاروا تخصصات تتناسب مع ذكاءاتهم المتعددة.
 ــــ أكثر الذكاءات شیوعا هي: الذكاء الاجتماعي، والذكاء الشخصي.
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المتعددة حیث یتفوق الذكور في الذكاء الجسمي، ـــ وجود أثر للجنس في الذكاءات 
 الحركي، المكاني.

ـــ وجود أثر للتخصص لصالح طلبة تخصص الریاضیات في الذكاء الریاضي، وتفوق 
 طلبة الإعلام في الذكاء الموسیقي.

 

 :2007نجم هاني ــ دراسة  11
ات لدى ءتناولت موضوع: "مستوى التفكیر الریاضي وعلاقته ببعض الذكا

طالبا وطالبة، بحیث  362عینة الدراسة من  تكونتطلبة الصف الحادي عشر بغزة". 
لتحقیق أهداف الدراسة اعتمد  مدارس للطالبات. 3ومدارس للطلاب  3اختار الباحث 

 اختبار للتفكیر الریاضي، وقائمة "تیلي" للذكاءات المتعددة.: أداتین البحث على
 ئج التالي:إلى النتاالدراسة  توصلت هذه

. أعلى مستویات التفكیر لدى العینة هو التفكیر البصري وأقلها هو التفكیر الاستدلاليـــ 
وأقلها  الاجتماعيأكثرها تواجدا هو الذكاء  ،سب متفاوتةنالذكاءات المتعددة موجودة بـــ 

 .هو الذكاء الریاضي
 .لدى الطلاب التفكیر الریاضي مستوىدور في  عامل المستوى الدراسيیلعب  ـــ
 

 :2007كاظم الجیزاني دراسة محمد  ـــ 12
تناولت موضوع: "الذكاء المتعدد وعلاقته بدافعیة الانجاز لدى طلبة كلیة 

تهدف هذه الدراسة إلى معرفة طبیعة العلاقة الارتباطیة بین مفهومي  التربیة الأساسیة".
 180والدافعیة للانجاز لدى طلبة الجامعة. تكونت عینة الدراسة من  الذكاء المتعدد
للذكاء  مقیاس :أداتینلتحقیق أهداف الدراسة اعتمد الباحث على  طالب وطالبة.

 انتهت الدراسة إلى نتائج مفادها: المتعدد ومقیاس لدافعیة الانجاز من إعداده.
 المتعددة ودافعیة الإنجاز.ـــ وجود علاقة ارتباطیة دالة بین الذكاءات 

ـــ وجود فروق بین أبعاد الذكاء المتعدد لدى الطلبة تبعا لمتغیرات التخصص الدراسي 
 والمرحلة الدراسیة.
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ـــ عدم وجود فروق حسب متغیر الجنس في كل من الذكاءات المتعددة والدافعیة 
 للإنجاز.

 

 :2008محمود عیاد خالد دراسة منى  ـــ 13
برنامج بالوسائط المتعددة في ضوء نظریة الذكاءات المتعددة  بعنوان: "أثر

 على اكتساب المفاهیم التكنولوجیة وبقاء أثر التعلم لدى طالبات الصف السابع بغزة".
هدفت الدراسة إلى بناء برنامج وسائط متعدد معد في ضوء نظریة الذكاءات المتعددة، 

للصف  الوجیة في كتاب التكنولوجیومن ثم قیاس أثره على اكتساب المفاهیم التكنو 
طالبة من طالبات  41عینة الدراسة  ضمت .بمدینة غزة بفلسطین السابع الأساسي

الصف السابع الأساسي من مدرسة السیدة خدیجة الخیریة للبنات في منطقة دیر البلح، 
 علىاعتمدت الباحثة  ).2009ــ  2008(وذلك خلال الفصل الأول من العام الدراسي 

فقرة من  30اختبار للمفاهیم التكنولوجیة في ضوء نظریة الذكاءات، مكون من 
 توصلت الدراسة إلى نتیجة مفادها: ار من متعدد (بناء الباحثة).یالاخت

فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة في ـــ وجود  
لذكاءات المتعددة لصالح المجموعة اكتساب المفاهیم التكنولوجیة في ضوء نظریة ا

 .التجریبیة
 

 :2008جابر السید أحمد دراسة  ـــ 14
. هدفت بعنوان: "نظریة الذكاءات المتعددة وتطبیقاتها في بیئة التعلیم والتعلم"

إلى معرفة مدى اختلاف عوامل الذاكرة وأسالیب الاستذكار والذكاءات المتعددة بین 
دلالة العلاقة بینها. طبقت الدراسة على عینة قوامها  الجنسین، كما هدفت إلى تقصي

طالبا وطالبة من طلبة كلیة التربیة النوعیة بجامعة المنصورة. اعتمد الباحث  120
على بطاریة الاختبارات المعرفیة العاملیة ومقیاس أسالیب الاستذكار ومقیاس الذكاءات 

 المتعددة. أشارت النتائج إلى:
لة إحصائیة في الذكاء الموسیقي والاجتماعي والذاتي لصالح ـــ وجود فروق ذات دلا

 الطلبة الذكور، وفي المكاني والطبیعي لصالح الطالبات.
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 ـــ وجود علاقة دالة بین عوامل الذاكرة وبعض الذكاءات.
 بعض الذكاءات في عوامل الذاكرة. إسهامـــ 

 

 :2009الأهدل صادق أسماء زین دراسة  ـــ 15
: "فاعلیة أنشطة وأسالیب التدریس القائمة على نظریة هو الدراسةعنوان 

الذكاءات المتعددة في تحسین تحصیل الجغرافیا وبقاء أثر التعلم لدى طالبات الصف 
طالبة موزعات على  72تكونت عینة الدراسة من  ".الأول الثانوي بمحافظة جدة

مجموعتین (تجریبیة وضابطة). الأدوات التي استعملتها الباحثة تتمثل في أداة ماكنزي 
لمسح الذكاءات المتعددة بعد تعدیلها وتحكیمها بما یناسب مجتمع  )2000(المعربة 

العینة، كما أعدت دلیل للمعلمة في استخدام أنشطة وأسالیب التدریس القائمة على 
كاءات المتعددة في تدریس المحتوى المعرفي لمادة الجغرافیا. واختبار نظریة الذ

 تحصیل لقیاس فاعلیة بقاء أثر التعلم. توصلت الدراسة إلى نتیجة مفادها:
ـــ الأنشطة وأسالیب التدریس القائمة على نظریة الذكاءات المتعددة تؤثر إیجابا في 

التجریبیة مقارنة بالمجموعة  التحصیل وبقاء أثر التعلم لدى طالبات المجموعة
 الضابطة.

 

 :2009زكي الصاوي إبراهیم دراسة  ـــ 16
تناولت هذه الدراسة موضوع: "دراسة مقارنة بین أنماط الذكاء الشائعة لدى 
طالبات كلیتي ریاض الأطفال والتربیة الریاضیة في ضوء نظریة الذكاء المتعدد 

هدفت هذه الدراسة إلى تحدید الذكاءات الأكثر شیوعا لدى الطالبة المعلمة  لجاردنر".
بكلیتي ریاض الأطفال والتربیة الریاضیة في جامعة الاسكندریة، والفروق بینهما. تم 

 طالبة. أظهرت النتائج: 253تطبیق مقیاس الذكاءات المتعددة على عینة مؤلفة من 
ات هو الذكاء الشخصي، یلیه الذكاء الطبیعي، ـــ أكثر الذكاءات شیوعا لدى الطالب

 وأقلها الریاضي.
 ـــ عدم وجود فروق دالة إحصائیا في الذكاءات المتعددة تعزى لمتغیر الكلیة.
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 :2009سعیدي ـــ دراسة عبد االله  17
تناولت موضوع: "أثر استراتیجیات التدریس القائمة على الذكاءات المتعددة 

الدراسة إلى تقصي أثر  تهدف .والفهم البدیل في مادة الكیمیاء"على التحصیل الدراسي 
استراتیجیات التدریس القائمة على نظریة الذكاءات المتعددة على التحصیل الدراسي 
والفهم البدیل في مادة الكیمیاء لدى طالبات الصف العاشر. تكونت عینة الدراسة من 

طالبة من طالبات الصف العاشر من التعلیم العام (قسمت إلى مجموعة ضابطة  60
ومجموعة تجریبیة). اعتمد الباحث في هذه الدراسة على ثلاث أدوات هي: قائمة مسح 
الذكاءات المتعددة، اختبار تحصیلي، اختبار للتعرف عن الفهم البدیل. توصلت هذه 

 الدراسة إلى نتائج هي كالتالي:
بین المتوسطات الحسابیة لأداء طالبات المجموعتین  إحصائیاـــ وجود فروق دالة 

 التجریبیة والضابطة في التحصیل الدراسي لصالح المجموعة التجریبیة.
بین المتوسطات الحسابیة لأداء طالبات المجموعتین  إحصائیاـــ وجود فروق دالة 

 الح المجموعة التجریبیة.التجریبیة والضابطة في اختبار الفهم البدیل لص
 

 :2011الربابعة عبد الناصر الجراّح وحمزة دراسة  ـــ 18
بعنوان: "الذكاءات المتعددة وعلاقتها بحل المشكلات لدى الطلبة المتمیزین 

هدفت هذه الدراسة إلى تحدید الذكاءات المتعددة وحل المشكلات لدى الأردن". في 
الطلبة المتمیزین في الأردن، وفحص القدرة التنبؤیة للذكاءات المتعددة بحل المشكلات. 

طالبا وطالبة من طلبة الصف السابع تم  142طبقت الدراسة على عینة مؤلفة من 
إربد والزرقاء والبلقان. أشارت النتائج اختیارهم من مدارس التمیز التابعة لمحافظات 

 إلى:
ـــ امتلاك الطلبة المتمیزین مستوى مرتفع من الذكاءات المتعددة، وجاءت على الترتیب: 
الذكاء الشخصي، الاجتماعي، الریاضي، المكاني، الطبیعي، الحركي، اللغوي، 

 الموسیقي.
 مشكلات.ـــ امتلاك الطلبة المتمیزین على قدرة مرتفعة على حل ال

 ـــ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في الذكاءات المتعددة یعزى لمتغیر الجنس.
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 ـــ وجود قدرة تنبؤیة للذكاءات المتعددة بحل المشكلات وأبعاده.
 

 :2013وآخرون دراسة جمال الدین الشامي  ـــ 19
تناولت موضوع بعنوان "تصمیم الأنشطة الالكترونیة وفقا لنظریة الذكاءات 
المتعددة في مقرر تربیة الموهوبین وأثرها على التحصیل والدافعیة نحو التعلم لدى 
طلبة جامعة الخلیج العربي". تهدف إلى قیاس أثر الأنشطة الالكترونیة المصممة في 

تحصیل في مقرر برامج تربیة الموهوبین؛ ضوء نظریة الذكاءات المتعددة على: ال
والدافعیة نحو التعلم في مقرر برامج تربیة الموهوبین لدى متعلمین برنامج تربیة 
الموهوبین بجامعة الخلیج العربي. تكونت عینة الدراسة من متعلمین ومتعلمات برنامج 

في مملكة البحرین الذین تربیة الموهوبین ـــ كلیة الدراسات العلیا ـــ جامعة الخلیج العربي 
تم تسجیلهم في مقرر برامج تربیة الموهوبین للفصل الدراسي الثاني للعامین الجامعیین 

متعلما ومتعلمة  51. كان قوام عینة هذه الدراسة 2010ــ  2009/  2009ــ  2008
متعلم  29ة ومجموعة تجریبیة ممتعلم ومتعل 22مقسمین إلى مجموعة ضابطة 

مقیاس الذكاءات  ات التي استعملت في هذه الدراسة تتمثل في:ومتعلمة. الأدو 
الدافعیة نحو التعلم، واختبار  واستبانةالمتعددة، واستبانة الدافعیة نحو المواد التعلیمیة، 

 التحصیل.
 توصلت الدراسة إلى نتیجة مفادها أن:

دال إحصائیا ـــ الأنشطة الالكترونیة المصممة وفق نظریة الذكاءات المتعددة لها أثر 
 على الدافعیة نحو التعلم. إحصائیاعلى التحصیل ودال 

 

 :2013ریان دراسة عادل عطیة  ـــ 20
تناولت هذه الدراسة موضوع بعنوان " أنماط الذكاءات المتعددة لدى طلبة 

 المرحلة الثانویة بمدیریة تربیة الخلیل في فلسطین".
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أنماط الذكاءات المتعددة لدى طلبة المرحلة 
الثانویة بمدیریة تربیة الخلیل في فلسطین، كما هدفت إلى تقصي الاختلاف في هذه 
الذكاءات وفقا لمتغیرات: الجنس، الصف الدراسي، التخصص، ومستوى التحصیل في 
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ق أداة الدراسة المتمثلة في مقیاس للذكاءات الریاضیات. لتحقیق هذه الأهداف تم تطبی
طالب وطالبة، تم اختیارهم  609المتعددة من تطویر الباحث على عینة مؤلفة من 

 بطریقة طبقیة عنقودیة من جمیع طلبة المرحلة الثانویة. أظهرت النتائج أن:
ـــ الذكاءات الشائعة لدى الطلبة جاءت على الترتیب: اجتماعي، شخصي، لفظي، 

 سمي، موسیقي، ریاضي، مكاني، طبیعي.ج
ـــ وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في الذكاء اللفظي والموسیقي وفقا لمتغیر الجنس 

 لصالح الطالبات، وفي الجسمي والطبیعي لصالح الطلاب.
ـــ وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في كل من الذكاء اللفظي والبصري والجسمي 

 لمتغیر الصف لصالح طلبة الصف الحادي عشر. والاجتماعي والطبیعي وفقا
ـــ وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في الذكاء اللفظي والمنطقي والبصري والجسمي 

 والشخصي وفقا لمتغیر التخصص لصالح طلبة التخصص العلمي.
ـــ وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في كل من الذكاء اللفظي والبصري والشخصي 

لتحصیل المرتفع، وفي الذكاء المنطقي لصالح الطلبة ذوي لصالح ذوي مستوى ا
 مستوى التحصیل المرتفع والمتوسط.

 

 :الأجنبیة: الدراسات ثانیا
 :Furnham, et al 1999 وآخرونفیورنهام  دراسةـــ  21

بعنوان: "الفروق بین الجنسین في تقدیر الذكاءات المتعددة". هدفت هذه 
الدراسة إلى التعرف على الفروق بین الجنسین في الذكاءات المتعددة والتعرف على 
تأثیر النوع والدور النوعي والتفاعل بینهم على الذكاءات المتعددة. تكونت العینة من 

من الإناث جمیعهم ینتمون إلى قسم علم  55وذكور،  41طالبا بالجامعة، بحیث  96
النفس. طبق علیهم استبیان تقییم الذكاءات المتعددة، استبیان الصفات الشخصیة. 

 أظهرت النتائج:
ـــ وجود معاملات ارتباط بینیة موجبة دالة إحصائیا للذكاءات المتعددة فیما بینها، 

 نواع الأخرى من الذكاءات.بحیث كان أكبر معامل ارتباط بین الذكاء اللفظي والأ
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ـــ وجود فروق دالة إحصائیا بین الذكور والإناث في الذكاء الریاضي والموسیقي 
 والمكاني لصالح الذكور.

 ـــ وجود تأثیر دال إحصائیا للدور النوعي على الذكاء الشخصي.
ت ـــ عدم وجود تأثیر دال للتفاعل بین النوع (الجنس) والدور النوعي على الذكاءا

 المتعددة.
 

 :Snyder 2000 السنایدار دراسةـــ  22
بعنوان: "العلاقة بین الذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي".  هدفت الدراسة 
إلى معرفة الذكاءات المتعددة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي لدى طلبة المدارس العلیا 

 طالبا وطالبة. أظهرت النتائج: 128ببریطانیا. أجریت الدراسة على عینة مؤلفة من 
 ـــ وجود علاقة موجبة دالة إحصائیا بین الذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي.

ـــ وجود فروق دالة إحصائیا في بعض أنماط الذكاءات المتعددة وفقا لمتغیر الجنس 
لصالح الطلبة الذكور في كل من الذكاء الجسمي، الریاضي، المكاني، ولصالح 

 الطالبات في كل من الذكاء الشخصي، الاجتماعي، الموسیقي، واللفظي.
 

 :Chan 2004 شان دراسة ـــ 23
تناولت موضوع "الذكاءات المتعددة عند الطلبة في مدینة هونج كونج". هدفت 
هذه الدراسة إلى تقییم مستوى الذكاءات المتعددة لدى الطلاب الصینیین من وجهة 
نظر الطلاب أنفسهم، والمعلمین، والآباء، والأقران. لتحقیق أهداف الدراسة طبقت 

طالبا وطالبة من الموهوبین، بحیث  133ا قائمة للذكاءات المتعددة على عینة قوامه
 طالبة. فأظهرت النتائج: 41وطالبا  92

ـــ تصدّر الذكاء الریاضي في الترتیب الأول، في حین جاء الذكاء الجسمي والطبیعي 
 في الترتیب الأخیر.

ـــ وجود تأثیر دال لكل من النوع والمستوى الدراسي والتفاعل بینهم على الذكاءات 
 المتعددة.

 ـــ وجود ارتباط موجب ودال إحصائیا بین الذكاءات فیما بینها. 
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ـــ جاءت تقدیرات الطلبة للذكاءات المتعددة كمنبئات مرتفعة للإبداع والقیادة المدركة 
 من قبلهم.

 

 :Furnham, & Mottabu  2004 وموتابفیورنهام  دراسةـــ  24
تناولت موضوع: "الفروق الجنسیة والثقافیة في تقدیر الذكاء العام والذكاءات 

طالبا وطالبة  269المتعددة لدى الطلاب البریطانیین والمصریین". تكونت العینة من 
 54مصریا،  118ومن الإناث،  92ومن الذكور  59بریطانیا،  151بالجامعة، بحیث 

 استبیان الذكاءات المتعددة. أظهرت النتائج: من الإناث. طبق علیهم 64ومن الذكور، 
ـــ وجود فروق دالة إحصائیا بین الذكور والإناث في الذكاءات المتعددة، وذلك لصالح 

 الذكور في الذكاء اللغوي، الریاضي، الجسمي.
 ـــ وجود تأثیر دال إحصائیا للثقافة على الذكاءات المختلفة.

یرات الآباء والأمهات لذكاءات أبنائهم في معظمها ـــ وجود فروق دالة إحصائیا بین تقد
 لصالح تقدیرات الآباء.

 

 :Rogalla & Margison 2004 ومارجسونروجالى  دراسةـــ  25
تناولت هذه الدراسة موضوع: "الذكاءات المتعددة وعلاقتها بالفاعلیة العامة 

فردا. طبق علیهم مقیاس الذكاءات المتعددة،  484وحل المشكلات". تكونت العینة من 
ومقیاس الفاعلیة العامة، ومقیاس حل المشكلات في المواقف التدریسیة. توصلت هذه 

 الدراسة إلى نتیجة مفادها:
ــــ وجود ارتباط موجب دال إحصائیا بین الذكاءات المتعددة وكل من الفعالیة العامة 

 والقدرة على حل المشكلات.
 

 :Shearer 2004 شیرر دراسةـــ  26
تناولت موضوع: "الذكاءات المتعددة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي". من أهداف 
هذه الدراسة، التعرف على العلاقة بین الذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي، وكذلك 
القدرة التنبؤیة لمقیاس الذكاءات المتعددة في تصنیف الأفراد وفقا للأنشطة المختلفة 

طالب وطالبة  340موسیقیة، الفنیة، المسرحیة، والحركیة). تكونت العینة من (ال
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طالب وطالبة بالجامعة. طبق علیهم جمیعا مقیاس  400وبالمدرسة المتوسطة، 
 الذكاءات المتعددة. أظهرت النتائج:

ـــ تمتع المقیاس بدرجة مرتفعة من الثبات والصدق من خلال قدرته التنبؤیة للأفراد 
 تهم المختلفة.بمهارا

 ـــ وجود ارتباط بین الذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي.
ـــ وجود فروق بین طلاب المرحلة المتوسطة والجامعیة في الذكاءات (الجسمیة، 

 اللغویة، المكانیة، الموسیقیة، والطبیعیة).
 ـــ عدم وجود فروق بینهم في كل من الذكاء الریاضي، الشخصي، والاجتماعي.

 

 :Loori 2005لوري دراسة  ـــ 27
"الذكاءات المتعددة: مقارنة بین الذكور والبنات". هدفت هذه   تناولت موضوع

الدراسة إلى تقصي الفروق بین الطلبة والطالبات في الذكاءات المتعددة. تكونت عینة 
طالبا وطالبة تم اختیارهم من الطلبة الملتحقین بمعاهد علیا لتعلیم اللغة  90الدراسة من 

الإنجلیزیة كلغة ثانیة بثلاث جامعات أمریكیة من بیئات ثقافیة مختلفة (أفریقیا، آسیا، 
للذكاءات المتعددة. أشارت نتائج  Teeleأوروبا، وأمریكا). طبق علیهم مقیاس تیلي 

 هذه الدراسة إلى:
الشخصي، الریاضي، اللغوي، الذكاء : كان كما یليالذكاءات لدى أفراد العینة  ــــ ترتیب

 الجسمي، المكاني، الموسیقي، الاجتماعي.
ـــ وجود فروق دالة بین الذكور والإناث في كل من الذكاء الریاضي والشخصي، وذلك 

لم لصالح الذكور في الذكاء الریاضي، ولصالح الإناث في الذكاء الشخصي، بینما 
 توجد فروق بینهم في الذكاءات الأخرى.

ـــ تفضیل الطلبة الذكور أنشطة التعلم المتضمنة للذكاء الریاضي، بینما تفضل الإناث 
 أنشطة التعلم المتضمنة للذكاء الاجتماعي.
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 :Yuen& Furnham 2005 وفورنهامیووان دراسة  ـــ 28
المراهقین في تقدیراتهم الذاتیة وهي دراسة بعنوان "الفروق بین الجنسین من 

. هدفت إلى التعرف على تقدیرات طلبة المرحلة لذكاءاتهم المتعددة في هونج كونج"
الثانویة في مدینة هونج كونج لأنماط الذكاءات المتعددة السائدة لدیهم. لتحقیق أهداف 

طالبا  378الدراسة الأداة المعتمدة وهي قائمة للذكاءات المتعددة على عینة قوامها 
 وطالبة. أظهرت النتائج:

في سبعة أنماط وفقا لمتغیر الجنس لصالح الطلبة الذكور  إحصائیاـــ وجود فروق دالة 
 وهي: الذكاء الریاضي، الشخصي، الحركي، البصري، الإیقاعي، الطبیعي، الوجودي.

 الجنس.ـــ عدم وجود فروق دالة في كل من الذكاء اللفظي والاجتماعي تعزى لمتغیر 
 

 :Al – Balhan 2006 آل بلهان دراسةـــ  29
بعنوان: " الذكاءات المتعددة وعلاقتها الأداء الأكادیمي". تكونت عینة الدراسة 

طالبا وطالبة من المرحلة المتوسطة في الكویت، تم توزیعهم إلى مجموعتین  410من 
طالب  200طالب وطالبة، والثانیة ضابطة وعددها  210الأولى تجریبیة وعددها 

وطالبة. طبق علیهم مقیاس الذكاءات المتعددة قبلیا، ثم درست المجموعة التجریبیة من 
خلال أنشطة الذكاءات المتعددة، بینما درست المجموعة الضابطة بالطریقة العادیة، 

 ئج:وطبقت علیهم بعدیا اختبارات الأداء الأكادیمي. أظهرت النتا
ـــ وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة 

 في الأداء الأكادیمي لصالح المجموعة التجریبیة.
ـــ وجود فروق دالة إحصائیا في الأداء الأكادیمي بین الذكور والإناث من طلاب 

 المجموعة التجریبیة لصالح الإناث.
 ددة ذات فعالیة في تحسین مستوى الأداء الأكادیمي.ـــ أنشطة الذكاءات المتع
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 Net,F. Ruiz,F 2008دراسة نیتو ورویز وتورنهام  ـــ 30
&Turnham,A.: 

والتقدیر  بحثت هذه الدراسة في العلاقة بین الجنس والاتجاه نحو الذكاء،
الذاتي للذكاءات المتعددة لكل من الذات والوالدین، على عینة من المراهقین البرتغالیین 

مراهقا، قدروا درجات ذكائهم، ودرجات ذكاء  242في المدارس الثانویة، بلغ عددهم 
وهي: الذكاء  )Gardner(آبائهم، على كل ذكاء من الذكاءات المتعددة العشرة لجاردنر 

ذكاء المنطقي الریاضي، والذكاء الاجتماعي، والذكاء الوجودي، والذكاء اللغوي، ال
المكاني، والذكاء الموسیقي، والذكاء الجسمي الحركي، والذكاء الذاتي، والذكاء الروحي، 
والذكاء المتعلق بالطبیعة. كما أجاب أفراد العینة عن ستة اسئلة بسیطة تتعلق بالذكاء 

 واختباراته. فأظهرت النتائج:
ـــ وجود فروق متنوعة بین الجنسین في التقدیر الذاتي للذكاء، إذ قدر الذكور أنفسهم 
بدرجة أعلى على الذكاءات التالیة: المنطقي الریاضي، المكاني، الروحي، الذكاء 

 المتعلق بالطبیعة مقارنة بالإناث.
تنبؤ مهمة لكل  ـــ الذكاء اللغوي، والذكاء المنطقي الریاضي والذكاء الذاتي كانت عوامل

 من تقدیر الذات وتقدیر الوالدین على التقدیرات الشاملة للذكاء.
 

 :Nasser et al 2008وآخرون ناصر دراسة ـــ  31
بعنوان: " الفروق في تقدیر الذكاءات المتعددة بین الطلبة اللبنانیین والطلبة 

طالبا  525وطالبا وطالبة لبنانیا  648الهنود". طبقت الدراسة  على عینة مؤلفة من 
 وطالبة هندیا. أظهرت النتائج أن:

 ـــ تقدیرات الطلبة الذكور للذكاء الجسمي أعلى من تقدیرات الإناث.
 ـــ تقدیرا الطالبات للذكاء اللفظي والشخصي أعلى من تقدیرات الطلبة الذكور.

كل من أنماط الذكاء اللفظي، ـــ وجود فروق بین الطلبة اللبنانیین والطلبة الهنود في 
 المكاني، الریاضي.

 ـــ وجود أثر للتفاعل بین الجنس والجنسیة في الذكاء اللفظي.
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 : .Wu, shu – hu &Alrabah,S 2009الرباح دراسة واو و  ـــ 32
موضوع الدراسة هو: "أسالیب التعلم وعلاقتها بالذكاءات المتعددة". هدفت هذه 
الدراسة إلى ترتیب وربط نتائج المسح المتعلقة بأسالیب التعلم المفضلة مع الذكاءات 
المتعددة لدى مجموعتین مختلفتین حضاریا من طلبة الجامعات الذین یدرسون اللغة 

تایوان والكویت، وبهدف تطویر أسالیب التعلم  الانجلیزیة كلغة أجنبیة في كل من
من  138طالب وطالبة، بحیث  250المناسبة لكلا المجموعتین. تكونت العینة من 

من الطلبة والطالبات الكویتیین. تم جمع  البیانات  112والطلبة والطالبات التایوانیین، 
الیب التعلم المفضلة باستخدام أداتین: أداة لمسح أسالیب التعلم، هدفت إلى معرفة أس

لدى الطلبة، وركزت الأداة الثانیة على قیاس الذكاءات المتعددة. من النتائج التي 
 أظهرتها الدراسة:

ـــ تصدّر الذكاء البصري في الترتیب الأول والطبیعي في الترتیب الأخیر لدى الطلبة 
في الترتیب الأول  التایوانیین، وبالنسبة للطلبة الكویتیین فقد جاء الذكاء الاجتماعي

 والموسیقي في الترتیب الأخیر.
 

 :Ghazi et al. 2011 وآخرونغازي  دراسةـــ  33
بعنوان: "الذكاءات المتعددة وعلاقتها بالتحصیل الأكادیمي". هدفت الدراسة 
إلى تقصي العلاقة بین الذكاءات المتعددة المدركة من قبل طلبة الكلیات الحكومیة في 

طالبا وطالبة.  714باكستان والتحصیل الأكادیمي. طبقت الدراسة على عینة مؤلفة من 
 أظهرت النتائج:
 دالة بین الذكاءات المتعددة بشكل عام والتحصیل الأكادیمي.ـــ وجود علاقة 

ـــ وجود علاقة دالة إحصائیا بین كل من الذكاء اللفظي والریاضي والمكاني 
 والاجتماعي والشخصي والطبیعي والتحصیل الأكادیمي.

 ـــ عدم وجود علاقة بین الذكاء الموسیقي والتحصیل الأكادیمي.
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 :Al – Salameh 2012 السلامي دراسةـــ  34
بعنوان: "الذكاءات المتعددة في المرحلة الأساسیة وعلاقتها ببعض المتغیرات". 
هدفت الدراسة إلى فحص الذكاءات المتعددة لدى طلبة المرحلة الأساسیة وعلاقتها 

طالبا  400بمستوى التحصیل الدراسي والجنس. أجریت الدراسة على عینة مؤلفة من 
وطالبة تم اختیارهم بطریقة طبقیة من المدارس الحكومیة بمدینة السلط. بعد تطبیق 

 مقیاس للذكاءات المتعددة. أظهرت النتائج أن:
 ـــ الطلبة ذوي التحصیل العالي قد حصلوا على مستوى عال في الذكاءات المتعددة.

المتعددة وفقا لمتغیر ـــ وجود فروق دالة إحصائیا لدى الطلبة في جمیع الذكاءات 
 التحصیل الدراسي لصالح الطلبة ذوي مستوى التحصیل المرتفع.

 ـــ لا توجد فروق دالة بین الطلبة في معظم الذكاءات وفقا لمتغیر الجنس.
  

 :Furnham & Shagabutdinova 2012فورنهام  دراسةـــ  35
ت إلى دراسة تناولت موضوع: "الذكاءات المتعددة وفقا لمتغیر الجنس". هدف

الفروق بین الذكور والإناث في أنماط الذكاءات المتعددة السائدة لدیهم ولآبائهم. طبقت 
طالبا وطالبة من طلبة الجامعة الروسیة. أظهرت  230الدراسة على عینة مكونة من 

 النتائج:
 الجنس.ــــ عدم وجود فروق دالة في تقدیرات الذكاءات المتعددة بشكل عام وفقا لمتغیر 

 ــــ تقدیرات الذكور للذكاء المكاني السائد لدیهم أعلى من تقدیرات الإناث.
 ــــ الذكاء اللفظي والریاضي والمكاني أفضل المنبئات للذكاءات بشكل عام.

 

 ـــ دراسات حول متغیر مهارات ما وراء المعرفة: 2ـــ  6
 أولا: الدراسات العربیة:

 :1999أبو علیا مصطفى محمد و  الوهرمحمود طاهر دراسة  ـــ 36
تناولت هذه الدراسة موضوع: "مستوى امتلاك الطلبة لمعارف ما وراء المعرفة 

 في مجال الإعداد للامتحانات وأدائها وعلاقته بجنسهم وتحصیلهم ومستوى دراستهم".
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ما وراء المعرفة: التقریریة  لمهاراتهدفت إلى التعرف على مستوى امتلاك الطلبة 
بتحصیلهم  ة ذلكئیة والشرطیة في مجال الإعداد للامتحانات وأدائها، وعلاقوالإجرا

طالبا وطالبة من أربع  440وجنسهم ومستوى دراستهم. لتحقیق ذلك، اختیرت عینة من 
، من الصفوف: السابع والتاسع والحادي عشر. صمم بالأردن مدارس في مدینة الزرقاء

والشرطیة)  الإجرائیةما وراء المعرفة (التقریریة،  مهاراتالباحثان اختبارا خاصا لقیاس 
 :بینت نتائج الدراسة أن فقرة. )54(للاختبارات وأدائها، ضم  الإعدادفي مجال 

 كان متدنیا.راء المعرفة و ما  لمهاراتمستوى امتلاك الطلبة  ــــ
لمعرفیة فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى امتلاك الطلبة للمعرفة ما وراء اوجود  ــــ

 .الشرطیة تبعا للتحصیل
فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى امتلاك الطلبة لأشكال المعرفة التقریریة  ـــ وجود

 .والإجرائیة والشرطیة تبعا لتفاعل متغیري التحصیل والمستوى الدراسي
ما وراء المعرفة مجتمعة ومنفردة لمهارات مستوى امتلاك الطلبة في فروق  عدم وجود ـــ
اجع إلى تفاعل متغیرات التحصیل والجنس والمستوى الدراسي، أو لكل من الجنس ر 

 .والمستوى الدراسي منفردا
 

 :2000شهاب عبد الصبور منى ـــ دراسة  37
أثر استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة في تحصیل العلوم وتنمیة بعنوان: "

 لدى تلامیذ الصف الثالث الإعدادي" مهارات عملیات العلم التكاملیة والتفكیر الابتكاري
ما وراء المعرفة في تحصیل   استراتیجیاتتهدف هذه الدراسة إلى تقصي أثر استخدام 

العلوم وتنمیة مهارات عملیات العلم التكاملیة والتفكیر الابتكاري لدى تلامیذ الصف 
الثالث الإعدادي، كما تهدف إلى تدریب هؤلاء التلامیذ على استخدام استراتیجیات ما 

 93 تكونت عینة الدراسة من وراء المعرفة من خلال دراستهم لوحدة "الصوت والضوء".
 45تلمیذة وشملت المجموعة الضابطة  48تلمیذة بحیث شملت المجموعة التجریبیة 

مقیاس ، اختبار تحصیلي: طبقت على عینة الدراسة أدوات بحث تتمثل في تلمیذة.
توصلت هذه الدراسة إلى النتائج . اختبار التفكیر الابتكاري، عملیات العلم التكاملیة

 التالیة:
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درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة  اتبین متوسط صائیادال إحفرق وجود ــــ 
الضابطة في كل من الاختبار التحصیلي البعدي ومقیاس عملیات العلم التكاملیة 

 البعدي واختبار التفكیر الابتكاري البعدي لصالح المجموعة التجریبیة.
ختبار درجات المجموعة التجریبیة في الا اتفرق ذو دلالة بین متوسط وجودــــ 

التحصیلي وفي مقیاس عملیات العلم التكاملیة وفي اختبار التفكیر الابتكاري قبل وبعد 
 دراسة الوحدة لصالح التطبیق البعدي.

وهذا ما یثبت أن حجم تأثیر استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة في التحصیل 
ات التفكیر الابتكاري المعرفي وفي تنمیة مهارات عملیات العلم التكاملیة وفي تنمیة قدر 

 .للمجموعة التجریبیة كبیر
 

 :2005البري  أمانيــــ دراسة  38
استراتیجیات تجهیز المعلومات المقروءة وعلاقتها بالذاكرة تناولت موضوع: "

طالب  72أجریت هذه الدراسة على عینة قوامها  وراء المعرفة". العاملة ومهارات ما
دوات الدراسة أوطالبة بجامعة عین شمس، تخصص لغة عربیة، طبقت على هؤلاء 

وهي : استبانة مهارات ما وراء المعرفة، واستبانة مهام الذاكرة العاملة اللفظیة، واستبانة 
 توصلت هذه الدراسة على نتیجة مفادها:استراتیجیات تجهیز المعلومات. 

في استراتیجیات تجهیز المعلومات المقروءة  إحصائیةوجود فروق ذات دلالة  ـــ
(استنتاج المعلومات، التلخیص، استدلال المعنى من السیاق، التفسیر) باختلاف 

 .مهارات ما وراء المعرفة والذاكرة العاملة
 

 :2006علي  ولاءـ دراسة ــ 39
فعالیة استخدام الاستراتیجیات المعرفیة وما وراء " تناولت موضوع بعنوان:

المعرفیة في تحسین الفهم القرائي وعلاقته بالتحصیل في مادة الفلسفة لدى طلاب 
إعداد اختبار في الفهم القرائي واختبار في تحصیل قامت الباحثة ب ."المرحلة الثانویة

طالبة من المدارس الحكومیة  120الفلسفة وتطبیقهما على عینة الدراسة المتكونة من 
 :النتائج أظهرت في محافظة بور سعید.
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فرق دال إحصائیا بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في  ـــ وجود
 اختبار الفهم القرائي والتحصیل البعدي لصالح المجموعة التجریبیة.

وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة في اختبار الفهم ـــ 
 الوحدة لصالح التطبیق البعدي. القرائي والتحصیل قبل وبعد دراسة

دالة إحصائیا بین درجات طلاب المجموعة التجریبیة في  ارتباطیهوجود علاقة ـــ 
 .اختبار الفهم القرائي وبین درجاتهم في اختبار التحصیل

 

 :2007 الرحمن بن بریكةعبد دراسة  ـــ 40
لدى طلبة الجامعة  لإنجازا دافععنوانها: العلاقة بین الوعي بالعملیات المعرفیة و 

طالبا وطالبة. طبق علیهم مقیاس الوعي  763شملت عینة الدراسة  بمدینة الجزائر.
بالعملیات المعرفیة، ومقیاس دافع الإنجاز الدراسي وفق متغیرات الجنس، التخصص، 

 والمستوى الدراسي. توصلت هذه الدراسة إلى نتائج مفادها:
مقیاس الوعي بالعملیات المعرفیة، وعلى مقیاس دافع ـــ وجود فروق دالة إحصائیا على 

 الإنجاز الدراسي یعزى لمتغیر الجنس، لصالح الطالبات.
ـــ وجود فروق دالة إحصائیا على مقیاس الوعي بالعملیات المعرفیة، وعلى مقیاس دافع 

 .الإنسانیةالإنجاز الدراسي یعزى لمتغیر التخصص، لصالح طلبة العلوم 
دالة إحصائیا على مقیاس الوعي بالعملیات المعرفیة، وعلى مقیاس دافع  ـــ وجود فروق

 الإنجاز الدراسي یعزى لمتغیر المستوى الدراسي، لصالح طلبة السنة الأولى.
 

 :2007الزعبي  عليــــ دراسة  41
مهارات التفكیر فوق المعرفي واستخدام الأمثلة  استراتیجيأثر " تناولت موضوع:

هدفت هذه الدراسة  على حل المشكلات الهندسیة لدى طلبة الصف التاسع الأساسي".
والأمثلة على حل المسائل  ما وراء المعرفیةإلى تقصي أثر إستراتیجیتي المهارات 

ة والتعلیم بالأردن، الهندسیة، ولتحقیق ذلك اختیرت إحدى المدارس التابعة لوزارة التربی
واختیر منها ثلاث شعب في الصف التاسع، دربت إحداهما على المهارات فوق 

 إستراتیجیةالأمثلة، أما الثالثة فقد استخدم معها  إستراتیجیةالمعرفیة، وأخرى على 
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أعد الباحث اختبارا تحصیلیا في المسائل الهندسیة على كما  الكتاب الضابطة.
التدریب علیه، وتم التحقق من صدقه من خلال جدول مواصفات المحتوى الذي تم 

ـــ  :وعرضه على مجموعة محكمین، ثم حساب ثباته عن طریق الإعادة. بینت النتائج
تفوق كل من مجموعة المهارات فوق المعرفیة ومجموعة الأمثلة على مجموعة 

 .الكتاب إستراتیجیة
المجموعة الضابطة في فئة التحصیل  تفوق طلبة المجموعات التجریبیة على طلبة ـــ

 والدنیا. العلیا
 

 :2007هیلات صلاح ــــ دراسة  42
استراتیجیه التدریس فوق المعرفیة في تحصیل طلبة الصف التاسع  أثربعنوان: "

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء فاعلیة استخدام استراتیجیة  في مبحث التاریخ".
التدریس فوق المعرفیة في تحصیل طلبة الصف التاسع في مبحث التاریخ، مقارنة 

موزعین في  ،طالبا وطالبة 209بالطریقة التقلیدیة. طبقت الدراسة على عینة مكونة من 
ى. تكونت المجموعة التجریبیة شعب تم اختیارها عشوائیا من مدارس تربیة إربد الأول 7

التدریس فوق المعرفیة، والمجموعة الضابطة  بإستراتیجیةطالبا وطالبة درسوا  140من 
 :طالبا وطالبة درسوا بالطریقة التقلیدیة. أظهرت النتائج 69من 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلبة المجموعتین التجریبیة والضابطة في  ـــ
 التدریس فوق المعرفیة ولصالح المجموعات التجریبیة. إستراتیجیةالتحصیل یعزى إلى 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى إلى متغیر الجنس، أو للتفاعل بین ـــ 
 .متغیري الجنس وطریقة التدریس

 

 :2008الفیل  حلميــ دراسة ــ 43
استراتیجیات ما وراء المعرفة في تنمیة  فعالیة بعضتناولت موضوع بعنوان: "

لتحقیق الهدف . الذكاء الوجداني لدى طلاب كلیة التربیة النوعیة جامعة الإسكندریة"
استعان الباحث بعینة عشوائیة من طلاب الفرقة الأولى بكلیة التربیة من الدراسة 

بحیث تم تقسیمها إلى مجموعة تجریبیة ومجموعة ضابطة.  الإسكندریةالنوعیة بجامعة 
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برنامج قائم على بعض استراتیجیات ما : طبقت على هؤلاء مجموعة من أدوات البحث
ب كلیة التربیة النوعیة جامعة وراء المعرفة لتنمیة الذكاء الوجداني لدى طلا

الإسكندریة، ومقیاس الذكاء الوجداني لطالبات الجامعة، ومقیاس الذكاء للراشدین. 
 :توصلت هذه الدراسة إلى نتائج مفادها

الأسئلة الذاتیة  إستراتیجیةالنمذجة،  إستراتیجیةاستراتیجیات ما وراء المعرفة (ـــ 
فعالیة في تنمیة القدرة على الوعي الوجداني وإستراتیجیة تدریس الأقران) تتصف بال

، كذلك تتصف بالفعالیة في الوجدانوالقدرة على تحفیز الذات، والقدرة على إدارة 
 الدرجة الكلیة للذكاء الوجداني لدى عینة البحث.

د فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة و وجـــ 
والقیاس البعدي في القدرة على الوعي الوجداني بالذات، والقدرة على في القیاس القبلي 

الوعي الوجداني بالآخر، والقدرة على تحفیز الذات، كذلك في الدرجة الكلیة للذكاء 
 .الوجداني لدى عینة الدراسة

 . الوجدانفروق ذات دلالة إحصائیة في القدرة على إدارة ـــ عدم وجود 
دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات طلاب المجموعة عدم وجود فروق ذات ـــ 

 .التجریبیة في القیاس البعدي والقیاس التتبعي في الدرجة الكلیة للذكاء الوجداني
 

 :2009أبو السعود هاني ــــ دراسة  44
تناولت موضوع بعنوان: "برنامج تقني قائم على أسلوب المحاكاة لتنمیة بعض 

. منهاج العلوم لدى طلبة الصف التاسع الأساسي بغزة"مهارات ما وراء المعرفة في 
 74طالب وطالبة، بحیث  164قوامها عینة بلتحقیق الهدف من الدراسة استعان الباحث 

طالبة  90وطالب من الصف التاسع الأساسي بمدرسة الیرموك الأساسیة العلیا للبنین، 
لیا للبنات كلهم ضمن من الصف التاسع الأساسي بمدرسة السیدة رقیة الأساسیة الع

المدارس التابعة لمدیریة التربیة والتعلیم غرب غزة. استخدم الباحث في دراسته قائمة 
بمهارات ما وراء المعرفة ودلیل للمعلم ودلیل للمتعلم بعد التأكد من صدقها وثباتها تم 

ت أظهر  تطبیق الاختبارات قبلیا وبعدیا على مجموعات الدراسة التجریبیة والضابطة.
 :النتائج أنه
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د فروق ذات دلالة إحصائیة في الاختبار البعدي بین متوسطات درجات طلاب و وجـــ 
المجموعة الضابطة ومتوسط درجات الطلاب في المجموعة التجریبیة لصالح 

 المجموعة التجریبیة.
د فروق ذات دلالة إحصائیة في الاختبار البعدي بین متوسطات درجات طالبات و وجـــ 

المجموعة الضابطة ومتوسط درجات الطالبات في المجموعة التجریبیة لصالح 
 .المجموعة التجریبیة

 

 :2009العلوان فلاح أحمد ــــ دراسة  45
تدریس ما وراء معرفیة في تحصیل طلبة  إستراتیجیةأثر استخدام بعنوان: "

طالبا  120تكونت عینة الدراسة من  الجامعة وتنمیة مهارات التفكیر الناقد لدیهم".
وطالبة من طلبة مساق النمو المعرفي عند الأطفال في جامعة الحسین بن طلال، 
موزعین على شعبتین، واختیرت إحداهما عشوائیا لتكون مجموعة تجریبیة والأخرى 
لتكون مجموعة ضابطة. درست المجموعة التجریبیة مساق النمو المعرفي عند الأطفال 

ام إستراتیجیة التدریس ما وراء المعرفیة، في حین درست المجموعة الضابطة باستخد
بالطریقة التقلیدیة المساق نفسه. وقد خضعت كلتا المجموعتین إلى اختبار واطسون 
للتفكیر الناقد واختبار التحصیل الذي أعد خصیصا لهذه الدراسة من قبل الباحث قبل 

 :لدراسة إلىأشارت نتائج ا إجراء الدراسة وبعدها.
وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في الاختبار  ـــ

لصالح القائمة على تنمیة مهارات ما وراء المعرفة، البعدي تعزى لطریقة التدریس 
 .المجموعة التجریبیة في كل من التحصیل، وتنمیة مهارات التفكیر الناقد

 

 :2011أبو مخ أحمدو الحموري  فراســــ دراسة  46
بعنوان: "مستوى الحاجة إلى المعرفة والتفكیر ما وراء المعرفي لدى طلبة 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مستوى الحاجة  البكالوریوس في جامعة الیرموك".
إلى المعرفة والتفكیر ما وراء المعرفي لدى طلبة البكالوریوس في جامعة الیرموك، 
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طالبا وطالبة من طلبة البكالوریوس  701عینة مكونة من  اختیرت ولتحقیق ذلك
 .2010ـــ  2009المسجلین للفصل الثاني من العام الدراسي 

استُخدِم في هذه الدراسة مقیاسان للكشف عن التفكیر ما وراء المعرفي ومستوى الحاجة 
 :إلى المعرفة لدى عینة الدراسة. أظهرت النتائج أن

بدرجة ت مستوى الحاجة إلى المعرفة لدى طلبة البكالوریوس في جامعة الیرموك جاء ـــ
 .مستوى التفكیر ما وراء المعرفي كان مرتفعا، و متوسطة

وجود علاقة طردیة ودالة إحصائیا بین مستوى الحاجة إلى المعرفة ومستوى التفكیر  ـــ
وك، على الرغم من عدم ما وراء المعرفي لدى طلبة البكالوریوس في جامعة الیرم

 اختلاف هذه العلاقة باختلاف متغیرات الجنس، التخصص والمستوى الدراسي.
 

 :2011عساس  فتحیةدراسة ــــ  47
مدى استخدام مهارات ما وراء المعرفة في البحث التربوي من تناولت موضوع: "

هذه الدراسة إلى تحدید  هدفتخلال دراسة المقررات العلیا في كلیات التربیة للبنات". 
مهارات ما وراء لمدى استخدام طالبات الدراسات العلیا في كلیات التربیة للبنات 

من خلال دراسة المقررات، من أجل تطویر وذلك المعرفة اللازمة للبحث التربوي 
استخدام طالبات الدراسات العلیا في تلك الكلیات لتلك المهارات. استخدمت الدراسة 

مهارة موزعة على ثلاث مهارات رئیسة: التخطیط،  60رات مكونة من قائمة مها
تلك لالمراقبة الذاتیة، والتقویم الذاتي. ولمعرفة مدى استخدام طالبات الدراسات العلیا 

 72وطالبة ماجستیر،  68المهارات، تم تطبیق قائمة المهارات على عینة مكونة من 
طالبة دكتوراه في كلیتي التربیة للأقسام الأدبیة للبنات في جامعة أم القرى في مكة 

 :أظهرت النتائج المكرمة، وجامعة الأمیرة نورة بنت عبد الرحمن في الریاض.
وجود فروق دالة إحصائیا حول استخدام جمیع المهارات الفرعیة لصالح الاستخدام  ـــ

ول استخدام المهارات الرئیسة ككل لصالح مهارتي بدرجة كبیرة لمعظم المهارات وح
 التقویم الذاتي والمراقبة الذاتیة. 
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وجود فروق دالة إحصائیا حول استخدام مهارة التخطیط والمهارات ككل لصالح ـــ 
طالبات الدكتوراه، وحول استخدام مهارة التخطیط لصالح طالبات كلیة الریاض. 

 .استخدام طالبات الدراسات العلیا لتلك المهاراتواقترحت الدراسة تصورا لتطویر 
 

 :2011عبیدات علاء الدین و الجراح عبد الناصر ــــ دراسة  48
"مستوى التفكیر ما وراء المعرفي لدى عینة من طلبة  تناولت موضوع بعنوان:

الدراسة إلى التعرف على  هدفت هذه جامعة الیرموك في ضوء بعض المتغیرات".
مستوى التفكیر ما وراء المعرفي لدى طلبة جامعة الیرموك، في ضوء متغیرات الجنس، 

 1102سنة الدراسة، التخصص ومستوى التحصیل الدراسي. تكونت عینة الدراسة من 
طالبة، موزعین على السنوات الدراسیة الأربع  588طالبا، و 514طالبا وطالبة، منهم 

لبرامج درجة البكالوریوس، یمثلون فروع كلیات الدراسة العلمیة والإنسانیة. لتحقیق 
هدف الدراسة تم استخدام الصورة المعربة من مقیاس التفكیر ما وراء المعرفي لشراو 

 :اسة. أظهرت نتائج هذه الدر (Schraw and Dennison, 1994)ودینیسون 
حصول أفراد العینة على مستوى مرتفع من التفكیر ما وراء المعرفي على المقیاس ـــ 

 ككل، وعلى جمیع أبعاده: معالجة المعرفة، تنظیم المعرفة، ثم معرفة المعرفة.
في مستوى التفكیر ما وراء المعرفي، وبعدي معالجة  دال إحصائیاوجود أثر ـــ 

 لصالح الإناث. ، للجنسالمعلومات وتنظیم المعرفة یعزى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى التفكیر ما وراء المعرفي، وفي الأبعاد ـــ 

 الثلاثة یعزى لمستوى التحصیل الدراسي، ولصالح ذوي التحصیل المرتفع.
 .في مستوى التفكیر ما وراء المعرفي یعزى لسنة الدراسة دال إحصائیاعدم وجود أثر ـــ 
في بعد تنظیم المعرفة یعزى للتخصص الدراسي، ولصالح  دال إحصائیاثر وجود أـــ 

 .التخصصات الإنسانیة
 

 :2012الخوالدة وآخرون  خالدــــ دراسة  49
درجة اكتساب طلبة المرحلة الثانویة في محافظة جرش لمهارات  بعنوان: "

 التفكیر ما وراء المعرفي وعلاقتها بمتغیر الجنس والتخصص الأكادیمي والتحصیل".
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طالب وطالبة من طلبة الصف الثاني الثانوي في  380تكونت عینة الدراسة من 
التفكیر ما وراء المعرفي بعد ، كما تم استخدام اختبار مهارات بالأردن محافظة جرش

أن تم تقسیمه إلى مهارات التفكیر ما وراء المعرفي (التخطیط، المراقبة والتحكم، 
 :أشارت النتائج إلى التقویم).
طلبة المرحلة الثانویة في محافظة جرش مهارات التفكیر ما وراء المعرفي  ـــ یكتسب

وتة، فقد كان اكتسابهم لمهارة بدرجة متوسطة، وأن اكتسابهم لها كان بدرجات متفا
التخطیط بدرجة كبیرة، فیما كان اكتسابهم لمهارتي المراقبة والتحكم، والتقویم بدرجة 

 متوسطة.
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اكتساب الطلبة لمهارات التفكیر ما وراء ـــ 

 .المعرفي تعزى لمتغیري الجنس والتخصص الأكادیمي
لة إحصائیا في اكتساب الطلبة لمهارات التفكیر ما وراء المعرفي تعزى وجود فروق داـــ 

 .لمتغیر التحصیل
 

 :2012الأحمدي  مریمدراسة ــــ  50
دراسة بعنوان: "فاعلیة استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة في تنمیة بعض 

المرحلة مهارات القراءة الإبداعیة وأثره على التفكیر فوق المعرفي لدى طالبات 
قامت الباحثة بإعداد قائمة بمهارات القراءة من هذه الدراسة لتحقیق الهدف  .المتوسطة"

الإبداعیة المناسبة لطالبات المرحلة المتوسطة، وتصمیم دلیل المعلمة لتدریس بعض 
دروس القراءة من الكتاب المقرر على الطالبات باستخدام استراتیجیات ما وراء 

بار لقیاس تمكن الطالبات من مهارات القراءة الإبداعیة والتفكیر المعرفة، وإعداد اخت
نتائج  فوق المعرفي وقد تم استخدامه في التطبیق القبلي والبعدي. توصلت الدراسة إلى

 :مفادها
التطبیق التطبیق القبلي و وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في درجات الطالبات في ـــ 

ومستوى التفكیر فوق المعرفي لدى طالبات المجموعة  ةالإبداعیالبعدي لمهارات القراءة 
 .التجریبیة
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د فروق ذات دلالة إحصائیة بین طالبات المجموعة الضابطة وطالبات المجموعة و وجـــ 
التجریبیة في مهارات القراءة الإبداعیة ومستوى التفكیر فوق المعرفي لصالح المجموعة 

 .التجریبیة
 

 :الأجنبیة: الدراسات ثانیا
 :Wingenbach 1983وینجینباخ  ــــ دراسة 51

دراسة هدفت هذه ال ".العلاقة بین ما وراء المعرفة واستراتیجیات الفهم" بعنوان:
مكونات محددة لعملیات الفهم القرائي مثل عملیة حل المشكلة، دراسة إلى معرفة 

، الدراسيالاختلافات في استخدام استراتیجیات الفهم وما وراء المعرفة طبقا للصف 
أثر اختلاف الصف ، تحدید استراتیجیات القراءة واستراتیجیات التفكیر المستخدمة

 100بلغت عینة هذه الدراسة  وما وراء المعرفة. الإستراتیجیةالدراسي في استخدام 
طالب متمیز في الصفوف: الرابع والخامس والسادس والسابع وتم تحدید هؤلاء الطلاب 

 Theدائهم على مقیاس نظام المدرسة المحلي واختبارات "لوا" كطلاب موهوبین طبقا لأ
Lowa tests  للمهارات الأساسیة، واختبار فرعي لفهم القراءة، واستبانة مطورة

أشارت  لاستكشاف استراتیجیات القراءة واستراتیجیات التفكیر والوعي ما وراء المعرفي.
 النتائج إلى:

الموهوبین ترتبط باستراتیجیات تفكیر واستراتیجیات قراءة ذات ـــ عملیة فهم القراءة للقراء 
 فعالیة.

ـــ زیادة مستوى الوعي ما وراء المعرفي باستراتیجیات القراءة لدى القراء الموهوبین 
 .وكانت قدرتهم مرتفعة على الاختبار

وما وراء المعرفة كانت قلیلة في ضوء الصف  الإستراتیجیةـــ الفروق في استخدام 
 .لدراسيا
 

 :Wittmann 1985ویتمان  ــــ دراسة 52
أثر التدریب  على استراتیجیات معرفیة وما  تقصيإلى دراسة ال هدفت هذه

قارن الباحث بین برنامج التدریب المعرفي وبرنامج  .وراء معرفیة في تحسین فهم القراءة
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تعلیم الفهم التقلیدي في ضوء تأثیرها النسبي على تحسین فهم القراءة، وذلك على عینة 
 :تلمیذا في الصفین الخامس والسادس صنفوا عشوائیا لثلاث مجموعات 63بلغ عددها 

مجموعة التدریب ، مجموعة التدریب المعرفي، مجموعة التدریب ما وراء المعرفي
مقاییس القدرة على اكتشاف الخطأ  :ارات القبلیةطبقت مجموعة من الاختب. التقلیدي

ومرونة القراءة (مقاییس ما وراء معرفیة)، مقاییس إیجاز وتحلیل النصوص، ومهارات 
التلخیص، وإنتاج الأسئلة ذاتیا (مقاییس معرفیة)، واختبارات ستانفورد التشخیصیة 

وعات للقراءة، واختبارات الدراسات الاجتماعیة (مقاییس فهم القراءة). وتلقت المجم
في و الثلاثة تدریبا في تجهیز ما وراء المعرفة وفي الاستراتیجیات المعرفیة المختارة 

التدریس التقلیدي ثم اختبرت المجموعات الثلاثة بعدیا على نفس المقاییس المذكورة 
 تالسابقة بعد التدریب مباشرة، وبعد أسابیع تالیة في مقاییس القراءة فقط وقد أظهر 

 ما یلي:  النتائج
ـــ وجود ارتباط دال بین أداء الطلاب على الاستراتیجیات المعرفیة ومقاییس فهم القراءة، 

 وذلك من خلال القیاس القبلي.
ـــ لا توجد فروق دالة  إحصائیة بین المجموعات الثلاثة في الأداء على مقاییس فهم 

مقاییس ما  أعلى في أداءالقراءة على الرغم من أن مجموعة ما وراء المعرفة أظهرت 
 الإستراتیجیةأعلى على مقاییس  أداءوراء المعرفة، والمجموعة المعرفیة أظهرت 

 المعرفیة وذلك من خلال القیاس البعدي.
وجود ارتباط بین التوظیف ما وراء المعرفي وفهم القراءة، حتى على الرغم من  ـــ عدم

 .تغیرینأن نتائج الأبحاث السابقة تتضمن ارتباطا دالا بین هذین الم
 

 :Yore &Craige 1992یور وكریج ــــ دراسة  54
 والمقرراتبعنوان: "المعرفة ما وراء المعرفیة لطلبة المتوسطة عن قراءة العلوم 

العلمیة". هدفت هذه الدراسة تقصي وعي طلبة المرحلة المتوسطة لقراءة العلوم ومدى 
. تكونت والإجرائیةامتلاك الطلبة لأنماط المعرفة ما وراء المعرفیة: التقریریة، الشرطیة، 

طالبا وطالبة من مستویات مختلفة: الصف السادس، السابع، والثامن.  523العینة من 
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تبار یقیس جوانب المعرفة الثلاثة وهو مكون من مجموعة من اخاعتمد الباحثان 
 أظهرت النتائج:فالفقرات تحمل صفات القارئ الجید للعلوم. 

 ـــ وجود ضعفا عاما في معلومات الطلبة ما وراء المعرفیة.
ـــ وجود فروق دالة إحصائیا بین الطلبة ذوي القدرة القرائیة العالیة والطلبة ذوي القدرة 

 ة الضعیفة في مستوى امتلاك المعرفة ما وراء المعرفیة.القرائی
ـــ وجود فروق دالة إحصائیا بین الطالبات والطلبة في المعرفة ما وراء المعرفیة في 

 القراءة والكتب المقررة في العلوم أكثر ، لصالح الطالبات.
 

 :(AL-shaye) 2002الشاي ـــ دراسة  55
تناول الباحث في هذه الدراسة تأثیرات استراتیجیات ما وراء المعرفة على فهم 
القراءة واستراتیجیات الفهم لدى طلاب الصف الحادي عشر من الذكور في المدارس 

لما وراء  إستراتیجیتینالعلیا الكویتیة في مادة اللغة العربیة، وقد ركزت الدراسة على 
التقلیدي في تعلیم القراءة، واستخدم الباحث اختبار فهم المعرفة ومقارنتهم مع الاتجاه 

على الاختبار أن یقرأ  الإجابةتطلبت  لهذه الدراسة. اصممه التيالقراءة واستراتیجیاته 
سؤالا من نمط الاختبار من متعدد، ویتضمن  46الطالب نص معین ثم یجیب عن 

سؤالا وهي  15القراءة، ویتألف من القسم الأول: ویشمل اختبار فهم  الاختبار قسمین:
القسم الثاني: أما  والتي تقیس ما فهمه الطلاب حول النص. 15ـــ  1المفردات من 

 46ـــ  16سؤالا وهي المفردات من  31من  ویتألفیشمل اختبار استراتیجیات الفهم، ف
تائج أشارت الن والتي تقیس استراتیجیات الفهم التي استخدمها الطلاب في فهم النص.

 إلى أن:
ـــ وجود تأثیرات عالیة لاستراتیجیات ما وراء المعرفة على فهم القراءة واستراتیجیاته عن 

 الاتجاه التقلیدي.
ـــ وجود فروق عالیة الدلالة بین استراتیجیات ما وراء المعرفة والاتجاه التقلیدي في تعلیم 

 القراءة.
 عرفة على فهم القراءة واستراتیجیاته.ـــ وجود أثر إیجابي لاستراتیجیات ما وراء الم
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ـــ تفوق الطلاب في مجموعات ما وراء المعرفة على طلاب المجموعات التقلیدیة في 
 .كل الاختبارات

 

 :(Berkowitz) 2004بركویتز ـــ دراسة  56
هدفت هذه الدراسة إلى تحدید استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى طلاب 
المدارس المتوسطة مرتفعي ومنخفضي التحصیل وتقارن هذه الاستراتیجیات بین 

لى مجموعتین بواقع خمسة إطلاب صنفوا  10المجموعتین، وتكونت عینة الدراسة من 
القراءة ما وراء المعرفیة،  یةإستراتیجطلاب لكل مجموعة، وجمعت البیانات من تقاریر 
 والبروتوكولات اللفظیة، وأشارت النتائج إلى ما یلي:

 ـــ تفاعل كل الطلاب مرتفعو التحصیل مع النص في ضوء تكوین المعنى.
 التقییم والاستنتاج والمراقبة. إستراتیجیةـــ استخدم الطلاب مرتفعو التحصیل فئات 

الفهم على أعلى النسب المئویة  مشكلاتعادة حل التمییز وإ  إستراتیجیةـــ حصلت فئة 
 داخل فئات المراقبة.

عمل الاستدلالات حول الشخصیات والمواقف على أعلى  إستراتیجیةـــ حصلت فئة 
 النسب المئویة من الاستدلالات الكلیة.

ـــ استخدمت كل من المجموعتین استراتیجیات مستوى النص والعمل للخلف على 
استخدام الاستنتاج والتركیز على عمل الاستدلالات حول الأشخاص مستوى النص مع 

 والمواقف.
حیث استخدم الطلاب ب، نالمراقبة فروقا بین المجموعتی إستراتیجیةـــ أظهر استخدام 

بنسبة ثلاث مرات عن الطلاب  الإستراتیجیةالموهوبون مرتفعو التحصیل هذه 
 الموهوبین منخفضي التحصیل.

ب الموهوبون مرتفعو التحصیل مدى أوسع وأكثر تنوعا لاستراتیجیات ـــ استخدم الطلا
القراءة عن الطلاب منخفضي التحصیل، ولم توجد دلالة إحصائیة للمقارنة بین 

 المجموعتین.
ـــ أوضحت النتائج الكمیة أن الطلاب الموهوبین مرتفعي التحصیل أكثر تجانسا في 

 .وبین منخفضي التحصیل أكثر تباینااستخدام استراتیجیات القراءة وأن الموه
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 ـــ تعقیب على الدراسات السابقة: 3ـــ  6
لمجموعة من الدراسات السابقة التي تناولت متغیرات الدراسة  نامن خلال تقدیم

یتبین أن هناك اختلاف في رفة). عالحالیة (الذكاءات المتعددة، ومهارات ما وراء الم
 أهدافها، ومناهجها، وأدواتها، وعیناتها، ونتائجها:تناول هذه المتغیرات، وتنوع في 

ـــ من حیث الأهداف: نجد أن هذه الدراسات تنقسم إلى قسمین: قسم منها یتناول متغیر 
الذكاءات المتعددة، ومتغیر مهارات ما وراء المعرفة كاستراتیجیات تدریسیة، مثل 

)، (الجزار 2004(الشافعي، )، 2003)، (عفانة والخزندار، 2003دراسة: (بدر، 
)، (سعیدي، 2009)، (الأهدل، 2008)، (عیاد، 2004)، (صالح، 2006وآخرون، 

)، 2000)، (شهاب، AlBalhan, 2006)، (2013)، (الشامي وآخرون، 2009
)، (الفیل، 2007)، (الزعبي، 2007)، (هیلات، 2006)، (علي، 2005(البري، 
)، 2012)، (الأحمدي، 2009، )، (العلوان2009)، (أبو السعود، 2008

)Wittmann, 1985)و ،(AlShaye, 2002 والقسم الآخر یتناولها كمتغیرات في .(
)، 2005)، (الشویقي، 2003)، (الشویقي، 2002الشخصیة، مثل دراسة: (الخزندار، 

)، 2013)، (ریان، 2007)، (الجیزاني، 2007)، (نجم، 2004(عفانة والخزندار، 
 ,Shearer)، (Loori, 2005)، (2006)، (العمران، 2011 (الجراح والربابعة،

2004) ،(Chan, 2004 ،الوهر وأبو علیا) ،(بن بریكة، 1999) ،(2007 ،(
)، 2011)، (الجراح وعبیدات، 2011)، (عساس، 2011(الحموري وأبو مخ، 

 ,Wingenbach)، (Yore &Craige, 1992)، (2012(الخوالدة وآخرون، 
 ) .Berkowitz, 2004)، و(1983

ـــ من حیث المناهج: القسم الأول (الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة 
باعتبارها استراتیجیات تدریسیة) من الدراسات، اتخذت كمنهج لها المنهج التجریبي. 
والقسم الآخر من الدراسات (الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة كمتغیرات في 

 كمنهج لها المنهج الوصفي أو المنهج الارتباطي.الشخصیة) اتخذت 
ـــ من حیث الأدوات: اعتمدت الدراسات التجریبیة على أنشطة وبرامج تدریبیة في ضوء 
الذكاءات المتعددة، ومهارات ما وراء المعرفة. واعتمدت الدراسات الوصفیة والارتباطیة 

 على المقاییس.
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الوصفیة، والارتباطیة تناولت عینات كبیرة،  ــــ من حیث العینات: الدراسات المسحیة،
في حین الدراسات التجریبیة تناولت عینات صغیرة. شملت هذه العینات مستویات 

 دراسیة مختلفة (متوسط، ثانوي، جامعي).
 ـــ من حیث النتائج:

ـــ توصلت أغلبیة الدراسات التجریبیة إلى أن الأنشطة والبرامج التدریبیة المصممة  1
ریة الذكاءات المتعددة، ومهارات ما وراء المعرفة، كانت فعّالة ولها تأثیر وفق نظ

إیجابي ودال إحصائیا (یتمثل في تطویر لهذه الذكاءات والمهارات)، وذلك لصالح 
)، (سعیدي، 2009)، (الأهدل، 2008المجموعات التجریبیة مثل دراسة (عیاد، 

)، 2000)، (شهاب، AlBalhan, 2006)، (2013)، (الشامي وآخرون، 2009
 ).2007)، و(الزعبي، 2007)، (هیلات، 2006)، (علي، 2005(البري، 

ـــ أما الدراسات التي تناولت الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة  2
كمتغیرات شخصیة، فهناك اختلاف في نتائجها، بحیث الدراسات التي تناولت هذه 

)، 2011ى كحل المشكلات (الجراح والربابعة، المتغیرات في ارتباطها بمتغیرات أخر 
)، التفكیر الریاضي (نجم، 2007) و(الجیزاني، 2007الدافعیة للإنجاز(بن بریكة، 

)، توصلت إلى أن هناك 2013)، والدافعیة نحو التعلم (الشامي وآخرون، 2007
لتوالي موجبة بین الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة على ا ارتباطیهعلاقة 

 بالمتغیرات الأخرى.
في حین الدراسات التي تناولت اختلاف متغیرات الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء 
المعرفة باختلاف متغیرات: الجنس، التخصص، المستوى الدراسي، التحصیل الدراسي، 

 قد انقسمت إلى مؤید ومعارض لهذا الاختلاف، بحیث:
)، (العمران، 2008)، (السید، 2013، (ریان، )2002ـــ توصلت دراسة (الخزندار، 

2006) ،(Loori, 2005) ،(Yuen& Furnham, 2005) ،(Chan, 2004 ،(
)Net& Ruiz, 2008 ،2011)، (الجراح وعبیدات، 2007)، (بن بریكة ،(

) إلى وجود فروق دالة في متغیرات الذكاءات المتعددة ومهارات ما 2007و(هیلات، 
)، (الجراح 2007وراء المعرفة تعزى لمتغیر الجنس. وتوصلت دراسة (الجیزاني، 
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) إلى عدم 2012)، و(الخوالدة وآخرون، 1999)، (الوهر وأبو علیا، 2011والربابعة، 
 وجود فروق دالة في هذه المتغیرات تعزى إلى الجنس.

)، 2007)، (الجیزاني، 2013)، (ریان، 2006ـــ توصلت دراسة (العمران، 
) إلى وجود فروق دالة في متغیرات الذكاءات 2007)، و(بن بریكة، 2009(الصاوي، 

دراسة (الشویقي، المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة تعزى لمتغیر التخصص. وتوصلت 
)  إلى عدم وجود 2011)، و(الجراح وعبیدات، 2012)، (الخوالدة وآخرون، 2003

 فروق دالة في هذه المتغیرات تعزى إلى التخصص.
)، و(الوهر 2007)، (بن بریكة، Chan, 2004)، (2007ـــ توصلت دراسة (نجم، 

لمتعددة ومهارات ما ) إلى وجود فروق دالة في متغیرات الذكاءات ا1999وأبو علیا، 
) 2007وراء المعرفة تعزى لمتغیر المستوى الدراسي. وتوصلت دراسة (الجیزاني، 

) إلى عدم وجود فروق دالة في هذه 2011) (عساس، 2011(الجراح وعبیدات، 
 المتغیرات تعزى إلى المستوى الدراسي.

(عفانة )، 2003)، و(بدر، 2013)، و(ریان، 2002ـــ توصلت دراسة (الخزندار، 
)، (الجراح Al Balhan, 2006)، (Shearer, 2004)، (2004والخزندار، 
) إلى وجود فروق دالة في متغیرات 2012)، و(الخوالدة وآخرون، 2011وعبیدات، 

الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة تعزى لمتغیر التحصیل الدراسي. وتوصلت 
) إلى عدم وجود فروق دالة في 1999یا، )، و(الوهر وأبو عل2003دراسة (الشویقي، 

 هذه المتغیرات تعزى إلى التحصیل الدراسي.
 

 ـــ موقع الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة: 4ـــ  6
 ـــ هذه الدراسة هي امتداد للدراسات السابقة.

ـــ تختلف عن الدراسات السابقة في تناولها للعلاقة بین متغیر الذكاءات المتعددة 
ومهارات ما وراء المعرفة وفق الجنس، التخصص، المستوى الدراسي. بحیث لا توجد 
دراسات تناولت هذه المتغیرات في ارتباطها على حد علم الباحثة، ما عدا دراسة 

 ذلك. في بحثتالتي  Morganمورقان 
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 تمهید:
تعریفات یتناول هذا الفصل موضوع الذكاء والذكاءات المتعددة، بحیث نقدم فیه 

، بدایة فهوم من خلال عرض لنظریات الذكاءتطور تاریخي لهذا المالذكاء ثم 
الحدیثة، بما فیها نظریة جاردنر للذكاءات المتعددة ، ثم النظریات بالنظریات التقلیدیة

 أسسها، معاییرها، افتراضاتها، وصف للذكاءات المتعددة، موقع نظریة الذكاءات(
من النظریات الأخرى، العوامل المؤثرة في تطور الذكاءات، الأهمیة التربویة  المتعددة

ثم مقارنة بین النظریات )، لهذه النظریة، الذكاءات المتعددة واستراتیجیات التعلم
 خیرا قیاس الذكاء والذكاءات المتعددة.وأالتقلیدیة للذكاء ونظریة الذكاءات المتعددة، 

 ـــ تعریف الذكاء: 1
بأكبر قدر من اهتمام علماء النفس منذ بدایة  الإنسانيحظي مفهوم الذكاء 

لى إ؛ الذین اختلفوا في تعریفه، ویمكن تصنیف التعریفات التي وضعوها العشرینالقرن 
 خمسة أنواع:

ـــ تعریفات تؤكد على تكیف الفرد مع الظروف التي یعیش فیها ومنها تعریف 
 نه القدرة على التكیف العقلي مع الحیاة وظروفها الجدیدة.أ: ب Sternشتیرن

: بأنه القدرة  Godredمنها تعریف جودردـــ تعریفات تؤكد على القدرة على التعلم و 
 على الاستفادة من الخبرة السابقة في حل المشكلات الجدیدة.

: بأنه القدرة  Termanـــ تعریفات تؤكد على القدرة على التفكیر ومنها تعریف ترمان
 على التفكیر المجرد.

بها السلوك  ـــ تعریفات أكثر شمولا، وتجمع مجموعة من الوظائف العقلیة التي یتسم
نه القدرة الكلیة لدى الفرد على التصرف أ: بWichsllerالذكي، ومنها تعریف وكسلر

الهادف، والتفكیر المنطقي، والتعامل المجدي مع البیئة. وكذلك تعریف 
الصعوبة، التعقد، بالقدرة على القیام بأوجه من النشاط تتمیز  بأنه:  Studardستودارد

ظهور الابتكارات. و فاع نحو هدف، القیمة الاجتماعیة، التجربة، الاقتصاد، الاند
والاحتفاظ بهذه الأوجه من النشاط تحت ظروف تتطلب تركیز الجهد ومقاومة العوامل 

 الانفعالیة.

54 
 



 
 والذكاءات المتعددةالذكاء ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الثانيالفصل 

 ومنها تعریف بورنج ،یف الذكاء تعریفا إجرائیاــ تعریفات تحاول حسم الخلاف بتعر ـ
Burnng إبراهیم محمود(الذكاء هو ما تقیسه اختبارات الذكاء  الذي یقول أن ،

1985 ،103.(   
إلا ، هتناولتوالبحوث والنظریات التي بموضوع الذكاء على الدراسات الاهتمام  انعكس

أن هذه الدراسات والبحوث على كثرتها وتعدد مناهجها وأسالیبها وتباین النظریات التي 
اشتقت منها، لم تصل إلى تصور یمكن أن تتكامل تحت لوائه طبیعة الذكاء الإنساني 
ومكوناته وخصائصه ومظاهره وأسالیب التعبیر عنه وقیاسه. لذا نجد تنوع في تحدید 

خر یرى أنه ثنائي، ومنهم یرى أنه أحادي التكوین، والبعض الآمفهوم الذكاء، منهم من 
 .)119 :1995مصطفى الزیات، فتحي ( متعددةمن یحدده في أبعاد 

 

 ـــ نظریات الذكاء: 2
نظریات الذكاء أن تقدم تفسیرات عملیة بصورة منهجیة ومنطقیة للنشاط  حاولت

 وأنواعه... ،وعوامله ،ومكوناته ،محدداتهتعریفاته، العقلي من حیث 

 التقلیدیة:الذكاء  یاتنظر ـــ  1ـــ  2
 ):Unifactor Theoryنظریة العامل الواحد (ـــ  1ـــ  1ـــ  2

تقوم على  .Binnet, A كانت نظرة علماء النفس الأوائل بما فیهم الفرید بینیه
هذا الذكاء یمثل أحد الأبعاد  ،(G)أو أحادي عام  ،افتراض أن الذكاء أحادي الأصل

 :بأنهالذكاء  Binnet نیهبیحدد  كماالممیزة للشخصیة والتي تتضح مع النمو الفردي. 
 ـــ القدرة على التوجیه المباشر للفكر أو القدرة على اتخاذ موقف.

 ـــ القدرة على التكیف المباشر مع المواقف الجدیدة.
 ـــ القدرة على نقد وتقییم الذات.

للذكاء على هذا النحو تعریفا وظیفیا، إذ أنه یتیح للفاحص أساسا  Binnetتعریف یعد 
والواقع أن منظور نظریة  ،یمكن من خلاله الحكم على مستوى النمو العقلي للفرد

العامل الواحد لم یقدم تفسیرا مقنعا للنشاط العقلي ومكوناته ومحدداته، فضلا عن أن 
هذه النظرة لم تخضع منهجیا أو إجرائیا لدرجة كافیة من التجریب، وقد هیأت محدودیة 
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عزو اسماعیل عفانة، ونائلة نجیب الخزندار، العاملین (هذا التفسیر ظهور نظریة 
2007 :55.( 

 

(نظریة سبیرمان  )Two Factors Theory( نظریة العاملینـــ  2ـــ  1ـــ  2
Spearman(: 

) 1927( من أوائل النظریات التي بحثت في الذكاء نظریة سبیرمان

(Spearman) تنظر إلى الذكاء بصورة بسیطة، على أنه المقدرة على إدراك  وهي

واعتقد "سبیرمان" أن الناس یختلفون . العلاقات وخاصة العلاقات الصعبة أو الخفیة
؛ ولهذا فقد طور نظریته المعروفة بنظریة العاملین في مدى ما یمتلكون من طاقة عقلیة

 ).1927ـــ  1904( وكان ذلك في الفترة الزمنیة

أسماه  (General Factor) ي البدایة اعتبر سبیرمان أن الذكاء یتكون من عامل عامف
طبقا لهذه النظریة فإن كل نشاط العقلي یعتمد على هذا العامل العام، و  ،)G(العامل 

كل الناس ولكن هذا العامل موجود عند و  ؛هو مشترك بین كل النشاطات العقلیةف
عزو عفانة، ونائلة ( عن طریق مقاییس الذكاء العامة هاسیق یمكن ،بمقادیر متفاوتة

 ).71: 2007الخزندار، 
أنه لیس كل الأداءات تحتاج إلى نفس القدر من هذا العامل العام، ولهذا  سبیرمانذكر 

فإن الفحص في حالة العامل العام یجب أن یشتمل على عدد كبیر ومتباین من 
وجد سبیرمان أن هذه المقاییس (معاني  ؛الأداءات، باستخدام مقاییس مختلفة للذكاء

الكلمات، إكمال الجمل، المحاكمة العددیة، رؤیة العلاقات في الأشكال الهندسیة 
وغیرها) مترابطة مع بعضها البعض وقد فسر هذا الارتباط بین الأداءات المختلفة 

دى مویمكن تحدید  ،بافتراض أن العامل العام هو مشترك بین كل النشاطات العقلیة
الارتباط عن طریق كمیة العامل العام المطلوب للأداء الناجح في هذه المجالات 

 المختلفة.
داءات المختلفة لم یكن تاما، الارتباط بین فحوص الذكاء في الأ نلكن سبیرمان وجد أ

لهذا افترض أن ذلك قد یعود لتأثیر عوامل أخرى محددة، أسماها بالعوامل الخاصة، 
في الأداءات المختلفة، وهكذا فإن سبیرمان یقر  ةكون متضمنتوالتي من المحتمل أن 
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 Specific(بوجود نوعین من العوامل أحدهما العامل العام والآخر العامل الخاص 

Factor( (S)،  العامل العام موجود في كل النشاطات العقلیة، بینما العامل الخاص
 .)200 : 2000 توق وآخرون،محي الدین ( الآخرموجود في بعضها دون 

 الافتراضات التالیة:بیقیم سبیرمان نظریته 
ـــ إن هناك علاقة موجبة بین مختلف صور النشاط العقلي، وهذه الصور تتأثر 

 العقلي للفرد من حیث المستوى والمحتوى.بالتكوین 
ا كان أسلوب النشاط العقلي فإنه یتمایز في عاملین: عامل عام وعامل خاص ـــ إن أیً 

 ویختلف إسهام كل منهما في النشاط العقلي باختلاف صور هذا النشاط العقلي.
ارتباط ـــ إن وجود العوامل الخاصة أو النوعیة یفسر لنا عدم حصولنا على معاملات 

 موجبة بین الاختبارات العقلیة التي تقیس مختلف مظاهر النشاط العقلي. ةتام
ـــ إن تباین الوزن النسبي لإسهام كل من العامل العام والعامل النوعي الخاص في 
مختلف صور النشاط العقلي یؤدي إلى حصولنا على مدى واسع من معاملات 

الزیات، فتحي مصطفى الصحیح (الواحد  الارتباط الموجبة أعلى من الصفر وأقل من
1995: 130.( 

 المآخذ التالیة: سبیرمانویؤخذ على نظریة 
ـــ صغر حجم العینات التي طبق علیها سبیرمان اختباراته، وعدم تمثیلها تمثیلا جیدا 

التي طبقت فیها للفئات العمریة المفترض تمثیلها، فضلا عن الطبیعة الحسیة 
 الاختبارات.

المرحلة العمریة الممثلة في العینة هو نمو كلي في لأطفال لـــ إن طبیعة النمو العقلي 
یقاس كمفهوم عام، ومن ثم لا تسمح خصائص العینة بظهور تمایز لأفراد العینة 

 سنة. 12القدرات العقلیة التي تحدث فیما بعد 
إلى طبیعة الظاهرة  ـــ إن ظهور العامل العام یرجع إلى طبیعة العینة أكثر مما یرجع

 في الواقع.
سبیرمان تلقي بظلالها على نتائج دراسات وهذه المآخذ المنهجیة في الدراسة والبحث 

ومع ذلك فإن الفضل یرجع إلى سبیرمان في استثارة  ورؤیته للنشاط العقلي ومكوناته.
وجهت لنظریته  والانتقادات التي .الانتباه لفكرة العامل العام والعوامل الطائفیة والنوعیة
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العقلي (عفانة والخزندار، كان لها دور في استمرار البحث حول مكونات النشاط 
 ).57ــ  56 :2007

 

 :)Thorndike (نظریة ثورندایك نظریة العوامل المتعددةـــ  3ـــ  1ـــ  2
، ویرفض (Spearman) مع سبیرمان  (Thorndike) 1927یختلف ثورندایك 

وجود ما یسمى بالذكاء العام، أو القدرة العقلیة العامة، بل الذكاء في نظره هو عبارة 
، وهو ما یعرف بنظریة الآخرعن عدد كبیر من قدرات خاصة مستقل بعضها عن 

 ).106 :1996نشواتي، عبد المجید المتعددة (العوامل 
عدد من هذه العوامل الصغیرة التي  طبقا لهذه النظریة، فإن أي نشاط عقلي یتألف من

تعمل معا، فإذا كان هناك نوعان من النشاط العقلي مرتبطان معا، فإن درجة العلاقة 
توق محي الدین فیهما معا (بینهما تتناسب طردیا مع عدد العوامل المشتركة الموجودة 

  ).201 :2000 وآخرون، 
 وعلى عدد ونوعیة الارتباطات، أثورندایك أن الذكاء یتوقف في جوهره  كما یعتقد

عبد التي یملكها الفرد، والتي تصل بین المثیرات والاستجابات ( الوصلات العصبیة
وهو یمیز بین ثلاثة أنواع من الذكاء على أساس  ).106 :1996نشواتي، المجید 

 الذي تنصب علیه. تشابهها في طبیعة المشكلة، أو الموقف، أو الموضوع
ویتألف من القدرات التي یستخدمها الفرد في معالجة  النظري المجرد:ـــ الذكاء  1

 المعاني والرموز من ألفاظ وأرقام.
الأشیاء،  الفرد من القدرات التي یعالج بها ـــ الذكاء العملي أو المیكانیكي: ویتألف 2

 والمواقف المحسوسة المشخصة، وإدارة وإصلاح الآلات والتركیبات المیكانیكیة.
اللازمة للتعامل مع الناس ویتألف من القدرات  الذكاء الاجتماعي أو التفاعلي: ـــ 3

الاتزان الانفعالي، والقدرة على التأثیر، والاستجابة ب، وهو یتضمن ما یسمى وفهمهم
 ).121ــ  120 :1997دویدار، عبد الفتاح محمد ( لمشاعر الآخرین

كانت آراء ثورندایك تتطور بتطور الزمن، حیث انتهى إلى وصف الذكاء عن طریق 
فالارتفاع یبین مدى صعوبة العملیات  المدى، المساحة، الارتفاع.أبعاد ثلاثة هي: 

التي یتمكن الفرد من أدائها، والمساحة تبین مجموعة العملیات التي یتمكن الفرد من 
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المدى فهو متوسط ما یتمكن الفرد من أدائه في  أدائها في درجة صعوبة معینة، أما
 ).89 :2001جلال، سعد ( عمر عقلي وعمر زمني معین

 العوامل المتعددة على الافتراضات التالیة:ة تقوم نظری
ـــ إن العامل العام الذي نادى به سبیرمان لا یفسر تباین أداء الفرد من نشاط عقلي  1

 تحلیل العامل العام إلى عدد من العوامل الأولیة.إلى نشاط عقلي آخر، وأنه یمكن 
ـــ إن القدرات العقلیة المفترض أنها تكون الذكاء العام مستقلة استقلالا نسبیا عن  2

بعضها البعض وتتوقف درجة الاستقلال على طبیعة النشاط العقلي الذي تعكسه 
 القدرة.

القدرات العقلیة في  تضافریتطلب ـــ إن النشاط العقلي الذي یتصف بالتجرید والتعقید  3
الاستجابة المطلوبة لمثل هذا النوع من النشاط، ویتوقف حجم إسهام كل من هذه  إنتاج

القدرات في النشاط العقلي موضوع المعالجة على طبیعة هذا النشاط ومكوناته وما 
نائلة و  ،عفانةعزو (و) 133 :1995الزیات، فتحي مصطفى (یستثیره لدى الفرد 

 ).57 :2007الخزندار، 
 

(نظریة  (Group Factor Theory)نظریة العوامل الجماعیة ـــ  4ـــ  1ـــ  2
 ):Thurston ثیرستون

 من یتكون أن الذكاء النظریة هذه صاحب (Thurston) 1938 ثیرستون یرى
 استقلالاً  بعضها البعض عن مستقلة القدرات وهذه ، الأولیة العقلیة القدرات من عدد
 في یدخل رئیسي مشترك عامل بینها یوجد المعقدة العملیات بعض وأن مطلقاً  لا نسبیاً 
 لا الجبر الهندسة أو نفهم حتى فمثلاً  ، الآخر البعض في یدخل ولا العملیات من عدد
 على الاستدلال، والقدرة البصري التصور على والقدرة العددیة القدرة تضافر من بد

 والطلاقة اللفظیة المعاني، فهم على القدرة تضافر من بد لا شعریة لقصیدة وفهمنا
 .التذكر على والقدرة

إلى هذه النظریة باستخدامه منهج التحلیل العاملي الذي وضعه  Thurstonوصل 
التي یمكن الكشف عنها ضح له سبعة عوامل أسماها بالعوامل الأولیة مما أو سبیرمان، 

قدرات هي: الاستیعاب اللفظي، الطلاقة اللغویة، باختبارات الذكاء، وهذه العوامل أو ال
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أن  Thurstonیعتقد و  .دلالالقدرة العددیة، العلاقات المكانیة، الذاكرة، الادراك، والاست
 هذه القدرات مستقلة عن بعضها البعض.

تحقق یتجدر الاشارة إلى أن طموح ثیرستون لاكتشاف العناصر الأساسیة للذكاء لم 
كاملا، وذلك لأن القدرات الأولیة التي وصل إلیها لیست مستقلة تمام الاستقلال عن 
بعضها البعض، فثمة ارتباطات ضمنیة متفاوتة في قوتها تقوم بینها، مما یعزز بالتالي 

 :1998الوقفي، راضي هذه القدرات (وجهة نظر سبیرمان عن وجود عامل عام یتخلل 
 ).524ـــ  523

النشاط العقلي نتاجا لعدد كبیر من العوامل كما تدعى لا تعتبر نظریة ثیرستون  إن
نتاجا لعامل عام یدخل في كل العملیات العقلیة كما تعتبره نظریة ثورندیك، كما لا 

إنما تفسر معاملات الارتباط التي توجد بین العملیات المختلفة على و یدعي سبیرمان، 
 ).93 :2001جلال، سعد العملیات فقط (أساس عامل أولي یدخل في هذه 

تقول: إن الذكاء مؤلف من القدرات العقلیة الأولیة، التي  الجماعیةإن نظریة العوامل 
قلیة یوجد بینها ن بعض العملیات العبر كل واحد منها مستقل عن الآخر.كما تبین أتعی

هذه العملیات التي یوجد بینها عامل رئیس مشترك تدعى عامل رئیس مشترك؛ و 
 مجموعة من القابلیات العقلیة یوجد بینها عاملها الرئیس الخاص بها. وكلبالمجموعة. 

عدد كبیر من الفحوص  جراءوأتباعه بعد أن قاموا بإ (Thurston) 1943 إن ثیرستون 
ساسیة أعوامل  )6(لطلاب الجامعات والمدارس الثانویة استخلصوا بطریقة احصائیة 

، (Numerical) العامل العددي لها القدرة الكافیة للكشف عن مستوى الذكاء وهي:

 Word) ، عامل الطلاقة اللغویة(Space) العامل المكاني، (Verbal) العامل اللغوي

Fluency)، عامل المحاكمة العقلیة (Reasoning)، عامل الحفظ عن ظهر قلب (Roto 
Memory) . 

یذكر أن هذه هي العوامل الوحیدة المكونة للذكاء، وإنما هي العوامل ثیرستون لم  لكن
غیر وهو یفترض أن هذه العوامل  التي یمكن استخدامها بشكل كاف لقیاس الذكاء.

نه لا بد إذن أمترابطة، ولكنه وجد أن بعضها مترابط بشكل جوهري وإیجابي. وقد ذكر 
من وجود عوامل أخرى مسؤولة عن هذا الترابط بین الاختبارات المختلفة التي من 

أنه بالإضافة إلى هذه  ثیرستوناقترح  ولهذانها تقیس عوامل أولیة مستقلة. أالمفروض 
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(محي الدین توق وهذا ما ذكره سبیرمان  امل عام هامالعوامل الأولیة، هناك ع
  ).202ـــ  203: 2000وآخرون، 

 

 :(Piaget) هنظریة بیاجیـــ  5ـــ  1 ـــ 2
ائمة على المنهج للنمو المعرفي الق Piaget )1952( هتعد نظریة بیاجی

فقد  .، مدخلا یتوسط كلا من المنحى السیكومتري والمنحى المعرفيالوصفي التحلیلي
استخدم بیاجیه في نظریته عددا من المفاهیم التي تعد من المفاهیم الأساسیة التي 

مفهوم العملیات، مفهوم یستخدمها علماء علم النفس المعرفي ومن هذه المفاهیم: 
الاستراتیجیات المعرفیة، مفهوم البنیة المعرفیة. وقد أثارت نظریته الاهتمام إلى تناول 

ي من منظور معرفي، الذي یهتم بالعملیة لا العامل، والذي أقام النشاط العقلي المعرف
 :1995الزیات، فتحي مصطفى ( علیه المنحى السیكومتري في تناوله للنشاط العقلي

181.( 
أن الذكاء شكل من أشكال التكیف البیولوجي بین الفرد  Piaget ) 1952( هویرى بیاجی

البیئیة المتنوعة التي یواجهها والبیئة، حیث یتفاعل الفرد على نحو مستمر مع الشروط 
في حیاته، وذلك في محاولة منه للاحتفاظ بنوع من التوازن بین حاجاته الخاصة، 

 والمطالب، أو الشروط، التي تفرضها البیئة.
للنمو  أساسیةیاجیه في الذكاء نموذجا هرمیا یتضمن أربع مراحل تشكل نظریة ب

العقلي، تأخذ كل منها شكلا من أشكال التنظیم المعرفي، وتتفاوت هذه الأشكال من 
حیث مستوى التعقید، بحیث یكون كل شكل منها أكثر تعقیدا من سابقه، وتمثل هذه 

نتیجة تفاعل الفرد مع  سليتسلالمراحل أشكال التكیف البیولوجي، وتظهر على نحو 
كما أنه لا یتجاوز المرحلة  التي تسبقها،ویتوقف ظهور أیة مرحلة على المرحلة ، تهبیئ

 ).115ـــ  114 :1996نشواتي، عبد المجید اللاحقة (
 والمراحل الأساسیة للتطور العقلي التي یفترضها بیاجیه هي:

 .حتى نهایة السنة الثانیة، وتمتد من الولادة المرحلة الحسیة الحركیةـــ  1
 .یة السنة الثانیة ونهایة السنة السادسةا، تقع بین نهمرحلة ما قبل العملیاتـــ  2
 .سنة 11 ـــ 7من  مرحلة العملیات المادیةـــ  3
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ـــ  115 :1998الوقفي، راضي ( سنة 12تبدأ من  مرحلة العملیات المجردةـــ  4
117.( 

 :نذكر منهاعلى العدید من التطبیقات الهامة بالنسبة للمعلمین  بیاجیهتشمل نظریة 
 ـــ دقة ملاحظة سلوك الطفل تساعد المعلم بدرجة عالیة على فهم نشاطه العقلي.

 ـــ یجب أن یكون الطفل نشیطا في موقف التعلم.
ه للمعلم مقیاسا لمستوى النشاط العقلي المعرفي یمكن استخدام "بیاجیه"ـــ تقدم نظریة 

 في الحكم على التلمیذ.
یمكن للمعلم استخدام مفهومي التمثیل أو التكیف أو الملاءمة مع تغییر البنیة ـــ 

 المعرفیة للتلمیذ.
ـــ یجب أن یعمل المعلم على استیعاب الطفل للنشاط الجدید أي یجعله جزءا من بنائه 

 ولا یعتمد فقط على الاستثارة الخارجیة.المعرفي 
نظریة "بیاجیه" دورا إیجابیا للإرشاد والتوجیه والتأكید على البناء المعرفي في  يـــ تعط

 ).205ـــ  204 :1995الزیات، فتحي مصطفى ( جمیع الحالات
 لنظریة بیاجیه:الموجه النقد 

النمو العقلي یتوقف عند المراهقة، ولقد اقترح باحثون آخرون أنه قد  نأ Piagetیرى ـــ 
توجد مراحل بعد العملیات المجردة، ویحتمل أن الراشدین قادرون على أن یعثروا على 

على أنفسهم،  ) وأن یتصوروا نظریات معتمدینویحلوا مشكلات قدیمة(مشكلات جدیدة 
النسبیة بطرق قد تبدو أنه لا یقدر علیها ویؤلفوا معرفة ویرتبونها في نسق، ویقدموا 

 معظم المراهقین.
بالذكاء كما یلاحظ في جمیع البشر، ولقد ركز على عمومیات العقل.  بیاجیهـــ اهتم 

ولذلك فقد أهمل جانبین: الفروق الفردیة بین الأفراد في الثقافة الواحدة، والفروق بین 
 الثقافات.

نموهم  نسرعالسؤال المتعلق بكیفیة جعل الأفراد أكثر ذكاء، أو كیف  بیاجیهـــ لقد أغفل 
 ).245ـــ  243 :1994جابر، جابر عبد الحمید ( المعرفي
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 :(Cattell) نظریة كاتلـــ  6ـــ  1ـــ  2
محاولات عدیدة بذلت من خلال استخدام أسلوب التحلیل العاملي لتصنیف 

 عن السابقة.الوظائف العقلیة طبقا لعوامل مختلفة 
إلى الذكاء تركز على أبعاد مختلفة، یمكن التعرف   Cattell) 1958(كاتل إن نظرة 

الذكاء المبلور فمیّز بین  ،على وجود عاملین هتأكیدعلیها بشكل أوضح من خلال 
)Crystallized) والذكاء السائل (Fluid أما الذكاء المبلور فیشیر إلى عوامل مثل .(

توق محي الدین (، المحاكمة العقلیة إدخال الروابط بین  الأشیاءو إدراك العلاقات، 
لعددیة، واللغویة، ویقاس هذا الذكاء عن طریق المهارات ا ،)202 :2000وآخرون، 

والمعلومات المیكانیكیة، واستخدام المترادفات، وتكون هذه القدرات موضع تركیز في 
یعتقد أن الذكاء المتبلور یتأثر تأثیرا كبیرا  كاتلالتعلیم في المدرسة، وكنتیجة لذلك فإن 

فتحي ( بالعمربالخبرة والتعلیم الرسمي، وینمو مع الخبرة أي لا یتدهور مع التقدم 
 .)138 :1995الزیات، مصطفى 

أما الذكاء السائل فیشیر إلى عوامل مثل إدراك العلاقات، الحفاظ على مدى مباشر من 
 وتعلمها، المحاكمة العقلیة والتجرید في حالة الأداءات التيالیقظة، تكوین المفاهیم 

لا  ؛)202 :2000توق وآخرون، محي الدین (الخبرات المتعلمة دورا هاما فیها تلعب 
بالثقافة، ویتدهور مع تزاید العمر الزمني، ویقاس باختبارات الإدراك والتقدیر  یرتبط

والفهم والاستدلال، وعلامات الذكاء السائل لا تعتمد كثیرا على الخبرات التعلیمیة، وهو 
فتحي ( الجدیدةینطوي على خصائص تؤدي إلى إدراك العلاقات المعقدة في البیئات 

 .)139 :1995الزیات، مصطفى 
أن یتعرف على  كاتلبالإضافة إلى هذین النوعین من أنواع الذكاء، فقد استطاع 

القدرة على الاحتفاظ بالأشكال العامة للأجسام ( الإدراك العامعوامل أخرى ثلاثة هي: 
التي  المشكلاتوهي الخاصة بمعدل سرعة حل ( والسرعة العامة)، وأبعادها في الذاكرة

 ).وهي سهولة استخدام المفاهیم(والطلاقة )، تقیس الذكاء
إن دراسات كاتل التي تم فیها استخدام التحلیل العاملي والمفهوم الجدید للذكاء، قامت 

توق محي الدین ( بإعطاء نظرة مختلفة عن طبیعة الذكاء وتنظیم العوامل المكونة له
 ).202 :2000وآخرون، 

63 
 



 
 والذكاءات المتعددةالذكاء ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الثانيالفصل 

 :(Guilford) نظریة جیلفوردـــ  7 ـــ 1ـــ  2
نموذجا فریدا، وأطلق علیه نموذج Guilford ) 1959( جیلفوردیعتبر نموذج 

 (Binnet)بینیه المصفوفة، أو النموذج المورفولوجي للتكوین العقلي والذي یسمیه 
 . یقوم نموذج جیلفورد على الافتراضات التالیة:"العقل"

معلومات هي أي ـــ یمكن النظر إلى الذكاء بوصفه معالجة وتجهیز للمعلومات وأن ال
 شيء یمكن أن یمیزه الإنسان ویقع في مجاله الإدراكي.

 ـــ الذكاء طاقة كیفیة تعكس مدى كفایة الوظائف العقلیة لدى الفرد.
 قدرة. 120ـــ النشاط العقلي یتكون من عدد من القدرات العقلیة المتمایزة 

 .)142 :1995الزیات، فتحي مصطفى ( ـــ النشاط العقلي متعدد الأبعاد
نظریة العوامل المتعددة، واستخدامه لمبادئ التحلیل  وفقالأبحاث في  جیلفوردطور 

ساعده في توسیع عدد العوامل التي أمكن التعرف علیها  Factor Analysisالعاملي 
 في بناء الذكاء.

أعاد جیلفورد نموذجه في تكوین العقل، والمتمثل في الشكل المكعب  1989في عام 
ذي الثلاثة أبعاد، فالبعد الأول: یمثل كیفیة عمل النشاط العقلي من خلال العملیات 
العقلیة الست وهي: قدرات الذاكرة الاسترجاعیة، قدرات الذاكرة التسجیلیة، قدرات 

ر التقاربي، قدرات التفكیر التباعدي، وقدرات التفكیر التفكیر المعرفي، قدرات التفكی
یتعلق بمحتوى النشاط العقلي والمتمثل في المحتویات التقویمي. أما البعد الثاني: 

الخمسة وهي: المحتوى السمعي، المحتوى البصري، المحتوى الرمزي، محتوى المعاني 
ج النشاط العقلي، وهي النواتج (السیمانتي)، والمحتوى السلوكي. ویمثل البعد الثالث نوات

 الستة: الوحدات، الفئات، العلاقات، المنظومات، التحویلات، والتضمینات.
یدل التفاعل بین نوع من العملیات (عملیة معینة)، مع محتوى معین، مع ناتج معین 
على قدرة معینة تتحدد على أساس نوع العملیة والمحتوى والنواتج، وهي تقع عند تقاطع 

 5 × عملیات 6عاملا: 180اد الثلاثة، وبذلك یصبح عدد العوامل المتوقعة الأبع
ــ  61 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو ( عاملا 180 = نواتج 6 × محتویات

62(. 
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  :)1989(المعدل عام  جيلفورديوضح نموذج  التاليوالشكل 
  

  
  

   Guilford )1989(نموذج بنية العقل المعدل لجيلفورد ): 1(رقم الشكل 
  ).142: 1995الزيات، فتحي مصطفى (

  :حديثةالذكاء ال ياتنظر  ـــ 2 ـــ 2
  :النموذج المعرفي المعلوماتيـــ  1ـــ  2ـــ  2

أنواع الذكاء إلى ثلاثة أنواع هي الذكاء المعرفي، ) 1973(صنف أبو حطب 
أنواع الذكاء نوع واستخدم في سعيه لتصنيف والذكاء الاجتماعي، والذكاء الوجداني، 

شط فيها عقل الانسان، واعتبرها متغيرا مستقلا يمكن أن يضع حلا نْ المعلومات التي يَ 
لمشكلة تصنيف أنواع الذكاء، ولقد أسفر ذلك عن وضع تصور لتصنيف أنواع الذكاء 

الذكاء الحسي، الذكاء الحركي، الذكاء الادراكي، الذكاء : إلى سبعة أنواع) 1978(
، الذكاء الشخصي، والذكاء )الذكاء القائم على المعنى( كاء السمانتيالذ ،الرمزي

  .الاجتماعي
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) عرض نموذجه بإعادة التصنیف 1983في عام (و استمر أبو حطب بتطویر نموذجه 
، والذكاء و الذكاء الموضوعي أو غیر الشخصي، والذكاء الاجتماعيالثلاثي وه

أبو حطب، فؤاد متغیرات التحكم (الشخصي في ضوء نوع المعلومات باعتباره أحد 
 ).169ـــ  166 :1996

 وفیما یلي توضیح للتصنیف الثلاثي للذكاء.
): وهو غیر الشخصي، وهو في Objective Intelligenceـــ الذكاء الموضوعي ( 1

العالم المادي جوهره عملیات التعامل مع المعلومات المحایدة من النوع الذي ینتمي إلى 
 الانسان طریقة الفحص الخارجي.فیها دم جي، ویستخر الخا

وهو یعني إدراك العلاقات بین  :(Social Intelligence)ـــ الذكاء الاجتماعي  2
والرموز التي  اعي، وإدراك الأشخاص، وكل المواددراك الاجتمیشمل الإو الأشخاص، 

 و الفحص بالمشاركة.أتستخدم اجتماعیا، ویتم تناولها بطریقة الفحص المتبادل 
ویقصد به مدى إدراكنا لعالمنا  :(Personal Intelligence)ـــ الذكاء الشخصي  3

الشخصي، وخبراتنا الذاتیة، ومشاعرنا الخاصة، وتقییمنا لدوافعنا، وانفعالاتنا، وقدراتنا، 
 "سقراط"بط بینه وبین مقولة لنا العلیا، ورُ ثُ وقیمنا، ومعتقداتنا، وأفكارنا، وآرائنا، ومُ 

 ".اعرف نفسك..!"الشهیرة 
فالذكاء الموضوعي یرتبط بالمواد الدراسیة، والمجالات المهنیة ذات الطابع الأكادیمي 

بینما الذكاء الاجتماعي یرتبط بالمجالات ذات كالعلوم والریاضیات والأعمال الكتابیة، 
الصلة بالتفاعل مع الآخرین، مثل: الخدمة الاجتماعیة، الطب، الدعایة، والتدریس. أما 

نساني كالدین، الفن، الذكاء الشخصي فیرتبط بالمجالات ذات الصلة بالوجدان الإ
 ).18ـــ  15 :1991أبو حطب، فؤاد داب (والآ

 

 (نظریة المكونات): (Steremberg)نظریة ستیرنبرج ـــ  2ـــ  2ـــ  2
منحا آخر في  Robert Sterenberg (1982) روبرت ستیرنبرجنحا 

تفسیر طبیعة الذكاء، تخلى فیه عن منهاج التحلیل العاملي، لأنه لم یكشف لمحاولته 
عن العملیات العقلیة الواقعیة، التي ینتهجها الناس في حیاتهم العملیة، واقترح نظریته، 
التي تقوم على تحلیل مكونات الذكاء، استلهمها من تحلیله للأسالیب التي یستخدمها 

66 
 



 
 والذكاءات المتعددةالذكاء ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الثانيالفصل 

لات في الحیاة العامة، والمشكلات التي ترد في الانسان عندما یقوم بحل المشك
 ).526 :1995جولمان، دانیال اختبارات الذكاء (

 تتكون نظریة ستیرنبرج من ثلاث نظریات فرعیة هي:
ـــ النظریة المركبة (ذكاء داخلي): والذكاء هنا یرتبط بالمكونات الداخلیة للفرد،  1

 داخل الفرد، وتتألف من:والمكون هو عملیة معلوماتیة أساسیة تحدث 
ـــ ما وراء المكونات: عملیات عقلیة تستخدم التخطیط والتحكم واتخاذ القرار لأداء 

 المهمات.
 ـــ أداء المكونات: عملیات تستخدم الترمیز والتجمیع والمقارنة والاستجابة.

 المعرفة.عملیات تستخدم لتعلم الأشیاء الجدیدة واكتساب ـــ مكونات المعرفة المكتسبة: 
 ): والذكاء هنا یقاس بمدى توفر المهارتین التالیتین:ذكاء الخبرةـــ النظریة التجریبیة ( 2

 ـــ القدرة على التعامل مع المهام الجدیدة.
 ـــ القدرة على معالجة المعلومات ذاتیا.

والذكاء هنا یتكون من التكیف الهادف،  ):الذكاء الخارجية القرنیة (یـــ النظر  3
الذكاء تبدو  هذا ومعاییر .تشكیل، واختیار بیئات العالم الحقیقي المرتبطة بحیاة الفردوال

 من خلال:
 إنجاز متمیز دون تعلیم مسبق. تحقیقـــ قدرة الفرد على العمل الیومي و 

 :1998السرور، نادیا هایل ـــ مقارنة سلوك الفرد مع السلوك المثالي للإنسان الذكي (
362.( 

ونظریة معالجة المعلومات كنظریة في الذكاء لها مضمونها في التربیة: الأول أنها 
تلقي ضوءا على العملیات العقلیة، التي یستخدمها الأذكیاء. والثاني أننا حین نتعلم أن 
نفكر في الذكاء على أنه سلسلة من العملیات العقلیة المتمایزة نحقق الفائدة الأساسیة 

، الذكاء وتنمیته، ونستطیع أن نفكرنستطیع أن نفكر في تدریب للنظریة، أي أننا 
جابر، جابر عبد الحمید ونركز على مكونات البرامج، التي قد تنمي السلوك الذكي (

 ).39ـــ  36 :1994
 
 

67 
 



 
 والذكاءات المتعددةالذكاء ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الثانيالفصل 

 للذكاءات المتعددة: (Gardner. H)نظریة جاردنر ـــ  3ـــ  2ـــ  2
) من كلیة Gardner.H( جاردنرهوارد في بدایة السبعینات أثبت العالم 

التربیة بجامعة هارفارد الأمریكیة وجود العدید من القدرات العقلیة الذاتیة عند البشر 
 جاردنر(التي أشار إلیها لاحقا بمصطلح الذكاءات المتعددة). ومن هنا زاد اهتمام 

بدراسة هذه القدرات العقلیة مستفیدا من الأبحاث النفسیة للعلوم البیولوجیة، والبیانات 
المتعلقة بتطور المعرفة واستخدامها في مختلف الحضارات، مقدما عند صیاغته 
لنظریته (نظریة الذكاءات المتعددة) الأدلة من مجموعة من الدراسات التي قام بها عن 

باقرة، ومرضى تلف المخ، والمعاقین عقلیا، والأطفال الأسویاء، الأفراد الموهوبین، والع
 ).76 :2003حسین، محمد عبد الهادي والبالغین الأسویاء (

نحوا مختلفا عن بقیة الباحثین  بوضعه لنظریة الذكاءات المتعددة) Gardner.H( نحا
ته للأفراد تفسیر طبیعة الذكاء. استمد هذا العالم نظریته من ملاحظامنه لفي محاولة 

الذین یتمتعون بقدرات خارقة في بعض القدرات العقلیة ولا یحصلون في اختبارات 
الذكاء إلا على درجات متوسطة أو دونها مما قد یجعلهم یصنفون في مجال المعاقین 

)، إلا أنه 50أن طفلا بلغت نسبة ذكائه ( جاردنرعقلیا. فعلى سبیل المثال فقد لاحظ 
ـــ  1880بین السنوات ( ةاریخ أي یوم من أیام الأسبوع الواقعكان قادرا على ذكر ت

)، كما كان قادرا على العزف على آلة البیانو بالسماع، وكان هذا الطفل یمتلك 1950
 كما درس آلافمن القدرات مثل الغناء بلغات أجنبیة لا یتحدثها والحفظ.  العدید

الحالات من أفراد القوات المسلحة الذین أصیبوا بإصابات دماغیة ناتجة عن طلقات 
ناریة أو شظایا قنابل خلال الحرب، حیث وجد أن الأفراد الذین یصابون في النصف 

والكتابة، والأفراد الذین  ةالأیسر من المخ یعانون من صعوبات في النطق والقراء
لكن تتأثر لدیهم القدرة على التوجه لدیهم اللغة و  ف الأیمن لا تتأثریصابون في النص

 ).527 :1998الوقفي، راضي (المكاني 
الذي بات یعتقد بأن الذكاء مؤلف  جاردنرمثیلات هذه الحالات انتباه  لفتتهكذا فقد 

من كثیر من القدرات المنفصلة أو الذكاءات المتعددة التي یقوم كل منها بعمله مستقلا 
فالذكاء یرتبط بالعملیات العقلیة المتعلقة بالذاكرة والمعرفة  ،استقلالا نسبیا عن الآخر

تیعاب وغیرها.. رغم هذا والادراك والطلاقة والاستدلال والقدرة العددیة والانتباه والاس
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تعدد مستویات الذكاء بین فقط اعتقد البعض أن مصطلح "الذكاءات المتعددة" یعني 
الأفراد، إلا أن الصحیح هو أن الذكاءات المتعددة هي إحدى النظریات التي تطرقت 

  ).72ـــ  71 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو (إلى موضوع الذكاء 

. فكانت بمثابة ثورة في مجال 1983للذكاءات المتعددة في عام ظهرت نظریة جاردنر 
 Frames)طر العقل" الذكاء الإنساني، وذلك عندما قام "هوارد جاردنر" بنشر كتابه "أُ 

of Minds)  في محاولة منه لإضفاء صیغة التعددیة على فكرة الذكاء، ولإظهار أن
محمد عبد ( قیم الذكاء بالصورة الوافیةالإجابات القصیرة أو اختبارات الورقة والقلم لا ت

 ).77 :2003حسین، الهادي 
فقد اقترح جاردنر في كتابه تصورا جدیدا عن الذكاء، بحیث أشار إلى أنه لیس موحدا 
أو عاما، وإنما یتضمن العدید من الذكاءات نمتلكها أو نمتلك بعضها، أي أن الإنسان 

مجموعة من الذكاءات والتي نجدها بنسب لا یمتلك نوع واحد من الذكاء وإنما لدیه 
 ).103 :2003، عزو عفانة ونائلة الخزندارمتفاوتة بین الأفراد (

هذا التصور یعترف باختلافاتنا العقلیة وبالأسالیب المتناقضة في سلوك العقل البشري، 
لمواجهة فكرة بعض العلماء مثل تشارلز سبیرمان ولویس تیرمان والمفهوم التقلیدي 

في للذكاء ككل الذي یقوم على أساس أن الإنسان یولد ولدیه قدرة واحدة عامة المعر 
على الاستیعاب والفهم النظري وحل المشكلات. وعلى أساس أن هذه القدرة المعرفیة 
الواحدة یمكن قیاسها بواسطة اختبارات الأسئلة القصیرة للذكاء أو ما یسمى اختصارا 

)IQ Test ،(جموعة درجاتها عاملا كامنا واحدا من الذكاء هذه الاختبارات تعكس م
 .)70 :2006مصباح، عبد الهادي العام (

إلى توسیع الإمكانات البشریة إلى ما وراء حدود العلامات التي  لهذا سعى جاردنر
من خلال إبعاد ذلك الشخص عن بیئته التعلیمیة ، IQتسجلها اختبارات الذكاء 

ل معزولة متفرقة لم یفعلها من قبل (آرمسترونج، الطبیعیة والطلب منه أن یقوم بأفعا
2006: 20.( 

وعلیه فنظریة الذكاءات المتعددة هي فعلا ثورة ضد الاعتقاد السائد لزمن طویل عن 
الذكاء الإنساني، الذي كان یرى بأن الإنسان یمتلك ذكاء واحدا ثابتا یحدد بعامل واحد 
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دت صوره ویركز على القدرات هو العامل العام، ویقاس باختبار واحد وإن تعد
 ).2 :2009سعیدي، عبد االله والمهارات الریاضیة واللغویة للأفراد فقط (

) نظریة الذكاءات المتعددة بأنها نموذج یصف Gardnerیعرف جاردنر (
كیف یستخدم الأفراد ذكاءاتهم المتعددة لحل مشكلة ما، وتركز على العملیات التي 

 ).354 :1997كوجك، كوثر الموقف لیصل إلى الحل ( یتبعها العقل فیتناول محتوى
نظریة الذكاءات "استند جاردنر في تصوره الجدید للذكاء والذي أطلق علیه اسم 

)، على التطور الكبیر Theory of Multiple Intelligences( "المتعددة
تكن والاستكشافات العلمیة الحدیثة في مجال علوم الأعصاب والعلوم العقلیة التي لم 

 ).73 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو معروفة في بدایة القرن الماضي (
في نظریة الذكاءات المتعددة على أبعاد متعددة في الذكاء، معرفا إیاه لهذا فهو یؤكد 

بیولوجیة نفسیة كامنة لمعالجة المعلومات  Potentialأو إمكانیة  Abilityبأنه: "قدرة 
ثقافیة من أجل حل المشكلات أو إضافة نواتج جدیدة لها  التي یتم تنشیطها في بیئة

وهذا قیمة في أي من المجالات الحیاتیة وفي واحد أو أكثر من الإطارات الثقافیة"، 
التعریف یوحي بأن الذكاء عبارة عن إمكانیات أو قدرات عصبیة یتم تنشیطها أو لا یتم 

فرص المتاحة في تلك الثقافة، تنشیطها، وذلك یتوقف على قیم ثقافة معینة، وعلى ال
 : Gardner, 1983 ).والقرارات الشخصیة التي یتخذها أفراد الأسر ومعلمو المدارس

60)  . 
للذكاء على أنه إمكانات عصبیة یمكن تنشیطها، واعتبر أن هناك  جاردنر ینظر

عفانة عزو ذكاءات منفصلة یمكن تنمیة كل منها على حدا وقد یتأثر ذكاء بالآخر (
 ).62 :2004الخزندار، نائلة و 

 ومنه فالعناصر التي ینبغي توافرها في الشخص الذكي هي:
ـــ القدرة على حل المشكلات التي تواجهه في الحیاة بطریقة سلیمة وجیدة ومساعدة 

 على اكتساب معارف وخبرات جدیدة.
 ـــ القدرة على تولید حلول جدیدة للمشكلات.
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ر ذو قیمة وأهمیة في المعرفة وذلك في موقع معین ـــ القدرة على إنتاج شيء مؤث
 ,Nelson) وسیاق خصب وموقف طبیعي أو تقدیم خدمة مهمة في ثقافة معینة

1998 : 9). 
 ــ 1 هي: اتعلى وجود سبع من الذكاءالبدایة وهذا المفهوم الجدید للذكاء ارتكز في 

ــ  4البصري/ المكاني، ــ  3الریاضي/ المنطقي،  ــ 2 الذكاء اللغوي/ اللفظي،
الشخصي/ الذاتي/ الضمن شخصي، ــ  6الجسمي/ الحركي، ــ  5الموسیقي/ الإیقاعي، 

 الاجتماعي/ البین شخصي/ العلائقي/ التفاعلي.ــ  7
فأي فرد لدیه إعاقة أو أي أو الوراثي للذكاء،  تركز هذه النظریة على الأصل البیولوجي

ى حل المشكلات أو الإنتاجیة. وفي نفس الوقت مرض عقلي لا تكون لدیه القدرة عل
تركز هذه النظریة على تأثیر وأهمیة التنشئة والعوامل الثقافیة والبیئة لكل جانب من 

 ).339ــ  338 :1998السرور، راضي ( جوانب الذكاء
فالذكاء وفق نظریة جاردنر للذكاءات المتعددة عبارة عن إمكانیة بیولوجیة، ویختلف 

دار الذكاء الذي یولدون به، كما یختلفون في طبیعته، والكیفیة التي ینمون الناس في مق
بها ذكاءهم، ولذا یعتبر الذكاء نتاج للتفاعل بین العوامل التكوینیة للفرد والعوامل البیئیة 

 ).2009 :196الأهدل، أسماء (
استطاع جاردنر توسیع مفهوم الذكاء بحیث یكون متفقا مع مقتضیات النجاح 

الحیاة فلا یوجد ذكاء واحد ولكن توجد ذكاءات متعددة، وذلك من خلال ضم في 
الطاقات القصوى التي كانت تعد خارج نطاق الذكاء، واعتبار الذكاءات الانسانیة بأنها 

) مستقلة نسبیا عن بعضها البعض، وهو بذلك عارض الاعتقاد Facultiesملكات (
س، وهو أن الذكاء ملكة عقلیة واحدة وأن الذي كان یؤمن به الكثیرون من علماء النف

)؛ وكان جاردنر من بین أوائل Stupid) أو غبیا (Smartالمرء إما أن یكون ذكیا (
الأشخاص الذین انتهكوا قواعد اللغة الانجلیزیة عن طریق جمع مصطلح الذكاء 

 ).Gardner, 1983, 60)(Intelligence) إلى كلمة ذكاء (Sوإضافة الحرف (
الاعتقاد السائد الذي یقول بأن الذكاء قیمة محددة تستمر مع  جاردنر كذلك نفى

الانسان مدى الحیاة وأن الفرد الذي یمتلك قدرات ذكائیة أفضل من غیره تبقى ثابتة 
 Frames of)لدیه وغیر قابلة للتعدیل أو التغییر، حیث أوضح في كتابه (أطر العقل) 
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Mind, 1983) ى أنه كمیة ثابتة یمكن قیاسها وغیر أنه لا یمكن وصف الذكاء عل
قابلة للزیادة أو التنمیة بالتدریب والتعلیم، فكل قدرة عقلیة تتطلب حتى تظهر اجتماع 
ثلاث عناصر وهي: وجود موهبة طبیعیة (تتضمن الوراثة والعوامل الجینیة)، وتاریخ 

أم  شخصي یتضمن مجموعة الخبرات الداعمة من المقربین سواء في محیط المدرسة
ار الأسرة، وتشجیع ودعم الثقافة السائدة، یظهر ذلك كمثال قوي في حیاة الموسیق

الذي ولد بموهبة موسیقیة واضحة، وفي أسرة أفرادها  (Mozart)الشهیر موزارت 
موسیقیون ووالده ملحن ومؤلف موسیقي، وولد في وقت كانت فیه أوروبا تشجع 

ردنر" أن الذكاء هو نتاج العملیة الدینامیكیة الموسیقى والفنون وتدعمها؛ وبذلك یرى "جا
 التي تتضمن الكفاءة الفردیة والقیم والفرص التي یمنحها المجتمع.

 

 الأسس المعرفیة لنظریة الذكاءات المتعددة:
إلى أن نظریة الذكاءات المتعددة تقوم  Gardner (1983)توصل جاردنر 

 المعرفیة وهي كما یلي:ها على مجموعة من الدعائم والأسس ئفي بنا
 ــ كل شخص یمتلك الذكاءات التسعة كلها: 1

ت التكیفیة المختلفة أطلق علیها هوارد یتضمن المخ أنظمة منفصلة من القدرا
من الذكاءات على الأقل وكل ذكاء  تسعة أنواع"ذكاءات" حیث یوجد حتى الآن  جارنر

منها ینمو بمعدل مختلف داخل كل واحد منا. فنظریة الذكاءات المتعددة لیست نظریة 
) تهتم بالذكاء كنوع واحد محدد (مفرد)، بل هي نظریة تفعیل Type Theoryنوع (

)، لأنها تركز على الأداء المعرفي Cognitive Functionny(توظیف) معرفي (
وتهتم بالذكاء كأنواع متعددة ومختلفة. ولهذا فهي تقترح أنه لدى كل شخص الوظیفي 

إمكانیات وقدرات متمیزة وفریدة في كل أنواع الذكاءات التسعة. كل فرد یولد ولدیه هذه 
الذكاءات ولكن بدرجات متفاوتة من فرد إلى آخر، فیمتلك بعض الأفراد مستویات 

 "عمر الخیام"أو معظم الذكاءات، ومثال ذلك عالیة جدا من الأداء الوظیفي في بعض 
الذي اشتهر بعلوم متعددة مثل الجبر والفلك والطب والأدب وحتى المسائل الدینیة، 

لیوناردو "كذلك العالم الألماني "فان كوخ" كان شاعرا وسیاسیا وفیلسوفا، وكذلك 
لوم وبرع في صاحب اللوحة المشهورة "المونالیزا" والذي وضع أسس بعض الع "دافینشي
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فنون الرسم والنحت. وفي المقابل نجد العدید من الأفراد (المعاقین عقلیا) یفتقرون إلى 
المظاهر البدائیة الأولیة لهذه الذكاءات. ویقع معظم الناس في موضع ما بین هذین 

 القطبین.
والمستویات الفردیة للكفاءة في كل واحد من هذه الذكاءات یتوقف على كل من القدرة 

 الطبیعیة البیولوجیة، وثقافة المجتمع الذي یعیش فیه، وأسالیب تربیة الفرد.
 یمكن تطویر كل ذكاء من الذكاءات التسعة:ــ  2

معظم الناس یستطیعون تنمیة وتطویر كل ذكاء من الذكاءات المتعددة إلى 
 مستوى عال من الكفاءة، في حالة وجود الدعم الملائم من المحیطین ومن البیئة أو

الثقافة التي یعیشون بها، لأن وجود الاستعداد الوراثي وحده لا یكفي ما لم یتم تنمیته 
فطریة  إمكاناتهعلى الرغم من أن بعض الناس یعتبر ؛ فمن قبل البیئة المحیطة

على الحل، فإن جاردنر یرى عملیا بأن كل فرد یمتلك القدرة  صعبةومحدودة ومشاكله 
الفعلیة على التعرف على ذكاءاته المختلفة وتنمیتها وتطویرها إلى مستوى عال من 
الأداء والكفاءة، إذا منحت له الفرصة وتوفر التشجیع الملائم، والحوافز، والتوجیه، 

والذكاءات تختلف في  دریس المناسبة.والإثراء والتعلیم والدعم والإرشاد، وأسالیب الت
النمو داخل الفرد الواحد، أو بین الأفراد وبعضهم البعض، كما یمكن قیاسها 

 ).48ــ  47 :2003حسین، محمد عبد الهادي وتحدیدها(
 ــ تعمل الذكاءات عادة معا بطرق متعددة ومركبة: 3

تدعو الحاجة إلى ترتبط الذكاءات المتعددة وتتفاعل مع بعضها البعض عندما 
، فهي تعمل بشكل جماعي تعاوني وبطرق متعددة ومعقدة یمكن الفصل بینها ذلك ولا

فأداء أي مهمة ولو كانت بسیطة یتطلب تعاونا أكثر من ذكاء لإنجازها مما یؤكد 
كاء منطقیا ذفحل مسألة ریاضیة مثلا، یتطلب  الاستقلالیة النسبیة لهذه الذكاءات،

لغویا للتعبیر عن الحل. والطفل مثلا عندما یلعب الكرة جماعیا  ریاضیا لحلها وذكاء
فإنه یحتاج لذكاء جسمي حركي (یجري، یركل الكرة ویمسك بها) وذكاء مكاني ـــ 
بصري (لیحدد مكانه في الملعب ویوجه نفسه ویتابع مسارات الكرات) وذكاء لغوي 

بالحجج أثناء الخلاف في اللعب). ولهذا ما وذكاء اجتماعي (لیناقش ویراوغ عن نقطة 
فالذكاءات المختلفة لا تعمل بصورة منفصلة وإنما یستخدمها الإنسان بكثیر من التفاعل 
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في مواجهة المواقف المختلفة في حیاته، ما عدا في حالات نادرة لدى بعض الأفراد 
 المصابین بتلف دماغي.

راتیجیات لیكون الفرد ذكیا ضمن أي ــ هناك العدید من الوسائل والطرائق والاست 4
 نوع من أنواع الذكاءات:

لا یوجد نظام قیاسي محدد من الخواص (معیار) یجب أن یمثله الفرد لكي 
یعتبر ذكیا في مجال ما، فالشخص قد لا یكون قادرا على القراءة ولكن یستخدم ذكاءه 

قصص  روایةلال اللغوي اللفظي بمستوى عال، فلدیه قاعدة مفردات قویة جدا من خ
مثیرة مشوقة وممتعة. وقد لا یكون الشخص متمكن من الألعاب الریاضیة ومع ذلك 
یمتلك ذكاء جسمیا عالیا حین ینسج سجادة أو یرسم شيء ما (مستخدما یدیه 

ظهر ؤكد نظریة الذكاءات المتعددة على ثراء وتنوع الأسالیب التي یُ لهذا ت وأصابعه).
الأهدل، سماء أا في الذكاءات وكذلك في الروابط بینها (بها الناس مواهبهم وینمیه

 ).102: 2007الجیزاني، محمد (و) 212ـــ  211 :2009
رغم أن نظریة جاردنر لیست أول نموذج یشیر إلى أن الذكاء البشري متعدد إلا 
أن ما یعزز هذه النظریة هو ارتكازها على مدى واسع من العلوم والمصادر 
كالأنثروبولوجیا، وعلم النفس المعرفي، وعلم النفس التطوري، والقیاس النفسي، وعلم 

، ومنها وضع ( Armstrong, 1994 : 90)وظائف الأعضاء وعلم الأعصاب 
ؤخذ بعین الاعتبار عند تعدة معاییر یجب أن  ( Gardner, 1983 : 65)جاردنر 

دراسة أي قدرة مقترحة لاعتبارها ذكاء ضمن الذكاءات المتعددة ولیس مهارات أو 
 :كالتالي وهذه المعاییر مشتقة من العلوم السابقة وهي ،مواهب
 

 : معاییر الذكاءات المتعددة
أن الذكاء یمثل قدرة فكریة تستلزم وجود مجموعة من مهارات حل  جاردنرأكد 

المشكلة، مما یمكن الفرد من حل المشكلات أو الصعوبات التي تقف في طریقه، 
، وتستلزم أیضا ووجود إمكانیة طرح الإشكالیات والبحث فیها لاكتساب معارف جدیدة

 من الإنتاج الفعال. وجود مهارات تمكن
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ي والمكان يإلى أنواع الذكاء وخاصة الذكاء الموسیق الباحثینینظر الكثیر من 
 على تسمیتها ذكاءات ولیست مواهب؟ جاردنروالجسدي ویتساءلون، لماذا یصر 

للإجابة عن هذا السؤال حدد جاردنر قواعد اعتبرها محكات أو معاییر یبحث عنها 
 ).Armstrong 91 ,1994 :د (عندما یفكر في دلائل لدعم فكرة وجود ذكاء جدی

 

 Biologically Based Criteriaالمعاییر المشتقة من العلوم البیولوجیة ـــ 
 ــ العزلة المحتملة بسبب تلف الدماغ: 1

أو تعرضوا  ،على دراسة الأفراد الذین یعانون من أمراض جاردنرعمل 
لحوادث أصابت مناطق محددة من الدماغ، فوجد أنه قد تتعرض قدرة معینة إلى 

أو الاستغناء عنها في فترة الانعزال كنتیجة للتلف الدماغي، واحتمال تشكیل  ،التدمیر
أو لوجود تسعة أنظمة دماغیة  ،قدرات بشریة أخرى نتیجة لاستقلال الذات النسبي

لانعزال (كتطویر لنظریة نصفي الدماغ التي سادت في مستقلة بشكل نسبي بسبب ا
 السبعینات من القرن العشرین).

 ـــ التاریخ التطوري الارتقائي: 2
یستنتج "جاردنر" أن كل نوع من أنواع الذكاء ینطبق علیه تطور الجنس البشري، 

اریخ فمثل الذكاء الموسیقي یمكن تتبع نشأته بدراسة الآلات الموسیقیة البدائیة في ت
، كما یمكن تتبعه أیضا بدراسة أصوات تغرید الطیور القدیمةالبشریة منذ العصور 

السیاق التاریخي فربما  ةالمتعدد اتالمختلفة، ومن ناحیة أخرى تدرس نظریة الذكاء
اهتمت فترة تاریخیة معینة بذكاء معین ثم تأتي فترة أخرى لاتهتم به، فمثلا كان الذكاء 

الحضارات القدیمة كالیونان والاسبرطیین وقل الاهتمام به في الجسدي مركز اهتمام 
توقع أن یزید الاهتمام بالذكاء المكاني یُ الوقت الحالي مقارنة بتلك الحقب التاریخیة، و 

(محمد عبد  والانترنیت الحاسوبو  الأقمار الصناعیةبتطور التكنولوجیا كالتلفاز وأنظمة 
 .)15ـــ  14: 2003الهادي حسین، 
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 المعاییر المشتقة من التحلیل المنطقي:ـــ 
 ـــ عملیات أساسیة یمكن تعریفها وتحدیدها: 3

التي بأنه یوجد لكل ذكاء مجموعة من العملیات الأساسیة  جاردنریقول 
فیمكن تعریف الذكاء البشري بالذهاب بعیدا بالتفكیر تتضمن مكونات معینة لتفعیله. 

تم برمجته وراثیا، بحیث یتم تنشیطه أو إطلاقه عن بأنه آلیة عصبیة أو نظام حسابي ی
 طریق أنواع معینة من المعلومات التي تقدم خارجیا أو داخلیا.

 یلي:وقد حدد "جاردنر" العملیات الأساسیة لكل ذكاء كما 
 

 العملیات والمعالجات الأساسیة لكل ذكاء): 1(رقم جدول ال
 

 العملیات والمعالجات الذكاء
 والتواصل مع الآخرین بلغة واضحة.القدرة على الانتاج اللغوي،  اللغوي/ اللفظي

 المنطقي / الریاضي
الحساسیة للأنماط العددیة والریاضیة والقدرة على معالجة العملیات 

 الحسابیة المعقدة.
 القدرة على إنتاج الحركات والمعالجة الیدویة للأشیاء بمهارة. الحركي / الجسدي

 المكاني / البصري
القدرة على معالجة الرموز البصریة المكانیة وتصورها في الفراغ 

 وتشكیلها في الواقع.

 الاجتماعي / التفاعلي
القدرة على إدراك مشاعر وانفعالات الآخرین ودوافعهم ورغباتهم 

 والاستجابة لها.

 الذاتي / الشخصي
 القدرة على إدراك المشاعر والانفعالات وتمیزها والقدرة على معرفة

 مواطن القوة والضعف الذاتیة.

 الطبیعي
القدرة على تمییز الأنواع المختلفة من المظاهر الطبیعیة من أحوال 

 جویة أو تضاریس أو حیوانات وإدراك العلاقات المختلفة بینها.
 القدرة على التفكیر والتأمل في الكون والخلق.. الوجودي

 

 : للترمیزـــ القابلیة  4
حسب جاردنر فإن أحد أفضل المؤشرات على سلوك الذكاء هو قدرة الإنسان 
على استعمال الرموز، ویرى جاردنر أن القدرة على الترمیز هي أحد أهم العوامل التي 
تمیز البشر عن الأجناس الحیة الأخرى. فمن أهم الخصائص التي تجعل القدرة 
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تتعرض للتنظیم على شكل نظام رمزي الحسابیة قابلة للاستثمار من قبل البشر هي أن 
 حضاري.

هذه الأنظمة تشمل أنظمة المعاني المخطط لها حضاریا والتي تستحوذ على أشكال 
 هامة من المعلومات.

تتصف بمعیار  تهالتسعة في نظری اتویلاحظ جاردنر أن كل نوع من أنواع الذكاء
 ).104ـــ  102 :2007الجیزاني، محمد القدرة على الترمیز (

 

 المعاییر المشتقة من علم النفس التطوري:ـــ 
 ـــ تاریخ تطوري ممیز للذكاء مع مجموعة من الانجازات المحددة: 5

وجود واحد أو أكثر من آلیات أو عملیات معالجة المعلومات الأساسیة التي 
لهذا یؤكد جاردنر أن الذكاءات  ،تستطیع التعامل مع نوعیات محددة من المدخلات

تثار بالمشاركة في بعض أنواع النشاطات الثقافیة ذات القیمة (كدراسة الموسیقى علمیا 
من خلال دراسة مقطوعات بیتهوفن الموسیقیة كأعمالا عظیمة) ونمو ذكاء الأشخاص 

ل في مثل تلك النشاطات یتبع النموذج التطوري الخاص (مثل نظریة "اریكسون" لمراح
تعتمد المرحلیة في  ةالمتعدد اتالنمو ونظریة "جاردنر" في النمو العقلي) فنظریة الذكاء

 نمو الذكاء.
 ، والأشخاص الاستثنائیین ووجود المتخلفین عقلیا:الحالات غیر العادیةــ وجود  6

أنه یوجد عدد من الحالات غیر العادیة كذوي الذكاء الخارق، یرى جاردنر 
 لعلماء الحمقى(االعباقرة، والأشخاص الاستثنائیین كالأفراد الذین أطلق علیهم مصطلح 

Idiot Savants(  والأفراد المعاقین (خاصة عقلیا) ولكنهم موهوبون ومبدعون، والأفراد
 الموهوبون ذوو صعوبات التعلم.

الذین یظهرون تطورا وتفوقا في غیر العادیین أو الاستثنائیین: الأفراد فراد المقصود بالأ
قدرة أو ذكاء معین، بینما یظهرون بالوقت نفسه تدنیا ملحوظا في القدرات أو الذكاءات 

، ومثال ذلك الأفراد الذین یظهرون الأخرى، وهذا یؤكد العزلة النسبیة للقدرات العقلیة
یقومون بعملیات حسابیة فتمیزا وتفوقا في الذكاء الفراغي والذكاء المنطقي الریاضي، 

معقدة في عقولهم وبشكل سریع وصحیح ومثیر للانتباه، وبالوقت نفسه لدیهم قصور 
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خرین والتفاعل الاجتماعي، كذلك الأفراد واضح في القدرة على التواصل مع الآ
المعاقون عقلیا الذین یظهرون تدنیا واضحا في القدرات اللغویة والقدرات الریاضیة 
المنطقیة ولكنهم مبدعون في القدرة الجسدیة الحركیة، فینتجون أعمالا یدویة وحرفیة 

حساسیة لدیهم و ، بدعون في أداء الحركات التعبیریةیغایة في الاتقان والجمال، أو 
كذلك الأفراد الموهوبون والمتفوقون ذوو صعوبات التعلم، لألحان والموسیقى، كبیرة ل

الذین یحققون تفوقا ملحوظا في بعض المهارات الأكادیمیة وبالوقت نفسه یظهرون 
 صعوبات تعلمیة في الجوانب الأكادیمیة الأخرى.

كل هذا یعزز الادعاء بإمكانیة ربط حالة العبقري أو المتخلف عقلیا بعوامل وراثیة أو 
 عصبیة محددة. بمناطق

 

 معاییر المشتقة من الأبحاث السیكولوجیة التقلیدیة:الـــ 
 ـــ الدعم من المهام النفسیة التجریبیة: 7

استفاد جاردنر من نتائج البحوث التجریبیة النفسیة لاستخدامها كمعیار للحكم 
واحد التي قد تختص بنوع لتي تبحث في القدرات المعرفیة على الذكاءات، كالدراسات ا

فبالنسبة للذاكرة قد یكون لدى الفرد قدرة ، مثل الذاكرة والادراك والانتباه من المدخلات
عالیة على تذكر الكلمات والأسماء وبالوقت نفسه غیر قادر على تذكر الوجوه أو 

 الأماكن.
ولهذا یمكن تحدید مستویات مختلفة من الكفاءة عبر الذكاءات المختلفة في كل مساحة 

 أي أن هناك تدرجا في نفس الذكاء. إدراكیة،
 :للقدرات العقلیة ـــ الدعم من نتائج القیاس النفسي 8

على الرغم من أن جاردنر لیس مؤیدا للاختبارات المقننة والاختبارات الرسمیة، 
وهو متحمس داعم للبدائل لتلك الاختبارات، كالاختبارات المطورة محلیا (الاختبارات 

عمال غیر الرسمي للاختبارات المقننة، والملاحظة البسیطة، غیر الرسمیة)، والاست
ومقابلة الطلبة... بالإضافة إلى التركیز على البرامج التي تصمم لتطویر الذكاء بعد 

یقر أن المقاییس المعیاریة لقدرات  فهوقیاسه بتلك الأدوات البدیلة، على الرغم من ذلك 
الإنسان تزود بمعلومات عن ذكاء الطلبة، ویعتبرها داعمة لأسلوب القیاس في 
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، إلى درجة أن المهام التي تقیم ذكاء معینا ترتبط بصورة فائقة مع ةالمتعدد اتالذكاء
 (عزو ذكاء آخر، وترتبط بصورة أقل مع تلك التي تقیم أشكالا أخرى من الذكاءات

 .)75: 2007عفانة ونائلة الخزندار، 
تعد نظریة الذكاءات المتعددة نموذج معرفي یهدف إلى كیفیة استخدام الأفراد 
لذكاءاتهم بطرق غیر تقلیدیة، وهذه المحاولة العلمیة من جانب هوارد جاردنر لفتت 
الانتباه إلى كیفیة إعمال عقل الإنسان مع محتویات العالم من أشیاء وأشخاص 
وغیرها. فهي نظریة لتحدید الذكاء المناسب للتوظیف المعرفي، وتفترض أن لكل فرد 
مستویات في الذكاءات المتعددة تمكنه من حل المشكلات التي تصادفه في الحیاة، 
بحیث یبدو بعض الأفراد یملكون مستویات عالیة جدا من التوظیف في بعض أو 

ر لدیهم نقص شدید في كل أو بعض معظم الذكاءات المتعددة، ویبدو البعض الآخ
هذه الذكاءات، ویقع معظم الأفراد بین هاتین النقطتین، حیث نكون متقدمین جدا في 
بعض الذكاءات ومتواضعین في المستویات في بعضها الآخر، ومتأخرین نسبیا في 

 ).  Armestrong, 1994 : 93الباقي (
 

 ءات المتعددة:الافتراضات التي تقوم علیها نظریة جاردنر للذكا
یرى جاردنر أن الناس یملكون أنماطا فریدة ومتعددة من نقاط القوة والضعف 
في القدرات (الذكاءات) المختلفة، وعلیه یصبح من الضروري إعداد وتطویر أدوات 
وأسالیب خاصة لكل شخص تتناسب مع نواحي القوة التي لدیه انطلاقا من افتراضین 

 وهما: أساسیین بنیت علیهما النظریة
 البشر یختلفون في القدرات والاهتمامات وبالتالي فهم لا یتعلمون بنفس الطریقة. ـــ 1
 :1998السرور، راضي تعلم كل شيء یمكن تعلمه (یلیس باستطاعة كل فرد أن  ـــ 2

338.( 
وبذلك تفترض هذه النظریة أن جمیع الأفراد لدیهم على الأقل تسعة ذكاءات 

فاوتة، وهذا یعتمد على البروفیلات الشخصیة أو الصفحة مختلفة تعمل بدرجات مت
النفسیة لهم، حیث أكد جاردنر على أن الأفراد یختلفون في بروفیلات الذكاء الخاصة 
بهم بسبب الوراثة والظروف البیئیة فلا یوجد شخصان لدیهما الذكاءات نفسها حتى 
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سمح لكل الأفراد أن یسهموا لوكانا توأمین، وقد تم تطویر نظریة الذكاءات المتعددة لت
 ).Gardner, 1983 : 61في المجتمع من خلال نقاط قوتهم الخاصة بهم (

فمن الضروري التعامل مع كل فرد وفقا للإمكانیات والقدرات التي یمتلكها، فقد یكون 
الشخص یمتلك مهارات لغویة عالیة إلاّ أنه ضعیف في المهارات الریاضیة المنطقیة 

 ).29 :2008عیاد، منى (
 

 علیها نظریة الذكاءات المتعددة: تقومالمبادئ التي 
 ـــ الذكاء لیس نوعا واحدا بل هو أنواع عدیدة ومختلفة. 1
ـــ كل شخص متمیز وفرید یتمتع بخلیط من أنواع الذكاء، تشكل في مجموعها  2

 فیل أو الصفحة النفسیة الخاصة به.و البر 
النمو والتطور والظهور سواء على المستوى الداخلي للفرد ـــ تختلف أنواع الذكاء في  3

 أم على مستوى المقارنة بین الأشخاص.
 الذكاء عملیة حیویة ودینامیكیة متغیرة.ـــ  4

 

 الحقائق التي توصل إلیها جاردنر من خلال تطویر الذكاءات المتعددة:
من خلال الدراسات والبحوث التي أجریت لتطویر الذكاءات  جاردنرتوصل 

 المتعددة إلى الحقائق الآتیة:
نظریة تنتقد فكرة أن هناك ذكاء واحد  هي: نظریة الذكاءات المتعددة الأولى الحقیقة

یولد به الإنسان لا یستطیع تغییره، وتعتمد النظریة على خلاصة دراسات وبحوث 
والأنثروبولوجیا والأحیاء، وهي لا تعتمد على العلاقات  علمیة كثیرة في علم النفس

الارتباطیة الناتجة عن استخدام الاختبارات والمقاییس المقننة التي تقوم علیها النظریات 
 الأخرى للذكاء.   
معظم اختبارات الذكاء الحالیة تهتم بكل من اللغة والمنطق وهذان  الحقیقة الثانیة:

ع أخرى (الذكاء لذكاءات المتعددة، بحیث هناك سبعة أنوالیسا إلا نوعان فقط من ا
 ، الطبیعي، الوجودي).الموسیقي، البصري، الحركي، الشخصي، البین شخصي

80 
 



 
 والذكاءات المتعددةالذكاء ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الثانيالفصل 

: كل إنسان لدیه كل هذه الأنواع من الذكاءات، وفي ضوء الوراثة الثالثة الحقیقة
ى في التوائم والبیئة لا یوجد شخصان لدیهم نفس البروفیل أو نفس قدرات الذكاء وحت

 ).Gardner, 1999 85 : المتشابهة نظرا لأن خبراتهم مختلفة (
: الذكاءات المتعددة هي أداة ولیست هدف في حد ذاته، ولا یوجد الرابعة الحقیقة

جدوى تربویة حقیقیة من وراء استخدام الاختبارات المقننة، فلا جدوى من أن نقول أن 
هذا الشخص لدیه ذكاء، ولكن الأهم أن یقدم هذا الشخص شيء ذو قیمة في إطار 

أو  110أو  90ة ذكاء شخص ما مجتمعه أو ثقافته، فما الذي یفید عندما نعلم أن نسب
 في النهایة لن یفعل شیئا.و بعد تدریبات عدیدة،  120حتى عندما تقفز إلى 

: التقییم ینبغي أن یهتم بالتركیز على أنواع عدیدة من الأشیاء التي الخامسة الحقیقة
نرید أن یفهمها الناس ویستوعبونها جیدا كما یجب إعطاء الفرصة للناس لیقوموا بتنفیذ 

ا استوعبوه، وهذا مایظهر من خلال ما یقومون به، المعارف التي تكونت لدیهم م
 واستوعبوها واستطاعوا من خلالها تقدیم عملا جدیدا ونافعا أو إنتاجا ذو قیمة للمجتمع. 

) والنطاق intelligence: من الأهمیة التفریق بین الذكاء (الحقیقة السادسة
)domain(   المخ /تشغیل أو تجهیز المعلومات داخل العقلفالذكاء یعبر عن طریقة
)mind/brain أما النطاق فهو مادة أو موضوع یرید الإنسان أن یتمیز فیه، ویمكن (

للفرد أن یحقق التمیز في أي نطاق من خلال العدید من الذكاءات المتعددة وبالتالي 
 إلیها.لسنا في حاجة إلى المنطق أو اللغة فقط ولكن لأنواع أخرى بالإضافة 

: عندما یحاول الأطفال أن یكونوا على قدر جید في كل شيء فإنه یتم الحقیقة السابعة
تقییمهم من خلال علامات أو درجات یعطیها لهم شخص آخر یقوم بعملیة التقییم 
وهذه الدرجات تكون على قدر كبیر من الخطورة لأنه على أساسها یتحدد بروفیل أو 

 studentكون هناك حاجة إلى التركیز على عمل التلمیذ (صورة هذا التلمیذ ومن هنا ت
work فهذا یعطي علامات أو مؤشرات واضحة عما یقوم به التلمیذ أو إنتاجیته أو (

 :2003حسین، محمد عبد الهادي أدائه ویعطي مؤشرا قویا عن عملیة التعلم لدیه (
 ).17ــ  16

یرى جاردنر أن النجاح في الحیاة یتطلب ذكاءات متعددة ومتنوعة، وینتهي 
إلى أن أهم إنجاز أو إسهام یمكن أن یقدمه التعلیم من أجل تنمیة الأفراد، هو توجیههم 
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حیث یتحقق لهم آنذاك بنحو المجالات التي تتناسب مع أوجه التمیز الموجودة لدیهم، 
ما ینتجون، وذلك بدلا من الأسلوب العقیم فیكفاءة الرضا عما یفعلون، والامتیاز وال

الذي یعتمد على جانب واحد من التقییم، یتم من خلاله تقسیم الطلاب إلى أفضل وأقل 
ذكاء. فالاهتمام باكتشاف أوجه الكفاءة والموهبة الطبیعیة لدیهم، یمكننا من تنمیتها 

 ).71 :2006مصباح، عبد الهادي والاستفادة منها(
لى ذلك ذكر جاردنر في كتابه أن المخ الواعي لدى الأشخاص العادیین یعمل وبناء ع

) أي كل فرد Gardner, 1983 : 83من خلال سبع أشكال على الأقل من العملیات (
الذكاء ــ  1یمتلك سبع قدرات عقلیة مستقلة نسبیا (سبعة أنواع من الذكاء) وهي: 

الموسیقي/ ــ  4 ؛البصري/ المكانيــ  3 ؛الریاضي/ المنطقيــ  2 ؛اللغوي/ اللفظي
ــ  7 ؛الشخصي/ الذاتي/ الضمن شخصيــ  6 ؛الجسمي/ الحركيــ  5 ؛الإیقاعي

 الاجتماعي/ البین شخصي/ العلائقي.
وفي أدبیات بعض الدراسات ذكر نوعین آخرین للذكاء أضافهما جاردنر هما الذكاء 

والذكاء الوجودي أضافه كذكاء تاسع  )،1997الطبیعي أضافه كذكاء ثامن في عام (
 .)40 :2005العموري، فاطمة ) (1999في عام (

یمكن تصنیف هذه الذكاءات في ثلاث محاور بحیث یمكن تجمیع في كل محور أكثر 
 من ذكاء لاشتراكها في خصائص معینة كالتالي:

الموسیقي، [الذكاء المنطقي، الذكاء  ویضم ـــ الذكاء التحلیلي (الذكاءات التحلیلیة)
 .الذكاء الطبیعي]

[الذكاء الاجتماعي، الذكاء اللغوي، ویضم ـــ الذكاء التفاعلي (الذكاءات التفاعلیة) 
 .والذكاء الجسدي]

[الذكاء الشخصي، الذكاء الوجودي، الذكاء ویضم ـــ الذكاء التأملي (الذكاءات التأملیة) 
 .المكاني]
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 المتعددة:والشكل التالي یوضح أنواع الذكاءات 

 أنواع الذكاءات المتعددة): 2(رقم شكل ال
 

 وصف الذكاءات المتعددة:
 ):Linguistic Intelligenceـــ الذكاء اللغوي/ اللفظي ( 1

اللغة الأم أو یتمثل هذا الذكاء في القدرة على استعمال اللغة، سواء كانت 
التعبیر اللغوي والتعرف على الكلمات هو یتضمن القدرة على و ؛ اللغات الأخرى

ومعانیها ومرادفاتها والتمیز في استعمالها شفویا بكفاءة وفاعلیة، والبراعة في تركیب 
 .)15: 2003(محمد عبد الهادي حسین، الجمل

القدرة على معالجة بناء اللغة، والتلاعب بتراكیبها وتراكیب أیضا یضم هذا الذكاء 
عرف على الفونولوجیا (علم الأصوات الكلامیة) وعلم الجمل، ونطق الأصوات بالت

دلالات الألفاظ أو معاني اللغة، والتعرف على استخداماتها وأبعادها العلمیة والعملیة 
بهدف التأثیر على المتلقي من خلال الكنایة والأسلوب غیر المباشر (النكت، السخریة، 

قناع الآخرین)، أو التذكر (استخدام الأمثال)، أو البلاغة أو البیان (استعمال اللغة لإ

الذكاءات 
 المتعددة

 اللغوي

 الذاتي

 المكاني

 الوجودي الجسمي

 الطبیعي

 الاجتماعي

 الریاضي

 

 الإیقاعي
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اللغة لتذكر المعلومات)، أو الشرح والتوضیح (استخدام اللغة لإیصال معلومة معینة 
بالشكل الأمثل أي للإعلام والتثقیف)، أو التعلیم والتعلم فالذكاء اللغوي یشمل جمیع 

 ).2: 2006ج، (آرمسترون القدرات اللغویة (الكتابة، القراءة، المحادثة، والاستماع)
 أهم الصفات التي تعبر عن صاحب الذكاء اللغوي أو اللفظي:

 القدرة على التعبیر والتواصل مع الآخرین بلغة واضحة (لفظیا وكتابیا).  ـــ
 التعبیر عن نفسه بدقة وبالتفصیل. ـــ
 التفكیر في الكلمات وتعلم مفردات جدیدة.ــــ 
 .ئي وتنفیذ أسالیب فنیة كتابیة مختلفةالقدرة الجیدة على الاستیعاب القرا ـــ
 ).170 :2004الاشتراك في المناقشات مع الآخرین والمناظرات والخطب (السلطي،  ـــ
الإقبال على أنشطة القراءة والكتابة مع إمكانیة الإنتاج اللغوي أو الأدبي كتألیف  ـــ

نقاش والحوار، القصص وروایتها ونظم الشعر، إجراء المقابلات، كتابة الرسائل، ال
إعطاء معاني ودلالات معینة تتفق مع المواقف، وممارسة الألعاب الكلامیة والاستمتاع 

 .)207: 2009الأهدل، أسماء بذلك (
فیها أكثر من العلوم والتفوق اللغات الأجنبیة والدراسات الاجتماعیة إستسهال  ـــ

 ).73 :2006مصباح، عبد الهادي والریاضیات (
الوسیلة المفضلة للتعلم هي القراءة والكتابة والاستماع لأن مهارته السمعیة متقدمة  ـــ

في تطورها لهذا فهو یحقق أفضل مستوى من التعلم عندما یتاح له أن یتكلم أو یقرأ أو 
 ).8 :2006یصغي أو یكتب (سیلفروآخرون، 

 سببان هما:اهتم جاردنر بعدم تسمیة الذكاء اللغوي بالذكاء السمعي/الشفهي ل
: لأن الأفراد الصم یمكنهم اكتساب اللغة الطبیعیة، ویمكنهم استنباط أو إتقان أولا

فقد لاحظ جاردنر أن الأطفال الصغار الصم یطورون لغتهم ؛ الأنظمة الإشاریة
ومحمد  عامرطارق الخاصة بهم، عندما لا یملكون خیارا آخر للغة عامة یستعملونها (

 ).25: 2008،ربیع 
: یوجد شكل آخر من أشكال الذكاء یرتبط بالجهاز السمعي/ الشفهي، وهو الذكاء اثانی

الإیقاعي/ الموسیقي، وهو قدرة الأفراد على تمییز المعنى والأهمیة في مجموعة من 
 ).73 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو طبقات الصوت (
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الصحفیون، الخطباء، كل من الكتّاب، الشعراء، اللغوي الذكاء في  یمثل التفوق
الواعظین، المتحدثین، رؤساء القوم، المحامین، السیاسیین، الممثلین.. فهم یملكون هذا 

ران وربما استغلوه في الوصول إلى عقول الناس، النوع من الذكاء ویطورونه بالمِ 
 ).207: 2009الأهدل، أسماء واكتساب الرأي العام لجانبهم (

علاقة الوثیقة بین اللغة والدماغ، فلو أصیبت منطقة في في الآونة الأخیرة الاكتشفت 
المخ تدعى منطقة "بروكا" بأي ضرر مادي فإن هذا سیؤثر على قدرة الشخص على 
الكلام، لكنه سیظل یفهم معنى الكلمات التي یستعملها، إلا أنه یصبح عاجزا عن 

 ).25 :2008، ومحمد ربیع عامرطارق التركیب القواعدي للجملة (
من معادلة النجاح في  %80تت الدراسات أن الذكاء اللغوي العالي یشكل أكثر من أثب

التعلیم التقلیدي، وبدونه یصبح التعلیم المدرسي مؤلما ومحبطا للطلاب كما یرفع معدل 
الفشل بشكل كبیر على الرغم من كفایتهم في الذكاءات الأخرى (كوفالیك وأولسن، 

2006: 4.( 
 

 :(Logical/ Mathematical Intelligence)ي/ الریاضي ـــ الذكاء المنطق 2
الذكاء المنطقي الریاضي هو ما نقرّ جمیعا أنه ذكاء، إنه الأب النموذجي 

 وهو یتعلق بالقدرات المنطقیة والریاضیة العلمیة.. للذكاء
یتضمن القدرة على استخدام الأرقام والأعداد بكفاءة ومهارة وفاعلیة، والقدرة على 

العلاقات المجردة وتقدیرها، كما في الحساب والجبر والمنطق والرمز وتنظیم  استخدام
 .)73 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو ( العلاقات والمجردات

یضم هذا الذكاء الحساسیة للنماذج والأنماط والقضایا المنطقیة المجردة، والبراعة في 
ة (بما أن...إذا، السبب...النتیجة) الوصول إلى النتائج بناءا على الافتراضات المنطقی

 .)10: 2003 ،عبد الحمید جابر والوظائف والتجریدات التي ترتبط بها (جابر
الذكاء المنطقي الریاضي یمكّن الأشخاص من التفكیر الصحیح لارتباطه بمجموعة من 
العملیات المنطقیة كالتصنیف، الوضع في فئات، الاستنتاج، التعمیم، التجمیع، 

طارق جات الحسابیة، الرسوم، الأشكال البیانیة، فرض الفروض واختبارها (المعال
 ).21 :2008عامر، 
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 أهم الصفات والمهارات التي تعبر عن صاحب الذكاء المنطقي الریاضي ما یلي:
 حساب الأعداد ذهنیا و بسهولة. ـــ
القدرة على و التفكیر في الأمور بعمق وعملیة ومنطقیة، وبشكل تدریجي ومفاهیمي،  ـــ

اكتشاف العلاقات والأنماط التي لا یكتشفها الآخرون مع إتباع الأسلوبین الاستقرائي 
 والاستنباطي في التفكیر.

 الاهتمام بالأحداث العلمیة الجاریة. ـــ
الاهتمام بالأشیاء التي یمكن قیاسها بطرق متعددة ومختلفة، التصمیمات، التقسیمات  ـــ

 البعض.وعلاقة الأشیاء ببعضها 
مصباح،  يعبد الهادتفضیل الألعاب العقلیة والإستراتیجیة كالشطرنج وحل الألغاز( ـــ

 ).171 :2004السلطي، نادیا (و) 81: 2006
یظهر هذا النوع من الذكاء بشكل واضح لدى علماء ومدرسي الریاضیات والإحصاء 

خالد ین المالیین..(ومبرمجي الكمبیوتر، المحاسبین، المهندسین، الفیزیائیین، والمحلل
 ).146 :2005الخالدي، 

مستقل عن الذكاء اللغوي لأن صاحبه  جاردنرالذكاء المنطقي الریاضي في رأي 
یستطیع أن یعالج مسألة ریاضیة في عقله ویتوصل إلى الحل قبل صیاغته لفظیا وقد 

 لا یحتاج إلى التعبیر اللفظي لما توصل إلیه.
(فتحي وهذا النوع من الذكاء له موضوع أساسي في معظم اختبارات الذكاء الراهنة 

 ).55 :2004، یونس
  

 Interpersonal) الاجتماعي، الذكاء العلائقيـــ الذكاء البین شخصي،  3

Intelligence): 
الذكاء الاجتماعي هو القدرة على إدراك مشاعر الآخرین وأمزجتهم ودوافعهم 

ومقاصدهم والتمییز بینها. ویتضمن هذا الذكاء الحساسیة لتعبیرات الوجه، ونوایاهم 
الصوت، الإیماءات، القیم والمعتقدات والتصرف بناء على ذلك. ویتضمن أیضا فهم 
الذات، التحكم فیها واحترامها، وتوظیف ذلك في اتخاذ القرارات والقدرة على الاستجابة 

 ).24 :2001ثابت، زیاد على الآخرین (للتلمیحات والتصرف حیالها والتأثیر 
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ویضم الذكاء الاجتماعي أیضا القدرة على التمییز بین أنواع مختلفة من الدلائل 
والإشارات (البین شخصیة) الخاصة بالتفاعل بین الأفراد، والتجاوب بفاعلیة وواقعیة 

مختلف أنواع وكفاءة تجاه هذه الدلائل والإشارات، كما یضم القدرة على التمییز بین 
 .)3 :2006الشخصیات والاستجابة بفاعلیة لتلك الاختلافات (آرمسترونج، 

فالذكاء في العلاقات المتبادلة بین الناس هو القدرة على فهم الآخرین، وما الذي 
یحركهم، وكیف یمارسون عملهم، وملاحظة الفروق بینهم وخاصة التناقض في طباعهم 

 .)24 :2008عامر، طارق امل معهم (وكلامهم ودافعیتهم وكیفیة التع
ولذلك فهذا الذكاء یتجلى في القدرة على ربط وتمثیل علاقات إیجابیة مع الغیر، وعلى 
التفاعل مع الناس وفهمهم ولعب أدوار قیادیة ضمن المجموعات وحل الخلافات بین 

 ).209 :2009الأهدل، أسماء الأفراد (
 یتمتعون بهذا الذكاء هي: المهارات التي یتمیز بها الأشخاص الذین

القدرة على فهم واكتشاف مشاعر الآخرین ودوافعهم ببصیرة نافذة وقوة الملاحظة،  ـــ
عزو ومعرفة الفروق بین الناس وخاصة رغباتهم ونوایاهم وإبداء الحساسیة تجاههم (

 ).74 :2007الخزندار، نائلة عفانة و 
الآخرین، والتمیز بجاذبیة خاصة  الاستمتاع بالتواصل والتفاعل الاجتماعي مع ـــ

(الصفة الكارازماتیة) والبراعة في علاقاتهم معهم، كما لهم قدرة على كسب الأصدقاء 
 وإقامة وتنمیة العلاقات الشخصیة وتحقیق النجاح الاجتماعي.

لدیهم إحساس جید بالتعاطف مع الآخرین والاهتمام بهم مع تقدیم النصیحة  ـــ
مشكلات، والقدرة على حل الصراعات، والوصول إلى الحلول  للأصدقاء الذین لدیهم

 ).35 ،2005حسین، عبد الهادي التفاوضیة (
المحافظة على الأصدقاء، فله صدیقان حمیمان أو أكثر، كما یسعى الآخرون  ـــ

 لصحبته.
لهم شخصیات قیادیة على نحو طبیعي بالنسبة لزملائهم، ویظهر علیهم الذكاء في  ـــ

 ).24 :2008عامر، طارق الشارع والمنطقة مقارنة بأقرانهم (
 الانتماء إلى أندیة ولجان أو تنظیمات أخرى، ولهم القدرة على تنظیم المجموعات. ـــ
 ).105 :2003شحاتة، حسن المهارة في التحلیل الاجتماعي ( ـــ
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یفضلون التعلم عن طریق التواصل المستمر مع الغیر والعمل الجماعي والتعاوني،  ـــ
 مع الاستمتاع بالتدریس غیر النظامي للأطفال الآخرین.

التحدث وسرد القصص والنكت داخل المجموعات، والاستمتاع بلعب الأدوار مع  ـــ
 ).209 :2009الأهدل، أسماء الأطفال الآخرین (

التفوق في هذا النوع من الذكاء الأفراد الذین حققوا نجاحات واضحة في یمثل 
العلاقات الإنسانیة، والتواصل البشري ومن هؤلاء المدرسین، الوالدین، المختصین 
الاجتماعیین، المرشدین والمعالجین النفسیین، مندوبو الدعایة، قادة الأحزاب والنقابات 

 :2006مصباح، عبد الهادي عبیة واسعة (والعشائر، والسیاسیین ممن یحظون بش
86.( 

توصل بعض العلماء إلى أن إصابة بلیغة في مقدمة الرأس تؤدي إلى الإضرار 
 ).24 :2008عامر، طارق جزء المخ الذي یتحكم بها ( یوجدبهذه المهارة، حیث 

 

 Intrapersonal)ـــ الذكاء الشخصي، الضمن شخصي، الذاتي  4

Intelligence): 
هذا الذكاء في قدرة الفرد على التواصل مع ذاته بمعرفة مكوناتها، یتمثل 

مواطن ضعفها وقوتها، والتصرف توافقیا على أساس تلك المعرفة ، خصائصها، سماتها
فهو القدرة على فهم الذات وتشكیل نموذج صادق ). 172 :2004السلطي، نادیا (

الخزندار، نائلة عفانة و عزو (تمیز عنها واستخدام هذه القدرة بفاعلیة في الحیاة بتألق و 
2007: 74.( 

الذكاء الذاتي هو وعي الإنسان بذاته، والعالم الذي یعیش فیه، فهو یحتاج أن یكون 
لدى الفرد صورة دقیقة عن نفسه بالوعي بأمزجته الداخلیة ومقاصده ونوایاه ودوافعه 

ط الذات وتأدیبها ورغباته وحالاته المزاجیة والانفعالیة كغضبه، والقدرة على ضب
وتقدیرها من جهة، ومن جهة أخرى إدراك العلاقات التي تربط الأمور والظواهر 

، عبد الحمید جابر المحیطة به مهما بدت بعیدة أو منفصلة الواحدة عن الأخرى (جابر
2003: 12.( 
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یعني أن یتعمق في نوعیة مشاعره، وماهیة وجوده، وهذا الوعي  الانسان بذاتهوعي 
ا النوع من ها، وإلى قوة الشخصیة. أما ضعف هذلى الاعتزاز بالنفس وتقدیر یقود إ

الذكاء، فیؤدي إلى ضعف وعي الشخص بذاته، وإلى انقطاعه عن المحیط الذي یعیش 
 فیه. 

هذا النوع من الذكاء لا یظهر في الأشخاص الذین یملكونه، إلا إذا عبروا عن 
والرسم بخلاف إذا عبروا عنها بصیغ  شخصیتهم في صیغ مناسبة وملموسة، كالكتابة

 ).27 :2008عامر، طارق غیر ملموسة كالفرح والغضب (
یتضح هذا الذكاء لدى الأنبیاء والعلماء والحكماء والمصلحین الاجتماعیین، 
والأشخاص الذین یبدعون في مجال التأمل الذاتي والكتابات الشخصیة والسیكولوجیة 

 ). 210 :2009الأهدل، أسماء النفسیین ( كالفلاسفة والمفكرین والمحللین
 یتمیز أصحاب الذكاء الذاتي بما یلي من ممیزات ومهارات:

 التأمل الذاتي بفهم الذات واحترامها وإحساس جید بتوجیهها ومراقبتها. ـــ
 إدراك الفرد بذاته وإحساس واقعي بنواحي القوة ونواحي الضعف. ـــ
 إظهار إحساس بالاستقلال والتحدي والثقة بالنفس وإرادة قویة وتقدیر ذات عال. ـــ
 التركیز والامتلاء العقلي. ـــ
 الوعي بالمشاعر الداخلیة المختلفة والمتنوعة. ـــ
 معالجة المعلومات بصورة ذاتیة. ـــ
 تفضیل العمل الانفرادي على العمل مع الآخرین. ـــ
 مل المستقل والمشاریع التي تحمل طابعا ذاتیا.التعلم عن طریق الع ـــ
 یؤدي عملا جیدا حین یترك وحده لیلعب أو یدرس ویذاكر. ـــ
 قادر على التعلم مع إخفاقاته ونجاحاته في الحیاة. ـــ
 الصبر على الشدائد. ـــ
 الالتزام بالمبادئ والقیم الخلقیة والدینیة. ـــ
 :2006مصباح، عبد الهادي ( لدیه میل واهتمام أو هوایة لا یتحدث عنها كثیرا ـــ
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 ):Bodily/ Kinestheticالحركي ( ،ـــ الذكاء الجسمي 5

یتمثل هذا الذكاء في القدرة بكفاءة وخبرة على استخدام كامل الجسم أو أجزاء 
والمشاعر، أو للوصول  منه (الید، الأصابع، الذراعین) من أجل التعبیر عن الأفكار

محمد عبد الهادي إلى حل المشكلات، أو إنتاج الأشیاء، أو استعمالها أو تحویلها (
 ).16 :2003حسین، 

ویتضمن هذا الذكاء مهارات فیزیقیة نوعیة أو محددة كالتآزر (التوافق العصبي/ 
م ووضعه العضلي)، التوازن، المهارة، القوة، المرونة، السرعة، الإحساس بحركة الجس

 ).26 :2008عامر، طارق (الاستقلال الذاتي) والاستطاعة اللمسیة (
ویتجسد التمیز في هذه المجالات الانجاز الذي یحصل علیه الأبطال الریاضیون، 

، عارضو الأزیاء، ین، المهرجینالمقلدفي الفنون المسرحیة (كالممثلین،  وذوي المواهب
ین، الجراحین، المیكانیكیین، النحاتین والعازفین والمتأنقین بأجسامهم...) وكذلك الحرفی

 ).11 :2003، محمد جابر (جابر
 :ةیتمیز الأشخاص الذین لدیهم هذا الذكاء بالمهارات التالی

 التقلید الحركي البارع لإیماءات الآخرین أو لازماتهم. ـــ
 التمثیل، واستعمال طرق درامیة في التعبیر عن النفس. ـــ
 ممارسة تمارین اللیاقة والتمارین الریاضیة، والتفوق في لعبة ریاضیة أو أكثر. ـــ
الاستمتاع بالحركة، الجري والقفز والمصارعة والأنشطة المشابهة، وعدم الاستقرار  ـــ

 في مكان لمدة طویلة.
إظهار مهارة في حرفة (الأعمال الخشبیة، الحیاكة، المیكانیكا، العمل بالطین،  ـــ

 ) والاستمتاع بذلك...رات اللمسیة الأخرىالخب
 ).34 :2005حسین، محمد عبد الهادي تفكیك الأشیاء وإعادة تركیبها ( ـــ
 التمیز في المهارات الحركیة الدقیقة التي یتم فیها التنسیق بین الید والبصر. ـــ
 ).74 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو استخدام الإشارات ولغة الجسد ( ـــ
التعلم المفضل هو الذي یتم عن طریق التناول العملي والتحرك والتعبیر الجسدي  ـــ

 ).208 :2009الأهدل، أسماء واستعمال الحواس المختلفة (
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لكل فرد نصیب من هذه المهارات، والشخص السلیم یملك القدرة على التحكم بجسده 
 هذه القدرات.وبرشاقته وتوازنه وتناسقه، والتمرین المتواصل قد یزید من 

والأطفال (الأفراد) الذین یتمتعون بالذكاء الجسدي یتعلمون ویطورون معرفتهم من 
خلال حركات وأحاسیس أجسامهم، غالبا ما یكونون ریاضیین، یحبون الرقص، أو 

 متمیزین في الأشغال الفنیة.
بالتمرین، كلاعبي كرة القدم  البدءولكن یظهر هذا الذكاء عند بعض الأفراد، حتى قبل 

المتفوقین مثلا، تماما كما تظهر براعة بعض الأفراد في الحساب قبل أن یتعلموا 
 ).26 :2008عامر، طارق الحساب (

وهذا الذكاء یتحدى الاعتقاد الشائع بأن النشاط الجسدي والعقلي لا یرتبطان. فتكشف 
 Elkhonon" و "John Ratyالأبحاث التي أجریت مؤخرا والتي أوردها كل من "

Goldenberg أن الحركة تلعب دورا مهما في التعلم والحیاة وأن هذا قد لا یكون "
 ).6 :2006كوفالیك، سوزان منفصلا عن بقیة الأدوار(

لكن الإقرار بأن المهارات الحركیة كنوع من الذكاء یضطرنا إلى الإقرار بأن لاعب كرة 
ذي یعجب الجمهور برقصه. وهذا ما یعارضه القدم هو شخص ذكي، كذلك الراقص ال

بعض العلماء، ولهذا فإن هذا النوع من الذكاء على الرغم من أهمیته فهو أكثر أنواع 
مثل الذكاء مثله الذكاءات المختلف حولها وبالتالي فإن اختبارات الذكاء أهملته 

 .)55 :2004الموسیقي (یونس، 
كل نصف من المخ یسیطر على حركات  وعلاقة هذا الذكاء بالمخ واضحة، فبما أن

نصف الجسم المضاد له، فإن ضررا یصیب أحد نصفي المخ، قد یؤدي إلى عجز تام 
 :2008عامر، طارق ( المقابل من الجسمللمرء عن القیام بحركات إرادیة في النصف 

26.( 
   

 ):Spatial Intelligenceـــ الذكاء البصري/ المكاني ( 6
الذكاء في القدرة على تصور المكان النسبي للأشیاء في یتمثل هذا النوع من 

 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو الفراغ (الفضاء) أي المكان ذي الثلاثة أبعاد (
73.( 
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وهو القدرة على إدراك العالم المكاني البصري بدقة والقیام بتحولات وقرارات بناءا على 
 ).82 :2006مصباح، عبد الهادي هذا الإدراك (

یتضمن هذا الذكاء القدرة على الإحساس والتصور البصري، التمثیل الجرافیكي 
(البیاني) للأفكار البصریة أو المكانیة، والقدرة على توجیه الذات بصورة ملائمة في 
قالب مكاني بصري، والقدرة على قراءة الخرائط والجداول، والتخطیط، وإدراك الأهداف 

 :2006آرمسترونج، توماس ( اء وتصور المساحاتوالاتجاهات بدقة، وتخیل الأشی
مما یساعد على إمكانیة عمل تحویلات معینة لتوجیه الفرد بصورة ملائمة في  ،)2

ولهذا یتطلب هذا الذكاء الحساسیة للون، الخط، الشكل، المساحة،  ،منظومة مكانیة
 :2008عامر، طارق ( الفضاء، المجال، الطبیعة، والعلاقات القائمة بین هذه العناصر

28.( 
یتجلى هذا الذكاء بشكل خاص وواضح لدى ذوي القدرات الفنیة مثل الرسام، المهندس، 
مهندس الدیكور، المعماري، الملاّح، الصیاد، الدلیل، الكشّاف، الصانع التقلیدي، 

 :كالتالي هي ذوي الذكاء البصري. المهارات التي یتمیز بها ..المخترع والمرشد
بحل الألغاز والأحاجي والمتاهات وغیرها من الأنشطة الفنیة البصریة الاستمتاع  ـــ

 المشابهة.
 یحب الرسم ویجیده لدرجة رسم أشكالا متقدمة عن سنه (عند الأطفال). ـــ
 .القدرة على التعبیر وقراءة الخرائط واللوحات والرسومات البیانیة بسهولة ـــ
 أحلامه كثیرة لكنها واقعیة وشدیدة الوضوح. ـــ
التصویر وتلوین الأشكال المصورة والإبداع في ذلك، مع حساسیة فائقة للفروق بین  ـــ

 الألوان وقدرة كبیرة على تنسیقها.
ذات أبعاد ثلاثیة أفضل ممن في سنه، عمل مجسمات ومخططات  أشكالبناء  ـــ

 یة.رسومات مع التمعن في الأماكن الهندس
 القیام بتغییرات في الدیكور والتصمیم الداخلي للأماكن بالاعتماد على مدركاته. ـــ
 قراءة الكتب التي یوجد بها وسائل إیضاح متعددة. ـــ
 روایة ووصف صور بصریة واضحة. ـــ
 مشاهدة الأفلام المتحركة والشرائح وغیرها من العروض البصریة. ـــ
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 مجسمات بدلا من الكلمات والجمل.التفكیر بواسطة الصور وال ـــ
 .)24 :2008عیاد، منى لا یحتاج غالبا إلى الخرائط لكي یصل إلى مكان ما ( ـــ

ویستعین الفرد بهذا الذكاء كلما رغب في استكشاف نجم في الفضاء أو عند التعامل 
مع مساحات الفراغ والمكان في كل مرة یسیر في الطرق، أو یوقف سیارته في أحد 
الأماكن، أو حین یعید ترتیب أثاث غرفته، أو یقوم بتركیب أجزاء مادة مفككة لأن هذه 

عبد الهادي المهارات ترتبط بالقدرة الفراغیة أو ما یسمى إدراك التواجد في المكان (
 ).82 :2006مصباح، 

فبعض الناس تختلط علیهم الأمكنة (عند السفر مثلا) ولا یعرفون المكان الذي 
فیه، ویستطیع آخرون العودة إلى المكان الذي كانوا فیه قبل سنوات، بینما لا یتواجدون 

 یستطیع غیرهم أن یحدد الجهات حتى في مكان سكناه.
وقد دلت الكشوف المخبریة الأخیرة ارتباط هذا النوع من الذكاء بمنطقة تقع في النصف 

نسان القدرة على الأیمن من المخ، بحیث لو تضررت هذه المنطقة لسبب ما، لفقد الإ
 تمییز الأمكنة حتى المعروفة لدیه سابقا، أو التعرف إلى أقرب الأشخاص إلیه.

ومن المهم أن نمیز بین الذكاء الفراغي وبین ملكة الرؤیة بالعین، فعادة ما یخلط الناس 
طارق بین الاثنین لاعتمادهما في تمییزهما للأجسام وإدراكهما لها على حاسة النظر(

 ).29ــ  28 :2008عامر، 

صرا على المجالات البصریة، حیث لاحظ "جاردنر" أن تن الذكاء لیس مقمهذا النوع 
ن من نعمة البصر، إذ أن الاستدلال یالذكاء المكاني متوفر أیضا لدى الأفراد المحروم

، فتحي یونسالمكاني عند المكفوفین یحل محل الاستدلال اللغوي عند المبصرین (
)، فالمكفوف یستطیع أن یدرك الأشیاء بأن یتحسسها بدون أن یراها، وهو 55 :2004

ما یؤكد استقلال الذكاء الفراغي عن حاسة البصر، وتشكیله جزءا من الذكاء الإنساني 
 ).29: 2008طارق عامر، عموما (

 

 ):Musical Intelligenceـــ الذكاء الموسیقي، الذكاء الإیقاعي ( 7
وسیقي في القدرة المتمیزة على إدراك الصیغ الموسیقیة یتمثل الذكاء الم

والتعرف على الأصوات وتذوق الأنغام وتذكر الألحان (الاستماع)، وتمییزها وتحلیلها 
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وتحویلها (النقد الموسیقي)، وعلى التألیف والتلحین الموسیقي وإنتاج الأنغام والأغاني 
 أو التعبیر الموسیقي (العزف والتلحین).

لب القدرة على استخدام السمع بشكل جید والحساسیة لطبقة الصوت واللحن وهو یتط
قطعة كل والجرس الموسیقي، والحساسیة للإیقاعات وتقدیرها ونوع النوتات الخاصة ب

 .)209 :2009الأهدل، أسماء موسیقیة (
) الذكاء الموسیقي بأنه القدرة على 16 :2003حسین، محمد عبد الهادي ویعرف (

 التفكیر في الموسیقى وسماع القوالب الموسیقیة والتعرف علیها، والتعامل معها ببراعة.
ویمثل التفوق في استعمال هذا الذكاء الانجازات التي یحققها أصحاب الفنون  

الموسیقیة، وذوي القدرات غیر العادیة في الموسیقى كالمغنیین، العازفین، الملحنین، 
 السمعیات وكذلك المنشدین والمقرئین (المرتلین والمجودین) ءمهندسي الصوت وخبرا

 .)23 :2001ثابت، زیاد (
س موسیقیون أكثر من غیرهم، وحب الموسیقى والإحساس بالإیقاع والتفاعل بعض النا

معه یظهر عند هؤلاء الموسیقیین سواء تعلموا الموسیقى أو لا، والمران قد یطور القدرة 
الموسیقیة، ولكنه لا یوجدها من فراغ، فقد كان "موتسارت" مثلا، قد بدأ یعزف 

لا صغیرا. بینما یبدو بعض الناس غیر الموسیقى ویؤلف الألحان وهو لا یزال طف
عامر، طارق موسیقیین البتة، دون أن یؤثر ذلك على مجرى حیاتهم الطبیعیة (

2008: 22.( 
 ولهذا فإن الأشخاص الذین یتمتعون بالذكاء الموسیقي یتمیزون بما یلي:

 حساسیة للإیقاعات والنغمات والأصوات والمقامات الموسیقیة وتمییزها. ـــ
اسیة تجاه جمیع أنواع الأصوات والإیقاعات الموسیقیة غیر اللفظیة الموجودة في حس ـــ

 صخب الحیاة الیومیة، والحساسیة للضوضاء البیئیة (كوقع رذاذ المطر على السطح).
 :2006فسیلفر وآخرون، هارفي تألیف الإیقاعات والألحان وإبداع تعبیرات موسیقیة ( ـــ
9(. 
فهم وتحلیل البناء الموسیقي والأشكال الموسیقیة من أعلى إلى أسفل (عالمي،  ـــ

 :2006آرمسترونج، توماس بدیهي) أو من أسفل إلى أعلى (تحلیلي، ) أو كلیهما (
3.( 
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تمییز الأغاني والأناشید من نفس النغمة، تذكر ألحان الأغاني، ومعرفة الأصوات  ـــ
 الموسیقیة النشاز.

 صوت غنائي جید.التمتع ب ـــ
 حب الاستماع إلى الأناشید والاستجابة باستحسان حین یستمع لقطعة موسیقیة.ــــ 
حب الغناء والقدرة على ذلك وفقا للمفاتیح الموسیقیة والمحافظة على سرعة الغناء  ـــ
 ). 35ــ  34 :2005حسین، محمد عبد الهادي (
والنقر بإیقاع على المنضدة أو المكتب  قة لاشعوریة، والدقیتردید بعض النغمات بطر ــــ 

 وهو یعمل.
 التمیز بطریقة إیقاعیة في التحدث أو الحركة. ـــ
 ).25ــ  24 :2008عیاد، منى تفضیل التعلم عن طریق الغناء والإیقاع واللحن ( ـــ

تكمن أهمیة الموسیقى في تواصلها وترابطها الوثیقین مع الحالة العامة للفرد بحیث 
الحالة الفسیولوجیة والنفسیة للفرد، وقد وجد أن الاسترخاء الناجم عن سماع تؤثر على 

موسیقى أو إیقاع أو مقام موسیقي معین یجعل العقل نشیطا ومتیقظا ویجعله قادر 
خلیل قام بها )، ففي دراسة 209 :2009الأهدل، أسماء على التركیز بطریقة أفضل (

والثامن في مدارس "أرامكو" السعودیة ) لطلاب الصفوف السادس والسابع 2005(
لاحظ أن علامات الطلاب في الریاضیات ارتفعت بشكل ملفت عندما تعلموا العزف 

 للطلاب الذین لم یختاروا تعلم عزف الموسیقى. اعلى الآلات الموسیقیة المختلفة خلاف
 والمهارة الموسیقیة ترتبط بمناطق محددة في المخ، وعلى الرغم من أن المهارة
الموسیقیة تبدو بعیدة الشبه بالمهارة الحسابیة مثلا، إلا أنها تملك الاستقلال الذي 

 یجعلها جزءا منفصلا من الذكاء الإنساني.
وبالرغم من أن كثیر منا یظنون أن أطفالهم موهوبین في الموسیقى لأن الأطفال یحبون 

سیقي عادة یدركون أن یرقصوا ویغنوا منذ سن مبكرة. لكن الأطفال ذوي الذكاء المو 
الأصوات التي قد لا یدركها الآخرون، وغالبا ما یكونون مستمعین متفحصین وتكون 
لدیهم القدرة على التمییز بین أنواع الموسیقى والنغمات المختلفة، ویستمتعون بقضاء 

 ).22 :2008عامر، طارق وقت في دق النغمات (
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 ):Naturalist Intelligenceـــ الذكاء الطبیعي ( 8
یتمثل في القدرة على التعرف والتعامل مع الطبیعة والبیئة بشكل عام، كالقدرة 
على تمییز وتصنیف أنماط وأنواع مختلفة في الطبیعة من كائنات حیة (كالنباتات، 

...) ستحثاتوالم الحشرات، الأسماك...) وجمادات (كالصخور الحیوانات، الطیور،
ویتضمن أیضا الوعي بالتغیرات التي  .)74 :2007الخزندار،نائلة عفانة و عزو (

تحدث في البیئة المحیطة والحساسیة تجاه الظواهر الطبیعیة الأخرى (مثل: تشكیلات 
والموضوعات ، السحاب، الجبال، الأنهار والبحار والمحیطات والبیئة بشكل عام)

والكوارث الطبیعیة، المرتبطة بالطبیعة (مثل علوم الفلك، الجیولوجیا، الزراعة، الظواهر 
والأرصاد الجویة...). ویضم أیضا الذكاء الطبیعي المقدرة على التمییز بین الأشیاء 

رمسترونج، توماس آغیر الحیة كالسیارات والأحذیة الریاضیة وغلافات الاسطوانات...(
). كما یظهر في قدرة الفرد على تمییز التغیرات الحاصلة في المجتمع 3 :2006

ویتجلى التمیز في هذا المجال في )، 23 :2008عامر، طارق طارئة (والظواهر ال
انتباه الشخص للعناصر الطبیعیة وحب التجول فیها ومحاولة معرفة المزید عنها بجمع 
الأشیاء الحیة والمیتة الموجودة فیها وتصنیفها والاطلاع على أصولها وأوصافها 

 .وخصائصها
والصیادین وعلماء النبات والحیوان والجیولوجیا یتضح هذا الذكاء لدى المزارعین 

 ).210 :2009الاهدل، أسماء ( والآثار والمختصین في عالم البحار والغابات
 ومن المهارات التي یتصف بها أصحاب هذا الذكاء:

إلى صخور  برؤیتها وتصنیفهامع جمیع الأشیاء الكائنة في البیئة الطبیعیة  التعامل ـــ
 وأشجار وأزهار.ونباتات وفراشات 

 ریاضة المشي، وصید الأسماك والبحث عن الآثار. ممارسة ـــ
السمات الأساسیة للأشیاء بشكل فطري وعلى أساسها یستطیعون تصنیفها  ملاحظة ـــ

 بشكل عفوي.
نادیا بمظهرهم ولباسهم كما یهتمون بانطباعات الآخرین عن شخصیاتهم ( الاهتمام ـــ

 ).173 :2004السلطي، 
 أسئلة عدیدة عن بیئتهم. طرح ـــ
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 .الفراشات..یسَرون بما یجمعونه من أشیاء طبیعیة مثل مجموعة  ـــ
 بشدة في نشاط ما ولا یریدون أن یتوقفوا. الانشغال ـــ
سوزان (یرون نظاما وترتیبا بینما یراه الآخرون مجرد فوضى أو عناصر عشوائیة  ـــ

 ).9 :2006كوفالیك، 
 

 ):Existence Intelligenceالذكاء الوجودي ( ـــ 9
یرتبط هذا النوع من الذكاء بمیل الفرد إلى التفكیر في الوجود الإنساني، أو 
التأمل في معنى حیاته ووجوده والهدف من ورائه، وهو الحساسیة تجاه العمق وطرح 

من ثمة التأمل الأسئلة المرتبطة بالحیاة والموت والبعث والحقائق الأساسیة والنهائیة و 
 ).29 :2008عامر، طارق ) (16 :2003حسین، محمد عبد الهادي فیها (

 ویهتم أصحاب هذا النوع من الذكاء بالتركیز على الجوانب الآتیة:
 الدین والعقیدة وأهمیتها بالنسبة للإنسان. ـــ
 الاسترخاء والتأمل. ـــ
 التصوف والدراسات التاریخیة والدینیة والتراث. ـــ
 ).210 :2009الأهدل، أسماء التفكیر في الكون والخلق ( ـــ

ومن أشهر المفكرین الذین یتمیزون بالذكاء الوجودي سقراط، إیمرسون، أنشتاین، 
 ).84 :2006مصباح، عبد الهادي كونفوشیوس (

 

وقد أضاف جاردنر العدید من الأنواع الأخرى من الذكاءات مثل: الذكاء 
 Academic)، الذكاء الأكادیمي (Ethical Intelligenceالقیمي الأخلاقي (

Intelligence) الذكاء الوجداني ،(Emotional Intelligence ذكاء تداعي ،(
 Intuitive)، الذكاء الحدسي (Associative Intelligenceالخواطر والمعاني (

Intelligence)....( نظریة جاردنر  یبقى في ،)86، 2006مصباح، عبد الهادي
وجود أنواع أخرى من الذكاء غیر التي أشار إلیها؛ وهو نفسه قال أن لفتوح م المجال

هناك حوالي عشرین مدخلا كالتي سجلها؛ ولذلك فقد إجتهد آخرون غیره، في إیجاد 
 ).19ــ  18 :2008عامر، طارق وتسمیة أنواع أخرى من الذكاء (
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ومن أهم . اضرإثنى عشر على الأقل في وقتنا الح أكثر من وصل هذا العدد إلى
محمد عبد مطوري هذه الأنواع توماس أرمسترونج، دیفید لازیر، وكلیف موریس (

 ).11 :2006حسین، الهادي 
 

 :أحدث أنواع الذكاءات المتعددة
 الذكاء القیادي: وهو نوع الذكاء المرتبط بالقدرة على القیادة.

نوع الذكاء المرتبط بالقدرة على تقدیم تفسیرات جدیدة علیها وتفسیرها  الذكاء التفسیري:
 تقدیم إضافات أو منتجات أو موضوعات أو أفكار جیدة.بشكل یهم في 

ذكاء القدرة على منافسة الآخرین، وتقدیم إضافات جدیدة في حالة  الذكاء التنافسي:
 یق وفریق آخر.التواجد مع منافسین آخرین أو في حالة وجود میزة بین فر 

 ادیم أفكار جدیدة مبتكرة تمثل إنجاز لعلم مقالقدرة على الانجاز وت ذكاء الانجاز:
 .إضافة جدیدةو بشكل جدید 

یعتمد هذا النوع من الذكاء على سیاق المدخلات  ذكاء معالجة المعلومات:
تخزینها، یتم التي لمثیرات (المعلومات) لتعرض الوالمخرجات، أي الاعتماد على عملیة 

 ثم فیما بعد استعادتها.
یتمثل في الوصول إلى حل لمشكلة ما عن طریق توقعات وتخمینات  ذكاء الحدس:
 سریعة ومثمرة.
یتمثل في وجود خطة منظمة یبدأ فیها الفرد بمواجهة موقف معین ثم  :الذكاء التحلیلي

لدیه لیضع حلولا ینظر ویستطلع الموقف بعد أن یكون قد تقصى المعلومات المتوافرة 
مبدئیة مؤقتة، ومن ثم یقوم بإحصائها للتجریب والتحقق من أجل الوصول إلى نتیجة 

 تساعده على الحل.
هو نشاط ذهني یتم فیه تنظیم التمثیلات المعرفیة للخبرات السابقة  ذكاء حل المشكلة:

نشاط مع مكونات موقف المشكلة الحالیة معا وذلك بغیة تحقیق الهدف، ویتم هذا ال
وفق استراتیجیة الاستبصار التي تتم فیها محاولة صیاغة مبدأ أو اكتشاف نظام 

 علاقات یؤدي إلى حل المشكلة، ویمكن أن یتضمن صیاغة أو تخمینات ذكیة للعمل.

98 
 



 
 والذكاءات المتعددةالذكاء ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الثانيالفصل 

ملاحظة الوقائع الجزئیة والانتقال منها  یتضمن هذا النوع من الذكاء ذكاء الاستقراء:
د عامة. فیكون البدء من الخبرة الحیة إلى الحقائق، إلى إلى قوانین أو مبادئ أو قواع

 المفاهیم، إلى التعمیمات، إلى القوانین، إلى النظریات، إلى الوصول إلى التجرید.
یتمثل هذا النوع من الذكاء في الحصول على نتیجة جدیدة من خلال  الاستدلال: ذكاء

 ضیة أخرى.نتائج سابقة، واشتقاق حكم أو قضیة جدیدة من حكم أو ق
ذكاء الحكمة: وهو القدرة على الاستدلال، الحصانة، التعلم من الأفكار والبیئة، الحكم، 
الاستخدام الفعال للمعلومات، حدة الذهن (في هذا النوع من الذكاء تتوازن المعرفة 

حسین، محمد عبد الهادي ( والوجدان والعقل وتتوازن فیه أنواع الذكاءات المختلفة)
 .)147ـــ  139 :2005

 

 نظریات الذكاء الأخرى: منموقع نظریة الذكاءات المتعددة 
إن نظریة جاردنر عن الذكاءات المتعددة لیست بالتأكید أول نموذج یتناول 
فكرة الذكاء فقد وجدت نظریات للذكاء منذ العصور القدیمة، حین اعتبر العقل موجودا 

الأزمنة الأكثر حداثة ظهرت نظریات  وفي .والكلىأوالكبد، أالقلب،  :في موضع ما
نمطا من أنماط الذكاء في  150للذكاء تتراوح ما بین العامل العام عند سبیرمان إلى 

 بنیة العقل عند جیلفورد.
تتماشى الذكاءات الثلاث الاولى التي افترضها جاردنر (الذكاء اللغوي، الذكاء 

الذكاءات التي تقاس عن طریق المنطقي الریاضي، الذكاء المكاني المرئي) مع تلك 
 ) التقلیدیة المعروفة.IQاختبارات نسبة الذكاء (

فنظریة الذكاءات المتعددة تتشابه مع النظریات الأخرى للقدرات العقلیة، إلا أنها بشكل 
وهي الذكاءات ) IQ(ما تؤكد حقیقة أنه یوجد قدرات عقلیة لا تقاس باختبارات الذكاء 

الموسیقي، الذكاء الحركي، الذكاء الاجتماعي، والذكاء الأربعة الأخرى (الذكاء 
 الفردي).

ومن الملاحظ أن القدرات العقلیة الأولیة التي اقترحها ثیرستون تتفق إلى حد كبیر مع 
الذكاءات التي وصفها جاردنر فنجده اقترح سبع قدرات عقلیة أولیة (القدرات المكانیة، 

رة على التذكر، القدرة الادراكیة، القدرة على القدرة العددیة، القدرة اللفظیة، القد
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الاستدلال الاستقرائي) بحیث یرى ثیرستون أن هذه القدرات تشكل جوانب من الذكاء 
العام، وإنها مستقلة نسبیا، والشخص الذي یتفوق في إحداها لا یعني تفوقه حتما في 

لذكاء مؤلف من مع نظریة ثیرستون من حیث أن ا تتفقنظریة جاردنر لهذا ف؛ الأخرى
كثیر من القدرات المنفصلة أو الذكاءات المتعددة تقوم بعملها بشكل مستقل نسبیا عن 

 .بعضها البعض
تتفق نظریة الذكاءات المتعددة أیضا مع نظریة العوامل المتعددة لثورندایك والذي یرى 

ء إلى ثلاث أن الذكاء نتاج عدد كبیر جدا من القدرات العقلیة المترابطة، وقد قسم الذكا
 أنواع:

 ـــ الذكاء المادي أو المیكانیكي: ویتجلى في المهارات الیدویة، والحسیة الحركیة.
ـــ الذكاء المجرد: ویتمثل في القدرة على فهم ومعالجة الأفكار والمعاني والرموز 

 والمجردات.
 ـــ الذكاء الاجتماعي: وهو القدرة على فهم الآخرین والتعامل معهم.

فالذكاء المادي أو المیكانیكي یقابل الذكاء الحركي والذكاء المكاني عند جاردنر، 
یقابل والذكاء المجرد یقابل كل من الذكاء اللغوي والذكاء الریاضي، والذكاء الاجتماعي 

مقابل في نظریة  ما، أما الذكاء الموسیقي والذكاء الشخصي فلیس لهالذكاء الاجتماعي
 العوامل المتعددة.

توضح قربها وتشابهها تماما مع المجالات الواسعة  جاردنرأنواع الذكاء التي وضعها و 
من القدرة التي قدمتها نظریة التحلیل العاملي من قبل. فالذكاء اللغوي عند جاردنر 

) (قدرة 2U) (الذكاء المتبلور)، والذكاء الموسیقي یقابل عامل (2Cیقابل عامل (
)، سلس) (الذكاء ال2Fمنطقي الریاضي یقابل عامل (الادراك السمعي)، والذكاء ال
 ) (الادراك المرئي الفراغي).2Rوالذكاء المكاني یقابل عامل (

كذلك أن الذكاء الاجتماعي الذي یتمثل في القدرة على الملاحظة والفهم والتمییز  نجد
 )BC(دم في هذه النظریة على أنه واحد من عوامل المعرفة وهو فراد الآخرین، قُ بین الأ

أما الذكاء الشخصي (الذاتي) فلیس له مقابل في هذة (معلومات عن محتوى السلوك)، 
النظریة، كذلك بالنسبة للذكاء الحركي لیس له مقابل لأن اختبارات القدرات الریاضیة لم 
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لم تنظم القدرات النفس حركیة كعنصر تظهر بعد في الدراسات وذلك لأن هذه النظریة 
 ).278ـــ  276: 2005(محمد عبد الهادي حسین، أساسي من القدرات العقلیة 

نظریة ستیرنبرج في أن كلا النظریتین  ونظریة جاردنر للذكاءات المتعددة تشبه
تؤكدان على أن القدرات العملیة تتجلى في الحیاة الواقعیة، إلا أن النظریتین تختلفان 

ي مجالات أساسیة وهي أن ستیرنبرج قد وضع اختبارات عقلیة لقیاس المظاهر ف
المختلفة للذكاء بینما مال جاردنر بالمقابل إلى الاعتماد على أسلوب تاریخ الحالة الذي 

 یكشف عن تطور ذكاء معین لدى الفرد.
 

 :ةالمتعدد اتالعوامل المؤثرة في تطور وإعاقة نمو الذكاء
مبدأ أساسي هو أن كل الناس لدیهم  في بنائه لنظریته على جاردنراعتمد 

ذكاءات متعددة یمكن العمل على تنمیتها، وبذلك تقوى هذه الذكاءات لدیهم وتتطور 
إهمالها فیؤدي إلى ضعفها، وتعتمد إمكانیة تطویر هذه أما لمستوى كاف نسبیا، 

 الذكاءات المتعددة على عدة عوامل:
الخبرات مع الوالدین والمعلمین والأقران  صي: ویتضمنتاریخ الحیاة الشخ ــ 1

الذكاءات أو إضعاف وإعاقة  تعزیز وتنشیط مكانهمإوالأصدقاء والآخرین الذین ب
 تطورها.

وتتضمن الوراثة والعوامل الجینیة والإصابة والتلف في الدماغ  الموهبة الطبیعیة: ــ 2
 قبل أو أثناء أو بعد الولادة.

الزمان والمكان الذي یولد وینشأ فیه الفرد،  الخلفیة الثقافیة والتاریخیة: وتحتوي ــ 3
 وطبیعة ووضع الثقافة، أو التطورات التاریخیة في المجالات المختلفة.

وسیلة من : فإذا كانت عائلة الفرد فقیرة لا تستطیع تأمین الافتقار إلى المصادر ــ 4
 .من الذكاءاتمو ذكاء ها فإنها قد تعیق نائبنلأالوسائل 

لا یكون و ، مثلاــ العوامل الجغرافیة: فإذا نشأ الفرد في الریف فإنه سیطور ذكاء بدنیا  5
 لدیه الوقت الكافي لتطویر أنواع معینة من الذكاء.

قد تساهم في تقدیم نموذج  ةالمتعدد اتبناءا على ما تقدم، فإن نظریة الذكاء
للتطور الشخصي الذي یمكن أن یساعد التربویین في فهم كیفیة تأثیر وتأثر أنواع 
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الذكاء بأسلوب تدریسهم في الصف، وتفتح بوابة لنشاطات یمكن أن تحسن ما یتم 
إهماله من الذكاء لدى الطلبة، وتنشط الذكاءات التي لم یتم تطویرها أو تمت إعاقة 

 ).105ــ  104 :2007الجیزاني، محمد ة (ءرفعها إلى مستوى جید من الكفاتطویرها و 
 

 الأهمیة التربویة لنظریة الذكاءات المتعددة:
تعتبر هذه النظریة من النظریات التي لها دور كبیر من الجانب التربوي حیث 
 أنها ركزت على أمور غفلت عنها النظریات الأخرى، فقد تم إغفال الكثیر من المواهب
بسبب الاعتماد على التقییم الفردي واختبارات الذكاء بعكس هذه النظریة التي تساعد 

 على كشف القدرات والفروق الفردیة.
إن الأهمیة الكبرى، والقیمة العظمى لنظریة الذكاءات المتعددة تكمن في تطبیقاتها 

 التربویة التي أكدت فاعلیتها في الجوانب التالیة:
ورفع مستویات اهتماماتهم تجاه المحتوى  الطلابلدى  لأداءاـــ تحسین مستویات 

 العلمي.
عفانة عزو سالیب متعددة (أـــ امكانیة استخدام الذكاءات المتعددة كمدخل للتدریس ب

 ).76ـــ  75 :2007الخزندار، نائلة و 
 وتحث هذه النظریة التربویین على التالي:

 ـــ فهم قدرات واهتمامات الطلاب.
 استخدام أدوات عادلة في القیاس تركز على القدرات.ـــ 

 ـــ المطابقة بین حاجات المجتمع وهذه الاهتمامات.
 نادیاحریة التدریس للطلبة (كاختیار الطلبة للطریقة التي تناسبهم للدراسة) (و ـــ مرونة 
 ).339ـــ  338 :1998السرور، 

ي تناسبه والتي تلائم قدراته تساعد هذه النظریة على أن یوجه كل فرد للوظیفة الت
ویتوقع أن ینجح فیها، فإذا ما استخدم نوع الذكاء المناسب وبشكل جید قد یساعد ذلك 

. وتتحدث هذه النظریة عن الخبرة المتبلورة وهي قابلیة تعلى حل كثیر من المشكلا
تدریب التفاعل بین الفرد وأي میدان من میادین الحیاة، وهذا التبلور یبنى على أساس ال

 .مع وجود القدرة والممارسة ومناسبتها لطبیعة الفرد نفسه
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أن صقل الخبرة یحتاج إلى ممارسة وتدریب، وهذا لا یحدث إلا إذا انخرط  جاردنریرى 
الفرد في المیدان وعمل فیه لتطویر قدرته. وهكذا فإن نظریة جاردنر یمكن الاستفادة 

والذي قد یساعد على الكشف عن تطور  منها في التربیة من حیث دراسة تاریخ الحالة
ذكاء معین في شخص معین، وقد یستفاد من هذا في توجیه الفرد للعمل والوظیفة التي 

 ).76ــــ  71 :2004الخزندار، نائلة عفانة و عزو تناسبه والتي یمكن أن یبدع فیها (
في  عال من الجودةإلى تحقیق مستوى نظریة الذكاءات المتعددة لجاردنر تسعى 

 وذلك من خلال ما یلي: ...مجالات التدریس الصفي، وبناء المناهج التعلیمیة
 

تسعى نظریة جاردنر إلى تحسین مستوى أداء  ـــ مستوى الجودة في أداء المعلم:
قدر الامكان وذلك من خلال فهم مهامه وأدواره المتعلقة بدراسة وتنمیة  المعلم

یقول جاردنر بما أن أفراد الفصل الواحد الشخصیات المختلفة للمتعلمین. وكما 
مختلفون في شخصیاتهم، فإنهم مختلفون في نوعیة الذكاءات التي یحملونها، ولذا على 
المعلم أن یفكر في كل الذكاءات الموجودة في الفصل ویعطیها الاهتمام الكافي، وألاّ 

سب كل الذكاءات یغفل أي منها. كما علیه أن یستخدم أسالیب وطرائق تعلیم وتعلم تنا
الموجودة في صفه إذا ما أراد تعلیما حقیقیا متمركزا حول المتعلم. فهذه النظریة تساعد 
المعلم على توسیع دائرة استراتیجیاته التدریسیة، لیصل لأكبر عدد من المتعلمین على 

 ).46 :2003حسین، محمد عبد الهادي اختلاف ذكاءاتهم، وأنماط تعلمهم (
اءات المتعددة المعلم تفسیرا دقیقا لكل نوع من أنواع الذكاءات التي نظریة الذك تعطي

تمیز كل متعلم، وهذا بدوره یساعده على الاستعداد المناسب للتعامل مع المتعلمین كل 
)، فالنمط القدیم للتدریس الذي 76 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو حسب ذكائه (

الریاضي ینبغي أن یختفي الآن، لأن  الذكاء كان یوجه للطلبة ذوي الذكاء اللغوي أو
كل أفراد الصف متساوون في الحقوق، ویجب أن یعمل المعلم على تقدیم المادة 
التعلیمیة لهم بما یتناسب والذكاءات التي یحملونها، مما یكسب العملیة التعلیمیة جودة 

 ).4 :2009سعیدي، عبد االله كبیرة (
خریطة تدعم العدید من الطرق التي یتعلم بها الأفراد، فنظریة الذكاءات المتعددة تقدم 

 وعلى المعلم عند تخطیط أي خبرة تعلیمیة أن یسأل نفسه هذه الأسئلة:
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 ؟ـــ كیف یستطیع أن یستخدم الحدیث أو الكتابة (لغوي)
 ؟ـــ كیف یبدأ بالرقام أو الجمع أو الألعاب المنطقیة أو التفكیر الناقد (ریاضي ـــ منطقي)

 الأنواعـــ كیف یستخدم الأفكار المرئیة أو التصورات أو الألوان أو الأنشطة الفنیة أو 
 ؟(الفئات) المرئیة (مكاني ـــ مرئي)

 ؟ـــ كیف یبدأ بالموسیقى، أو الأصوات البیئیة المحیطة (موسیقي)
 ؟ـــ كیف یستخدم أجزاء الجسم كله أو الخبرات الیدویة (حركي ـــ بدني)

جع المتعلمین في مجموعات صغیرة للمشاركة في التعلم التعاوني أو مواقف ـــ كیف یش
 ؟للمجموعات الكبیرة (اجتماعي)

ـــ كیف سیثیر المشاعر الشخصیة أو یستدعي الذاكرة الشخصیة، أو بعض الاختبارات 
 ).47 :2003حسین، محمد عبد الهادي ( ؟(الشخصي ـــ الذاتي)

 

تعتبر نظریة الذكاءات المتعددة "نموذجا معرفیا" : تعلمــــ مستوى الجودة في أداء الم
لحل مشكلة ما، وتركز هذه  ةهم المتعدداتیحاول أن یصف كیف یستخدم الأفراد ذكاء

النظریة على العملیات التي یتبعها العقل في تناول محتوى الموقف لیصل إلى الحل، 
وهكذا یعرف نمط التعلم عند الفرد بأنه مجموعة ذكاءات هذا الفرد في حالة عمل في 

 ).46 :2003حسین، محمد عبد الهادي موقف تعلم طبیعي (
ى تحقیق أكبر قدر من الاستفادة من عملیة التعلم، حتى فهذه النظریة تساعد المتعلم عل

یصبح أكثر قدرة على اكتساب المعارف حسب كفاءاته التي تمیزه، وذلك بمساعدته 
على فهم ذاته جیدا واحترامها، وتحدید أدواره بصورة صحیحة، تنمیة مهاراته وقدراته 

مع كل من المعلم المعرفیة وكذلك دافعه الشخصي نحو التخصص، وكیفیة التعامل 
 ).76 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو والمنهاج وطرق التعلیم... (

 

تقدم نظریة الذكاءات المتعددة نموذج للتعلم : مستوى الجودة في المحتوى الدراسي ـــ
فة لكل ذكاء، لیس له قواعد محددة، فیما عدا المتطلبات التي تفرضها المكونات المعرِّ 

فنظریة الذكاءات المتعددة تقترح حلول یمكن للمعلمین أن یصمموا في ضوئها مناهج 
جدیدة، كما تمدنا بإطار یمكن للمعلمین من خلاله أن یتناولوا أي محتوى تعلیمي 

 ).47 :2003حسین، محمد عبد الهادي طرق مختلفة (بویقدموه 
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الدراسي مرنا ومناسبا لمستویات جمیع فباستخدام هذه النظریة یصبح المحتوى 
المتعلمین ومیولهم، فإذا وظفت هذه النظریة، فهي تكسب المعلم إمكانیة التعامل 

یجابي مع كل نوع من أنواع الذكاءات في التدریس الصفي، لیصبح العمل في لإا
 عفانةعزو النهایة متكاملا، ومحتویا على كافة نشاطات التعلم الضروریة لكل متعلم (

)؛ مما یسمح بامكانیة التعرف على القدرات العقلیة بشكل 77 :2007الخزندار، نائلة و 
أوسع، فالرسم والموسیقى والتلحین والتقاط الصور الطبیعیة أو الفوتوغرافیة كلها أنشطة 
حیویة تسمح بظهور نماذج وأنماط تربویة وتعلیمیة جدیدة مثلها في ذلك مثل 

  ..الریاضیات واللغات.
ضافة إلى تزاید أدوار ومشاركة الآباء، والمجتمع في العملیة التعلیمیة، وهذا یحدث بالإ

من خلال الأنشطة التي یتعامل من خلالها التلامیذ مع الجماهیر ومع أفراد المجتمع 
 ).24 :2003حسین، محمد عبد الهادي المحلي خلال العملیة التعلیمیة (

 

تعمل هذه النظریة على أن تتناسب طرق  :ـــ مستوى الجودة في طرق التدریس
التدریس المستخدمة من قبل المعلم مع قدرات وذكاءات المتعلمین المختلفة، لیتم تحقیق 
الأهداف التعلیمیة المحددة. فهي تعطي المعلم بدائل جیدة لطرق تتوافق مع الاختلاف 

طریقة معینة في  في أسالیب تعلم المتعلمین. لأن كل ذكاء ـــ حسب هذه نظریة ـــ له
  التعلیم.

ومن فوائد هذه النظریة تقدیم أنماط جدیدة للتعلیم تقوم على إشباع احتیاجات التلامیذ 
ورعایة الموهوبین والمبتكرین بحیث یكون الفصل الدراسي عالم حقیقي للتلامیذ خلال 

 تعلیمیة.الیوم الدراسي وحتى یصبح التلامیذ أكثر كفاءة ونشاطا وفاعلیة في العملیة ال
فمن خلال التدریس من أجل الفهم والاستیعاب سوف یتجمع لدى التلامیذ ویتكون 

یجابیة والقابلیة نحو تكوین نماذج وأنماط جدیدة لدیهم العدید من المهارات والخبرات الإ
 ).24 :2003حسین، محمد عبد الهادي لحل المشكلات في الحیاة (

  
تعتمد هذه النظریة على طرق وأسالیب : ـــ مستوى الجودة في أسالیب التقویم

متعددة للتقویم، وهذا یعود إلى تنوع مجالات الذكاء عند "جاردنر"، إذ أن هناك تسعة 
نواع من الذكاءات، وكل نوع من هذه الذكاءات له طریقة وأسلوب معین لقیاسه، أ
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رة واضحة وبالتالي فإن الجودة في اختیار وتطبیق وتجمیع البیانات وتحلیلها تعطي صو 
عن خصائص المتعلم في هذا النوع من الذكاء أو ذاك، ولذا فإن نظریة "جاردنر" تركز 

و التعرف أدوات القیاس الملائمة لنوع الذكاء المطلوب قیاسه أبصورة مباشرة على 
علیه لدى المتعلم، وخاصة على الجوانب السیكومتریة لها، الأمر الذي یعطینا تفسیرا 

ي أسالیب التقویم المستخدمة في قیاس الأنواع المختلفة من واضحا عن الجودة ف
 ).77 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو الذكاءات (

 

وهكذا نجد أن نظریة الذكاءات المتعددة تتناول جوانب من الذكاءات لم ترد 
فیما سبق من مجهودات علمیة في مجال الاهتمام بالذكاء الانساني وقیاسه (مثل: ما 

"ثیرستون" في مجال القدرات العقلیة الأولیة، ونظریة العوامل المتعددة اقترحه 
، ونظریة التحلیل العاملي في المجالات الواسعة من القدرة المقدمة من جون "لثورندایك"

كارول) وبذلك تحقق العدید من الفرص لقیاس الذكاءات المختلفة، وبالتالي مساعدة 
ة، والاستفادة من ذلك في عملیة التعلیم فم المختلالمتعلمین على معرفة مستوى ذكاءاته

محمد عبد الهادي همیة التربویة لنظریة الذكاءات المتعددة (والتعلم. وهذا یقودنا إلى الأ
 ).47ـــ  45 :2003حسین، 

 

 الذكاءات المتعددة واستراتیجیات التعلم:
 & Cambel, Lazear, Kennedy)حاول التربویون من أمثال 

Christison)  ،ربط الذكاءات التي وضعها جاردنر بأسالیب وطرائق تدریس تناسبها
 یوضح ذلك: )2(والجدول 
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 ): ملخص الأنشطة واستراتیجیات التعلم المناسبة لكل ذكاء وفق نظریة الذكاءات المتعددة 2( رقم جدولال

 أمثلة عن أدوات التعلم طرق التدریس المفضلة نوع الذكاء

 الذكاء اللغوي

ـــ المناقشات سواء في مجموعات 
صغیرة أو كبیرة، المحاضرات، 

البحث في الكتب والمجلات، كتابة 
التقاریر والمقالات، الأسلوب 

القصصي، البحث عبر شبكة 
الانترنت، العصف الذهني، لعب 
الأدوار، الألعاب التي تعتمد على 
الكلمات واللغة، عمل تسجیلات 

 صوتیة

، الأشرطة، أدوات الكتابة، ـــ الكتب
أوراق، مذكرات، حلقات النقاش، 

 حاسوب متصل بالانترنت.

الذكاء المنطقي 
 الریاضي

ـــ حل المشكلات وخاصة الریاضیة، 
التفكیر النقدي، التجارب العلمیة، 
العمل الجماعي الذي یتطلب 
تصنیفا أو تجمیعا، بناء نماذج، 
مسائل ریاضیة، الألعاب التعلیمیة 

ي تعتمد على المنطق، رحلات الت
 للمتاحف العلمیة والقباب الفلكیة. 

ـــ آلات حاسبة، أدوات علمیة، ألعاب 
 ریاضیة، أندیة علمیة، مراكز علمیة.

الذكاء المكاني 
 البصري الفراغي

ـــ استخدام الوسائل التعلیمیة خاصة 
الصور والرسوم والخرائط، الأنشطة 
 الفنیة بأنواعها من رسم وتصویر
فوتوغرافي، لعب الأدوار، الأسلوب 
القصصي، المشروعات الجماعیة، 
العمل المخبري، ألعاب المتاهات، 
زیارة المتاحف، العروض العملیة، 
التمثیل الدرامي الجماعي وتصور 
الشخصیات، تألیف القصص من 

 الخیال.

ـــ الرسومات، الشرائح، النماذج 
والمجسمات، الخرائط، مكعبات، 

 صویر.كامیرات الت
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 أمثلة عن أدوات التعلم طرق التدریس المفضلة نوع الذكاء

 الذكاء الحركي

ـــ المشروعات الجماعیة، الأنشطة 
العملیة والحركیة، الرحلات المیدانیة، 
المقابلات والتحقیقات العلمیة، لعب 

الأدوار والتمثیل، التعلم بالعمل 
 والممارسة.

 ـــ أدوات ومواد للأنشطة العلمیة،
 ألعاب ریاضیة وألعاب طبیعیة.

ـــ التمثیل المسرحي، لعب الأدوار،  الذكاء الموسیقي
الغناء الجماعي، تصمیم الخلفیات 

الموسیقیة، تنفیذ الأنشطة مع 
الإیقاعات الموسیقیة، توظیف 

الكاریكاتیر والرسوم المتحركة مع 
الموسیقى، الاشتراك في فرق العزف 

قى أو الغناء، الاستماع للموسی
كخلفیة للموقف التعلیمي، تنغیم 

 الكلمات وفق إیقاع واضح.

أقراص مدمجة، مسجِلات صوتیة، 
شرائط كاسیت، آلات موسیقیة، 

 حواسیب.

الذكاء 
الاجتماعي البین 

شخصي 
 الخارجي

ـــ العمل في مجموعات، المحاكاة، 
العمل التعاوني، المقابلات العامة، 

الرحلات المیدانیة، الألعاب 
الجماعیة، المناقشات بأنواعها، 

المشروعات الجماعیة في المدرسة 
 والبیئة المحیطة، تمثیل الأدوار.

ـــ ألعاب تعلیمیة جماعیة، حواسیب 
متصلة بالانترنت، مخططات لأدوات 

 مسرحیة.

الذكاء الشخصي 
 الداخلي الذاتي

ـــ استراتیجیة حل المشكلات، أنشطة 
لعاب ومشروعات فردیة، الأعمال والأ

 الفردیة التي تتطلب تركیزا.

ـــ أدوات فحص الذات، كتب، ألعاب 
 فردیة، مكتبة المدرسة.

ـــ الرحلات المیدانیة، توظیف مدخل  الذكاء الطبیعي
حل المشكلات، توظیف المدخل 

البیئي في التدریس، تكوین جماعات 
 مختلفة بالمدرسة.

ـــ حدیقة علمیة، متاحف التاریخ 
 .الطبیعي، مراصد

 )5ـــ  4 :2009سعیدي، عبد االله ) و(34ـــ  33 :2008عیاد، منى (
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 ذكاء، ونظریة الذكاءات المتعددة:للالنظر التقلیدیة  هةمقارنة بین وجـــ  3ـــ  2
 لذكاء، ونظریة الذكاءات المتعددةمقارنة بین وجهات النظر التقلیدیة عن ا: )3(رقم جدول ال

 نظریة الذكاءات المتعددة وجهة النظر التقلیدیة للذكاء

1 

یمكن قیاس الذكاء من خلال 
اختبارات الآسئلة والإجابات القصیرة 

 مثل:
 ـــ مقیاس ستانفورد بینیه للذكاء.

 ـــ مقیاس ویكسلر لذكاء الأطفال.
ـــ مقیاس وودكوك جونسون للقدرات 

 المعرفیة.
 ـــ اختبار الاستعدادات المدرسیة.

1 

المتعددة للأفراد من تقییم للذكاءات 
خلال أنماط ونماذج التعلم وأنماط 

 خلال المشكلات
ـــ لا یتم استخدام اختبارات الأسئلة 
والإجابات القصیرة نظرا لأنها: لا 
تقیس الفهم العمیق أو التعمق في 

الاستیعاب أو نواحي التمیز 
 المتداخلة لدى الفرد.

ـــ إنها تقیس فقط المهارات الروتینیة 
وقدرة الفرد على أدائها من  للتذكر

خلال اختبارات الأسئلة والإجابات 
 القصیرة.

 2 یولد الانسان ولدیه كمیة ذكاء ثابتة. 2

الإنسان لدیه كل أنواع الذكاءات، 
ولكن كل إنسان لدیه بروفیل أو 

 مجموعة فریدة تعبر عنه.

3 
مستوى الذكاء لا یتغیر عبر سنوات 

 الحیاة.
3 

كل أنواع یمكن تحسین وتنمیة 
الذكاءات، وهناك بعض الأشخاص 
یكونون متمیزین في نوع واحد من 
أنواع الذكاءات عن الآخرین من 

 أقرانهم.
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 نظریة الذكاءات المتعددة وجهة النظر التقلیدیة للذكاء

4 
یتكون الذكاء من قدرات لغویة 

 ومنطقیة.
4 

هناك أنماط أو نماذج عدیدة للذكاء 
مختلفة التفاعل مع التي تعكس طرقا 

 العالم.

5 

في الممارسة التقلیدیة، یقوم 
المعلمون بشرح وتدریس وتعلیم نفس 
المادة المدرسیة لجمیع التلامیذ ولكل 

 واحد منهم.

5 

یهتم المعلمون بفردیة المتعلم، 
وجوانب القوة والضعف لدیه بمفرده 

 والتركیز على تنمیتها.

6 
یقوم المعلمون بتدریس موضوع أو 

 مادة دراسیة.
6 

یقوم المعلمون بتصمیم أنشطة أو 
أنماط أو بناءات للتعلم تدور حول 

قضیة ما أو سؤال ما وربط 
 الموضوعات ببعضها البعض.

ویقوم المعلمون بتطویر 
الاستراتیجیات التي تسمح للتلامیذ 

بعرض تجارب أو أنماط فریدة ذات 
 قیمة لهم ولمجتمعهم.

 )161 :2005حسین، محمد عبد الهادي (
 

 العلاقة بین نظریتي الذكاءات المتعددة، والذكاء الوجداني: ـــ 4 ـــ 2
الأمریكي هو المنظر للذكاء الوجداني حیث  Julmane یعد دانیال جولمان

استوحى الفكرة واستمدها من مفهوم الذكاء الاجتماعي الذي یعود السبق الأول فیه إلى 
 .Thorndike) 1920( إدوارد ثورندایك

وقد تم وصف الذكاء الاجتماعي وتحدیده وتعریفه على أنه القدرة على فهم وإدارة 
 الأفراد، والتصرف بحكمة في العلاقات الانسانیة.

في نظریته عن الذكاء المتعدد أن هناك ذكاء شخصیا داخلیا وذكاء  جاردنركذلك عبر 
 النحو التالي: شخصیا خارجیا یمثلان الذكاء الاجتماعي حیث قدم تعریفا لهما على
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ـــ الذكاء الشخصي الداخلي: هو القدرة على فهم الناس الآخرین كیف یعملون، كیف 
یتعاونون مع بعضهم البعض. فالسیاسیون الناجحون، والمعلمون، والإكلینیكیون، 
 والقادة، من المحتمل أن یكونوا أفرادا على درجات عالیة من الذكاء الشخصي الداخلي.

القدرة على تكوین علاقات وارتباطات وتحمل المسؤولیة  :صي الخارجيـــ الذكاء الشخ
 والعمل بشكل فعال في الحیاة.

ومن ناحیة أخرى یعد الذكاء الوجداني نوعا من الذكاء الاجتماعي والذي یتضمن القدرة 
على أن یتابع ویراقب الانسان نفسه، وعواطف الآخرین، وأن یمیز بینهم، ویستخدم 

 التفكیر والتفاعلات.المعلومات في 
ویتضمن الذكاء الوجداني كلا من الذكاء الشخصي الداخلي والخارجي كما أنه یتضمن 

 القدرات التي یمكن تصنیفها في خمسة نطاقات على النحو التالي:
ملاحظة النفس والتعرف على المشاعر كما هي بالشكل الذي تحدث  :ـــ الوعي الذاتي

 به.
المشاعر ــ إدراك ما وراء الشعور ــ إیجاد طرق اكتشاف  جةـــ إدارة العواطف: معال

 الرعب، القلق، الغضب، الحزن...
 جعل العواطف وتحویلها في خدمة الهدف، الضبط العاطفي للنفس... ـــ تحفیز النفس:

الاحساس بشعور الآخرین والتركیز على ما یهتم به الآخرون، تقدیر  ـــ التعاطف:
 اختلاف وجهات النظر حول ما یشعر به الإنسان، وشعور الناس بالأشیاء المختلفة.

 عواطف الآخرین، القدرات والمهارات الاجتماعیة. ـــ معالجة العلاقات: إدارة
الجة العلاقات (ذكاء یمثل الوعي الذاتي والتعاطف (ذكاء شخصي داخلي) ومع

 شخصي خارجي) وهي الأبعاد الأساسیة للذكاء الاجتماعي.
لقد تحقق الباحثون من أبعاد الذكاء الوجداني من خلال قیاس المفاهیم والعلاقات 
وكذلك العلاقات بین المفاهیم المختلفة. مثل المهارات الاجتماعیة، المعالجة الشخصیة 

 العاطفي. الداخلیة، النضج النفسي، والوعي
كان معلمو الصفوف الدراسیة المختلفة یعلمون ما هي أساسیات الذكاء الوجداني منذ 

في الولایات المتحدة الأمریكیة، ثم تطورت مناهج علم النفس والتعلیم  1978عام 
وظهرت مفاهیم جدیدة مثل: "التطور الاجتماعي والتنمیة الاجتماعیة" و مفهوم "التعلم 
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" ومفهوم "الذكاء الشخصي" بحیث كانت هذه المفاهیم تهدف كلها العاطفي الاجتماعي
 ).62 :1995جولمان، دانیال ( .إلى تحقیق تنمیة القدرات الاجتماعیة والعاطفیة

وكنتیجة لجهود العلماء النفسیین بدأت زیادة الاهتمام بدراسة علاقة الذكاء الوجداني 
الجماعة، الأداء الفردي والتغییر  بالظواهر الأخرى مثل: القدرة على القیادة، أداء

جولمان، دانیال الاجتماعي، التعبیر الشخصي الداخلي وإدارة التغییر، وتقییم الأداء (
1995: 65.( 

) فإن الذكاء الوجداني یمثل مهارات تنظم وتساعد الناس 1995وحسب "جولمان" (
 المزاج، العاطفة.على تحسین وزیادة القیم لدیهم مثل الاهتمام بمفاهیم: المؤثرات، 

وقد أشارت نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي أجریت في الولایات المتحدة 
 الأمریكیة إلى الآتي:

ــــ الذكاء الوجداني على قدر كبیر من الأهمیة للتلامیذ من أجل النجاح في المدارس 
جاد نسبة والتفوق الدراسي والأكادیمي وذلك أكثر من الذكاء الذي یقاس من خلال إی

 ).I.Qالذكاء (

ــــ دراسة الذكاء الوجداني في المجال المدرسي والتربوي تفید في فهم المشاعر الداخلیة 
 لدى التلامیذ وكیف یتعامل المعلم معها وكیف یتعامل معها أفراد أسرة التلمیذ.

 ــــ دراسة النظام السلوكي الأكثر إنتاجا (السلوك المنتج).
 أعلى مستویات الدافعیة لدى التلامیذ بمراحل التعلیم قبل الجامعي.ـــــ فهم خصائص 

 ـــــ فهم طبیعة عواطف الآخرین، ومشاعرهم، وأحاسیسهم.
 

 تیة:تبلورت أهمیة دراسة قدرات الذكاء الوجداني في الآونة الأخیرة للأسباب الآ
 :(Frames of Mind)  ــــ ظهور كتاب هوارد جاردنر "أطر العقل"

هو ذلك السیكولوجي الذي أوضح أن أیام  جاردنریقول دانیال جولمان: أن 
ازدهار اختبارات معامل الذكاء كانت خلال الحرب العالمیة الأولى، كان ذلك عندما 
صُنف ملیونان من الأمریكیین باستخدام القلم والورقة والأرقام وفقا لاختبار معامل 

أستاذ علم  (Louis Terman)ویس تیرمان الذكاء والذي طور على ید السیكولوجي ل
النفس بجامعة "ستانفورد"، وظل هذا الاتجاه على مدى عقود وقد أسماه جاردنر (طریقة 
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معامل الذكاء في التفكیر) أي أن الناس إما أذكیاء وإما عكس ذلك، أي أنهم ولدوا 
ستوى هكذا لا یستطیع أحد أن یغیرهم وأن هذه الاختبارات یمكن أن تشیر إلى م

 الذكاء.
فكان كتاب جاردنر المؤثر "أطر العقل" بمنزلة بیان رسمي یدحض فكرة معامل الذكاء؛ 
جاء في البیان "لیس هناك وحدة كلیة من نوع واحد من الذكاء تعتبر عامل النجاح 
الحاسم في الحیاة ولكن یوجد تدرجات عریضة تشمل أنواعا من الذكاء وتضم سبعة 

 مداخل متنوعة".
فكیر جاردنر حول تعدد أنواع الذكاء یتطور مع الوقت، وبعد عشر سنوات من أخذ ت

نشر نظریته أول مرة لخص جاردنر وجهة نظره في الذكاء؛ فاعتبر أن الذكاء في 
العلاقات المتبادلة بین الناس هو القدرة على فهم الآخرین وما الذي یحركهم وكیف 

 یمارسون عملهم وكیف نتعاون معهم.
ن الناجحین من العاملین بالتجارة والسیاسیین والمدرسین والأطباء والزعماء والواقع أ

یتمتعون في الغالب بدرجات عالیة من الذكاء في مجال العلاقات العامة، فالذكاء 
الخاص بین الناس هو القدرة على تبادل العلاقات بینهم التي تتحول إلى قدرة داخلیة، 

د وحقیقي للذات لكي یتمكن من التأثیر بفاعلیة في إنها المقدرة على تشكیل نموذج محد
 الحیاة.

تمیز توقد لاحظ جاردنر أن أساس الذكاء في العلاقات بین البشر، القدرة على أن 
وتستجیب استجابة ملائمة للحالات النفسیة والأمزجة والمیول والرغبات الخاصة 

لاقات الشخصیة هو بالآخرین، ویضیف جاردنر أن مفتاح معرفة الذات في ذكاء الع
التعرف على المشاعر الخاصة والقدرة على التمییز بینها، والاعتماد علیها لتوجیه 

 ).65 :2000جولمان، دانیال السلوك (
 عن "الذكاء العاطفي": ولمانـــ ظهور وجهة نظر دانیال ج

أشارت اجتهادات جاردنر إلى أن هناك بَعد الذكاء الشخصي، الدور الذي تلعبه 
 العواطف الإنسانیة.

وعلى الرغم من أن هناك متسعا في الوصف الذي قدمه جاردنر لأنواع الذكاء 
الشخصي للتبصیر بالدور الذي تلعبه العواطف وقدرة هذا الذكاء على التعامل معها، 
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فقد لاحظ جولمان أن جاردنر وفریق العمل معه من الباحثین لم یتابعوا بتفصیل أكبر 
ه الأنواع المختلفة من الذكاء، وأن تصور جاردنر لم یصل إلى لب دور الشعور في هذ

القضیة الذي یحتاج إلى إیضاح وهو أن الذكاء متضمن في انفعالات الانسان 
 وعواطفه، وأن الانفعالات یمكن أن تكتسب ذكاء.

الأمریكیة هو: القدرة على  (Workmind)فالذكاء الوجداني حسب تعریف مؤسسة 
فعال بشكل سریع تجاه المواقف والناس لى الاستجابات وردود الأالتعرف السریع ع

 واستخدام المعرفة بطرق فعالة.
وقد تضمن التعریف أن الذكاء الوجداني یتضمن مهارة دراسة الشعور الجمعي لأعضاء 

 الجماعة، ضبط النفس، الدافعیة الداخلیة، احترام الذات.
داني یمكن أن یزداد في سن الرشد، كذلك تضمن التعریف الإشارة إلى الذكاء الوج

ولكنه مثل القدرات الأخرى یجب تنمیته، وتطویره حتى یمكن النجاح من خلاله ومن ثم 
 یعني الذكاء الوجداني:

ـــ القدرة على حث النفس على الاستمرار في مواجهة الإحباطات والتحكم في النزوات 
 وتأجیل الإحساس بإشباع النفس وإرضائها.

 ة على تنظیم الحالة النفسیة، ومنع الأسى أو الألم، من شل القدرة على التفكیر.ــــ القدر 
محمد عبد ) (65: 2000جولمان، دانیال ــــ القدرة على التعاطف والشعور بالأمل (

 ).313 :2005حسین، الهادي 
 

 قیاس الذكاء والذكاءات المتعددة:ـــ  5ـــ  2
ظهرت حركة القیاس النفسي في بدایة القرن التاسع عشر عندما بدأ 
الفسیولوجیون والبیولوجیون والأنثروبولوجیون في قیاس مختلف السمات الإنسانیة. وفي 

 عن Darwinمنتصف هذا القرن تأثرت بحوث العلماء بنظریات تشارلز داروین 
 .في الوراثة Mendel الارتقاء، كما تأثرت بقوانین مندل

ازدهرت في نهایة القرن التاسع عشر حركة القیاس العقلي التي بدأها فرانسیس جالتون 
Jalton  في دراساته عن قیاس ما یسمى بالذكاء الموروث عند الأفراد (توارث

العبقریة)؛ وانعكس اهتمام جالتون بدراسة التخیل العقلي والیقظة الحسیة والفروق 
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الأولیة لمفهوم الذكاء في تقدیمه مجموعة من المقاییس الفردیة والاستعدادات الوراثیة و 
 جالتون زمن الرجع وهو المفهوم الذي رأى والاختبارات العقلیة التي تعتمد على مقیاس

أنه یكشف عن الجوانب البیولوجیة والفسیولوجیة لمفهوم الذكاء. كانت أعمال جالتون 
) 34 :2008عامر، طارق في هذا المجال إسهاما رائدا للدراسات التي جاءت بعده (

 ).83 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو (و
القیاس  أول معمل لعلم النفس الذي كان بدایة Vondet )1878ولیم فوندت ( افتتح

أسالیب  Cattel )1890استخدم جیمس ماكین كاتل (العلمي المنظم في علم النفس. و 
 في القیاس تجمع بین منهاجي جالتون وفوندت في البحث.

ومع مطلع القرن العشرین، بدأ میدان علم النفس یزخر بالعدید من مقاییس الذكاء التي 
اهتمت على العكس من اختبارات جالتون بقیاس ما یسمى بالذكاء المكتسب والذي 
یعكس عادة ما یكتسبه الفرد من خبرات ومعارف ومعلومات؛ فمن أشهر المقاییس التي 

حول الذاكرة  Wichsller لكلارك ویكسلراختبارات ذاع صیتها في تلك الفترة مجموعة 
السمعیة ومقیاسه لذكاء الراشدین الذي وُضع بعد أول مقیاس للذكاء الذي صممه 

وزملائه في  Binnetتدل جهود عالم النفس الفرنسي  .Binnet ستانفورد بینیه
ضح التسعینات من القرن التاسع عشر على أنهم عند البدء لم یكن لدیهم تعریف وا

للذكاء، یمكن أن نشتق منه اختبارات فعالة، وعلى نحو تدریجي تناول عملهم العملیات 
العقلیة العلیا، واستخدموا الاختبارات التي تمیز بین مستویات هذه العملیات. في هذا 
القرن تم احراز تقدما ملموسا في القیاس النفسي اعتمادا على استخدام النجاح 

 ).158 :1995، فتحي مصطفى الزیاتیاس (الأكادیمي كمحك لصدق الق
وفي بدایة القرن العشرین اعتبر بینیه الذكاء سمة فطریة معرفیة عامة تمكن الإنسان 
من التكیف مع البیئة، وذهب كاتل في فهمه للذكاء إلى أن القوة العضلیة، وسرعة 

لات على الحركة ودقتها، ورهافة الحس بالألم، وتمییز الأوزان، وزمن الرجع هي دلا
 ).81 :2003السید، أحمد جابر الذكاء (

لهذا كان الغرض من وضع مقیاس للذكاء عند "بینیه" هو التمییز بین الأطفال العادیین 
وغیر العادیین كما یحكم علیهم المعلمون، أو فرز الطلاب غیر القادرین على التعلم 
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جابر، جابر عبد الحمید كما یتعلم أغلبیة الطلاب ووضعهم في فصول خاصة (
1994: 14(. 

أثبتت اختبارات الذكاء نجاحا عالیا في قدرتها على التنبؤ بالتحصیل الدراسي بحیث 
أمكن الاعتماد علیها في إلحاق الأطفال بنوع التعلیم الذي یتناسب مع قدراتهم، ولم 

لیشمل یقتصر استخدام اختبارات الذكاء في مجال التعلیم الدراسي فحسب، بل امتد 
مجالات أخرى مثل التقییم الاكلینیكي والاختبار المهني، الذي ساعد على استخدام 
مقاییس الذكاء في تقییم العدید من البرامج العلاجیة وبرامج قبل وبعد العلاج أو 

 ).34 :2008عامر، طارق التدریب (
ت التفكیر، استخدم التربویون اختبار ستانفورد بینیه لقیاس القدرات المعرفیة، وقدرا

وقدرات الذاكرة، والقدرة الحركیة، وكان یقیس الذكاء كسمة موحدة (واحدة). كما طور 
مقیاس ستانفورد بینیه، بعد أن أدخل علیه مفهوم نسبة  L. Tearman لویس ترمان

 الذكاء (بدلا من العمر العقلي).
نوعیة خاصة، قدم سبیرمان اختباره المشبع بالعامل العام، وعوامل ) 1927(وفي عام 

كنتیجة بعدما أوضح أنه یوجد عامل عام یدل على القدرة المشتركة بین جمیع القدرات 
 : Teele, 1994)العقلیة الأولیة یمكن تسمیته عامل العوامل أو قدرة القدرات العقلیة 

9). 
یرفض وجود ما یسمى بالذكاء العام، بل أنه یرى أن هناك  Thorndikأما ثورندیك 

عددا كبیرا من القدرات الخاصة مستقلة بعضها عن البعض، وأن ما یسمى بالذكاء 
 :1998عبد الكافي، إسماعیل لیس إلا المتوسط الحسابي لهذه القدرات عند الفرد (

23.( 
س قدرة عامة واحدة، بل أن اختبارات الذكاء لا تقی Thurstonبینما یرى ثیرستون 

تقیس سبعة من القدرات العقلیة أو العوامل الأولیة مستقل بعضها عن بعض استقلالا 
نسبیا غیر مطلق وهي: القدرة على فهم معاني الألفاظ، الطلاقة اللفظیة، القدرة 
العددیة، القدرة على التصور البصري المكاني، سرعة الإدراك، والقدرة على الاستدلال 

 ).118ـــ  116 :1997دویدار، الفتاح عبد (
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ما أسماه القدرات العقلیة الأولیة، وأدخل في  Thurston) 1938وطور ثیرستون (
 ثیرستونعملیة قیاس الذكاء فكرة قیاس الوظائف الفكریة. وتم تطویر بطاریات اختبار 

ة. لمجموعات عمریة ثلاثة، وفیها تقریبا ستة اختبارات مصممة لقیاس قدرات منفصل
وتوحي نظریة "ثیرستون" أن الذكاء لا یمكن تحدیده عن طریق قیاس قدرة واحدة، إذ 

 حدد "ثیرستون" عوامل متعددة كعوامل أساسیة لنظریة موحدة في الذكاء.
وبالرغم من وجهات النظر هذه فإن اختبارات الذكاء بدأت في دمج تحلیلات ثیرستون 

بطاریة اختبارات  Thurston) 1938متعددة العوامل، وبعد أن نشر ثیرستون (
للقدرات العقلیة الأساسیة، بدأ آخرون في تطویر اختبارات متعددة المتغیرات لقیاس 

 القدرات المنفصلة.
، وكان اختباره في فئتین: 1939في عام  Wechslerسلر وقد ظهرت مقاییس وك

الاختبار اللفظي یتناول المعلومات العامة، والاستیعاب، والحساب، والمتشابهات، وسعة 
الذاكرة، ومعاني الكلمات. أما الاختبار الأدائي یتناول السرعة في نقل الرموز، وتكملة 

الأشیاء. وقد أسهم "وكسلر" في الصور، وتصمیم المكعبات، وترتیب الصور، وتجمیع 
 التقییم العقلي للأفراد من عمر ما قبل المدرسة إلى الرشد.

وقد اتبع جاردنر نمطا مشابها فیما عدا التطبیقات السیمانتیة (علم دلالة معاني 
 .(Morgan, 1992 : 269 - 263)الكلمات) 

لدیه هو فهم كیف أن فإن المفتاح لعمل العقل الإنساني  Piaget) 1951أما بیاجیه (
بني البشر یكتسبون ویستخدمون المعرفة، إذ قدم مفهوما للنمو العقلي، حیث ینتقل 
الأطفال خلال عدد من المراحل المختلفة: الحسیة الحركیة، وما قبل العملیات، 
والعملیات المادیة، والعملیات المجردة. وینبغي أن یمر الأطفال بمرحلة معینة قبل 

 أخرى. مرورهم بمرحلة
ورأى باحثون آخرون أن التطور لا یعني الانتقال بطریقة منظمة وتتابعیة تحُول دون 
تمكن الطفل من أن ینجز مهمات مرحلة تطوریة، قبل أن یكون قد أتقن مهمات 

 ).117ـــ  115 :1998الوقفي، راضي المرحلة السابقة كما رأى بیاجیه (
وامل كثیرة في الذكاء، وأوصى ورأى "جیلفورد" في أواخر الستینات وجود ع

 .(Teele, 1997 : 10)باستخدام درجات متعددة في اختبارات الذكاء 
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 نقد اختبارات الذكاء:
كانت فترة الخمسینات وبدایة الستینات الفترة التي انطلقت بها ألسنة النقد 

التقلیدیة، وكان من أبرز النقاد جونز  (I.Q Tests)الحادة ضد اختبارات الذكاء 
Jones الذي اعتبر مقاییس بینیه ،Binet  ،هي مقاییس فقط للمستوى الوظیفي العقلي

، Cattell، وكاتل Thorndike ثورندایكولعدد قلیل من القدرات العقلیة. كما أن 
قد وجهوا النقد لنظریة (الذكاء العام ــ الواحد) ونادوا بوجود (عدة  Guilfordوجیلفورد 

الذي انتقد اختبارات الذكاء في عدم  Stermbergنبرج أنواع للذكاء). وكذلك ستیر 
تمكنها من قیاس "الباعث الداخلي والإضافي" لدى أصحاب أي موهبة ابتكاریة معینة 

عزو رغم قصورهم في جانب آخر من جوانب الأداء المعرفي أو المهني أو العملي (
 ).86 :2007الخزندار، نائلة عفانة و 

) بمنزلة بیان 1983أما هوارد جاردنر فكان كتابه "أطر العقل" الذي صدر عام (
رسمي لإدحاض فكرة معامل الذكاء؛ فقد جاء في هذا البیان: "لیس هناك وحدة كلیة 
من نوع واحد من الذكاء تعد عامل النجاح الحاسم في الحیاة، ولكن توجد تدرجات 

مداخل متنوعة". ولعل أكثر الكلمات  تسعةعریضة تشمل أنواعا من الذكاء تضم 
والواقع أن  فعالیة وتعبیرا عن هذا الرأي الخاص بأنواع الذكاء هي كلمة "التعدد"؛

) بوصفه عاملا IQنموذج جاردنر یشق طریقا أبعد من المفهوم الشائع لمعامل الذكاء (
نسبة لأنواع وحیدا ثابتا. فهو یعترف بأن للذكاء ثمانیة مداخل هو مجرد رقم تقدیري بال

 :1995جولمان، دانیال الذكاء الكثیرة، فلا یوجد عدد محدد لتعدد مواهب الإنسان (
 .)61ـــ  60

وحتى الآونة الأخیرة لازالت أصوات كثیر من الباحثین تنادي بإعادة النظر فیما تقیسه 
 اختبارات الذكاء الحالیة حیث تتسم بكثیر من جوانب القصور ولهذا یمكن إیجاز نقاط

 النقد لاختبارات الذكاء فیما یلي:
ــــ افتقار معظم اختبارات الذكاء إلى إطار نظري تقف علیه، یظهر ذلك في أن نشأة 
اختبارات الذكاء في علم النفس جاءت تلبیة لحاجة عملیة خاصة بمتطلبات المجتمع، 

لفرنسیة فغني عن الذكر أن ظهور اختبار ستانفورد بینیه جاء استجابة لطلب الحكومة ا
مقیاسه  وكسلرلتوفیر أداة موضوعیة للكشف عن الأطفال المتأخرین عقلیا، كما قدم 
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المعروف "بمقیاس وكسلر لذكاء الراشدین" أثناء عمله في مستشفى "بلنیو"، حیث شعر 
بضرورة الحاجة إلى أداة موضوعیة لتقییم المرضى من الناحیة الإكلینیكیة. كذلك 

العالمیتین الأولى والثانیة كثیرا من المشكلات الخاصة باختبار أثارت ظروف الحربین 
وتصنیف آلاف المجندین في الجیش مما ساعد على ظهور اختبارات الذكاء الجمعي 

 والتي كان لها أثر فعال في مواجهة هذه المشكلات.
 ــــ ترتب على نجاح وانتشار اختبارات الذكاء إهمال الباحثین تعریف هذا المفهوم من

 خلال إطار نظري معین.
ـــ إن تحلیل أسئلة وبنود اختبارات الذكاء الحالیة على اختلاف أنواعها یكشف عن 
وجود تشابه كبیر في مضمون الأسئلة. فعلى الرغم من حدوث تقدم كبیر في نظریات 
القیاس العقلي ونماذج جدیدة مثل نظریة السمات الكامنة، غیر أن التقدم في نظریات 

 لعقلي لم یصاحبه تقدم یذكر في مضمون المقاییس والاختبارات النفسیة.القیاس ا
ــــ اعتماد معظم اختبارات الذكاء على التحصیل الدراسي باعتباره المحك الرئیس الذي 
تعتمد علیه هذه الاختبارات في التحقق من الصدق الخارجي لها، ومن ثم اتجهت أسئلة 

ساسیة المطلوبة للنجاح في المدرسة واستبعدت أي اختبارات الذكاء لقیاس المهارات الأ
 ).  35ـــ  34 :2008عامر، طارق مهارات أخرى یتضمنها تعریف الذكاء بمعناه العام (

ــــ اعتبار علماء القیاس النفسي بأن الذكاء هو المحك للتصنیف الذكائي ـــ العقلي، هذا 
وجد النقاد المعاصرون بأنه لا الاتجاه السیكومیتري لا یخلو من مبالغة وتطرف، حیث 
 یمكن حصر أو تحدید شخصیة الإنسان كلها برقم بسیط.

ـــ لقد أدى التمسك بالاختبارات وبالذات بمحك الذكاء فقط إلى ظاهرة مفزعة في الدول 
المتقدمة، وهي ظاهرة تصنیف وعنونة الأطفال والطلبة، وسمیت "ظاهرة العنونة 

ت مشكلات عائلیة كثیرة وخلافات بین الآباء والأمهات التصنیفیة"، التي بدورها أثار 
 والأوصیاء على سریة ملفات الطلبة في المدارس والجامعات والمؤسسات.

) ما تزال تتمتع 1960ـــ معظم اختبارات الذكاء، التي فرضت نفسها حتى نهایة (
 بسیطرة مذهلة على المؤسسات والمدارس والجامعات، إنما تقیس فعلیا الطاقات

الحاضرة للفرد، وتهمل احتمالات النمو للمستقبل، والطاقة الدفینة المهیئة للتعلم 
 والتدریب دینامیكیا مع الأیام.

119 
 



 
 والذكاءات المتعددةالذكاء ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الثانيالفصل 

وقضت البحوث المعاصرة على مثل هذه النظرة التقلیدیة، حیث برهنت على أهمیة 
علیم المحتوى الدینامیكي للذكاء، وقررت أن القدرة العقلیة قابلة للنمو كما وكیفا بالت

والتدریب والمران والبرامج الهادفة، ولیس من السهل والصواب إهمال إمكانیة النمو 
 المستقبلي لها.

ـــ محك الذكاء أهمل معیار الصلاحیة الاجتماعیة الذي شدد علیه العلماء البریطانیون، 
في استنتاجه، وهو الذي یعكس المهارات الاجتماعیة  Tridgoldوعلى رأسهم ترایدجولد 

دى الفرد وقدراته لتحقیق التكیف والمواءمة والتأقلم الاجتماعي، وبناء العلاقات القائمة ل
 على الأخذ والعطاء لمقابلة التوقعات الاجتماعیة سلوكیا لدى الفرد.

ـــ اعتماد محك الذكاء على الصیغ الكمیة المحضة وفكرة رد الفعل أسقط من حسابه 
بمشاعر الإنسان وبالجوانب الانفعالیة والعاطفیة، الجانب المعنوي الكیفي الذي یتمثل 

والتي لا یمكن بسهولة تجاوزها وإنكارها وضبطها، وعلى هذا نظر للإنسان نظرة 
 ).192ـــ  191 :1997یاسین، عطوف محمود میكانیكیة مختبریة (

ـــ عدم ملاءمة اختبارات الذكاء الحالیة لتطبیقها على أفراد ینتمون إلى أطر حضاریة 
مختلفة، فقد كشفت البحوث تحیز اختبارات الذكاء المصممة داخل الحضارة الغربیة 
ضد الأفراد الذین ینتمون إلى ثقافات مختلفة، بل أكثر من ذلك فقد كشفت بحوث 

في الذكاء عن وجود فروق جوهریة بین متوسطات ذكاء الأمریكیین  Jensen جینسن
فرقا لصالح الأمریكیین البیض، وقد فسر درجة  15السود والأمریكیین البیض بواقع 

بعض الباحثین هذه الفروق بأنها ترجع إلى اختلاف الخبرات الثقافیة وأسالیب التنشئة 
 الاجتماعیة التي یتعرض لها الأفراد من كلتا المجموعتین.

ـــ أدى نجاح وانتشار اختبارات الذكاء إلى الاعتماد علیها في الكثیر من المیادین 
مثل التعلیم، والصناعة، مما یترتب علیه سوء استخدام نتائج هذه الاختبارات العملیة 

 :2008عامر، طارق في اتخاذ بعض القرارات المصیریة بالنسبة لبعض الأفراد (
36 .( 

إن أحد الأمور المعروفة في علم النفس ذلك القصور النسبي في مقاییس 
)؛ فعلى الرغم CATت الدراسیة () أو مقاییس الاستعداداI.Qدرجات معامل الذكاء (

من شعبیتها إلا أنها تعجز عن التنبؤ دون خطأ بمن سیحالفه النجاح في الحیاة، 
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% فقط من العوامل التي تحدد النجاح في الحیاة، وتسهم  20ویسهم معامل الذكاء في 
%. وكما لاحظ أحد المراقبین فإن الغالبیة العظمى من الحاصلین  80العوامل الأخرى 

لى مراكز متمیزة في المجتمع، لم یحدد معامل الذكاء تمیزهم هذا، بل عوامل أخرى ع
 ).55ـــ  54 :1955جولمان، دانیال كثیرة، تتدرج من الطبقة الاجتماعیة إلى الحظ (

یتمیز الاتجاه الحدیث في قیاس الذكاء ـــ للتخفیف من عیوب اختبارات الذكاء التقلیدیة 
النظرة الفارقة في زیادة عدد الاختبارات التي تقیس  Anastazi بما تسمیه أنستازي

جوانب مختلفة من الذكاء، بحیث لا تعطى درجة واحدة كلیة مثل نسبة الذكاء، وإنما 
مجموعة من الدرجات لمختلف جوانب النشاط العقلي مما یسمح برسم تخطیط نفسي 

(Profile) ) 1996حطب، أبو فؤاد یوضح نواحي القوة والضعف لدى المفحوص: 
361.( 

إن اختبارات معامل الذكاء لا تجرى كثیرا الآن، ولكن ظلالها لا زالت تمكث معنا، 
) هو في الأساس نفس الأداة التي تقیس SATوذلك لأن اختبار الاستعداد المدرسي (

الذكاء المنطقي والذكاء اللغوي، وأنه لا یوجد شيء عام اسمه الاستعداد المدرسي 
(Checkley, 1997 : 8). 

)؛ معامل الذكاء الذي IQتحدى جاردنر بنظریة الذكاءات المتعددة فكرة معامل الذكاء (
تم بناؤه منذ قرن مضى كطریقة لتحدید من ستكون لدیه مشكلات في المدرسة، 
والاختبار یقیس القدرة اللغویة، والقدرة المنطقیة الریاضیة ومن حین لآخر القدرة 

الاختبار هو أنه لا یخبرنا عن ذكاءاتنا الأخرى، وهو لا یعیر  المكانیة. والذي لا یفعله
 نقاط القوة الأخرى أي اهتمام، مثل: الابداع، وما إذا كان الشخص أخلاقي...

لهذا قدمت نظریة جاردنر تفسیرات معقولة لرفض اختبارات معامل الذكاء، وأن معامل 
لذكاءات الأخرى) الموجودة عند الذكاء یحدد الذكاء، ولا یهتم بنقاط القوة الأخرى (ا

 ).88 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو الأفراد (
وأكد جاردنر أن الذكاء لا یتم قیاسه بدرجة كافیة بواسطة اختبارات الذكاء التقلیدیة، 

 فصاغ أدلة تبرر احتجاجه على تلك الاختبارات وهي:
 القدرات العقلیة. ـــ إن اختبارات الذكاء تستند إلى عدد محدود للغایة من
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ـــ إنها لیست عادلة نحو الذكاء، فهي في الأصل تتطلب من الأفراد أن یترجموا حلهم 
للمشكلات إلى صور لغویة أو رمزیة، فمثلا الاختبارات الجماعیة للقدرة المكانیة لا 
تسمح للأطفال بمعالجة الأشیاء أو بناء مكون ثلاثي الأبعاد، كما أن اختبارات اللغة 

 الجماعیة تتطلب من الأطفال إكمال فراغاتها أكثر من سرد القصص.
ـــ إنها تقیس كافة جوانب الذكاءات الأخرى للفرد، كالقدرة على تكوین صور عقلیة لحل 
المشكلات، وإدراك وإنتاج النغمات والإیقاعات الموسیقیة، وقدرة الفرد على استخدام 

سمیة، والقدرة على فهم الآخرین والتفاعل قدراته العقلیة من أجل تنظیم حركاته الج
 :2009الأهدل، أسماء معهم وتفسیر سلوكهم، والقدرة على فهم ذواتهم والإحساس بها (

206.( 
فقیاس الذكاء بمقیاس واحد أو تحدید نسبة معینة للذكاء یعد وصفا غیر ملائم لقدرات 

ة، والأخرى للقدرة الناس، حتى ولو توافرت للشخص درجتان إحداهما للقدرة اللفظی
ه عملوا على تطویر طرق لقیاس الذكاءات المتعددة. ئالحسابیة، ولذا فإن جاردنر وزملا

وهم یستخدمون في هذا اختبارات قرطاسیة، واختبارات أداء، وأعمال اجتماعیة كحكایة 
 ).41 :1994جابر، جابر عبد الحمید قصة ورسم صورة (

 

 المتعددة:بعض النماذج لقیاس الذكاءات 
 هناك العدید من النماذج أو الاستراتیجیات لقیاس الذكاءات المتعددة من أهمها ما یلي:

 ـــ مشروع الطیف لقیاس الذكاءات المتعددة:
قرر "جاردنر"  (Spectrum)لكي تقاس الذكاءات المتعددة في "مشروع الطیف" 

ذلك یقومون بتقدیر  وزملاؤه أن یغمروا الأطفال في بیئة ثریة ولمدة سنة، ثم بعد
 القدرات التي یظهرونها في سیاق طبیعي.

 یتم تحدید ذلك بعدة عملیات: 
ـــ المواد والألعاب والفرص التعلیمیة بالمشاركة في البیئة الصفیة لكل نوع من الذكاءات 

 .المتعددة
ـــ تستخدم عدة صیغ من التوثیق تتكون من ورقة التصحیح وقوائم الفحص الخاصة 

 حظة وتسجیلات وحقیبة للأوراق والوثائق.بالملا
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 ـــ المعلومات تجمع من بیئة الطفل.
 ـــ یتم تحفیز الذكاءات مباشرة.

 ـــ یتم التأكید على نقاط القوة عند الأطفال.
 Campble)ـــ یتم دمج التقییم للأنشطة الواقعیة التي تحدث داخل وخارج بیئة المدرسة 

& Bruce, 1999 : 310 - 311). 
تشكل  Spectrumالعدید من الألعاب والأنشطة تم تطویرها في مشروع الطیف 

"معرض الذكاء" (تقدم الذكاء) عن طریق الابتعاد عن التجریدات وتزوید الأطفال 
 بأدوات محسوسة لاستخدامها في كل نوع من أنواع الذكاء.

لتفكیر في في تقییم الذكاءات المتعددة اكتشف الباحثون في مشروع الطیف أهمیة ا
بنوع محدد من  أسالیب العمل عند الأطفال وهم یتفاعلون مع المواد أو المهام الخاصة

 أظهر نفس أسلوب العمل عبر عدة ذكاءات.هم الذكاء، إذ أن بعض
وتشیر أسالیب العمل إلى عملیات التعلم وربما توفر مناهج معالجة المهام التي ربما 

ل بین المعلم والطلبة هو الحلقة الرابطة في إنجاز تساعد أو تعیق التعلم، ویعد التفاع
الطالب، وعلى المتعلمین في المدارس المبنیة على الذكاءات المتعددة أن یكشفوا 

عفانة عزو القدرات الكامنة ویصفوا مواهبهم ویحددوا المواهب الجدیدة لكي یطوروها (
 ).90 :2007الخزندار، نائلة و 

 الذكاءات المتعددة:لقیاس Teele   ـــ قائمة تیلي
تیلي  جنبیة التي طورتها وحققت ثباتهااقتبست هذه القائمة من صورتها الأ

بإعادة التطبیق لفحص الذكاءات المتعددة المسیطرة للطلبة من مرحلة ما قبل المدرسة  
) صورة مرقمة، وأوراق 56حتى الجامعات، وتشتمل القائمة على كتاب یحتوي على (

الب، حیث لا توجد إجابة صحیحة وأخرى خاطئة، وتقتصر إجابة منفصلة لكل ط
القائمة على تحدید نقاط القوة، أو الذكاءات المسیطرة التي یمتلكها كل مشارك. وتقدیم 

ب) والتفكیر أي من الصور 1أ)، (1القائمة للطلاب ویطلب منهم النظر إلى الصور (
د علیهم بالنظر إلى أوراق تشبههم أكثر؟ ثم اختیار الصورة التي تشبههم. ثم التأكی

) إما في العمود (أ) أو العمود (ب). ثم القیام 1إجاباتهم، ووضع علامة أمام الرقم (
ب). وللتصحیح تستخدم شفافیة، ثم تسجل 2أ) أو (2بالعمل نفسه بالنسبة إلى (
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الدرجات في الخانات المناسبة أسفل ورقة الإجابة لكل إجابة من الإجابات. وعند 
من التصحیح تسجل العلامات لكل الاستجابات في كل واحد من الذكاءات  الانتهاء

السبعة، وبناء على عدد كل منها، تحدد الذكاءات الأربعة المسیطرة، وتدون في 
) أعلى رقم من الاختبارات التي تمت للذكاءات، 2الخانات المناسبة، على اعتبار أن (

یر الدرجات حسب المواصفات الممیزة لكل ) یعتبر الاختبار الرابع. ثم یتم تفس4ورقم (
 ).90 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو ) في (Teele, 1999 : 160ذكاء (

 لذكاء:التقویم الذاتي لـــ مقاییس 
هي مجموعة من القوائم، كل قائمة  تضم مجموعة من الفقرات، تكون في بعض 

شكل عبارات تقریریة معبّرة المقاییس أسئلة، وفي بعض المقاییس الأخرى تكون على 
 عن آراء مختلفة (إیجابیة أو سلبیة)، مثال:

 ).2005ـــ قائمة مسح الذكاءات المتعددة من إعداد فاطمة العموري (
 ).2004تعریب وتقنین عبد المنعم الدردیر ( (Harms, 1998)ـــ قائمة 

ـــ أداة قیاس الذكاء المتعدد التي وصفها الباحث هاورد جاردنر في كتابه الذكاء المتعدد 
(Multiple Intelligence, 1992)  والمترجمة والمعدلة من قبل محمود والمحارمة

)2012.( 
تعریب وتكییف علي محمد ذیاب الحسین (McKenzie, 1999) ـــ أداة ماكینزي 

)2007.( 
تعریب وتعدیل عدنان علي محمد البدور  (McKenzie, 2000) ـــ أداة ماكینزي

)2003.( 
التي قام بتعریبها فتحي عبد الحمید عبد (McKenzie, 1999) ـــ قائمة ماكینزي 

 ).2007القادر والسید أبو هاشم (
 للذكاءات المتعددة. (Armstrong, 1994)ـــ قائمة 

 اله في الدراسة المیدانیة من هذا البحث.المقیاس الذي قامت بإعداده الباحثة واستعمـــ 
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 الذكاءات المتعددة والمنظومة المعرفیة:ـــ  6ـــ  2
أثارت نظریة الذكاءات المتعددة لجاردنر نقاشا واسعا في مجال المعرفة من حیث 
تنظیم وتكامل مكوناتها والعلاقات المتبادلة بینها، وتضم المنظومة المعرفیة نوعین من 

 وهما:المعرفة 
 ـــ المعرفة المباشرة وهي المفاهیم والمهارات والمبادئ والقوانین المختلفة.

ـــ المعرفة غیر المباشرة ویقصد بها المهارات العقلیة العامة التي یتم تنمیتها ضمنا من 
ومن أمثلة المعرفة غیر المباشرة:  ب المعرفة المباشرة،خلال المعالجات لعناصر وجوان

 ، إعادة التنظیم، الاتصال، حل المشكلات، والتفكیر الاجتماعي.مهارات التحلیل
 المعرفة یمكن أن تصنف إلى النوعین التالیین: أنویرى البعض 

ـــ المعرفة النصیة وهي المعلومات المتضمنة في مادة أو مجال معین بنصها 
 .(? Know what)وخوارزمیتها، وكل ما یندرج تحت مصطلح معرفة ماذا؟ 

رفة الأسلوبیة وهي المعلومات التي تتعلق بكیفیة الحصول على المعلومات أو ـــ المع
وهي  (? Know How)استنتاجها، وهو كل ما یندرج تحت مصطلح معرف كیف؟ 

تتمثل في تكوین تصورات ذهنیة أو تأثیرات حسیة أو لفظیة أو بصریة أو نتیجة 
مصادر للأنشطة العقلیة  أحداث یمر بها الشخص وتدخل إلى مخزون الذاكرة وتستخدم

 ) یوضح علاقة الذكاءات المتعددة بالمنظومة المعرفیة:3المتنوعة. الشكل رقم (
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   والمنظومة المعرفيةالمتعددة العلاقة بين الذكاءات ): 3( رقم الشكل
  

العمليات أسهمت آراء علماء المعرفة في إثراء المنظومة المعرفية، حيث اعتبرت 
المعرفية مدخلا للحصول على المعرفة، ويتمثل ذلك في المشاهدة والقياس والتصنيف 
والاتصال والتنبؤ والاستدلال واستخدام علاقات الزمن واستخدام العد والتنظيم والمقارنة 

الخ، ولهذا فخريطة المعرفة تتضمن العديد من العناصر المركزية ... وتحليل البيانات
  .التي تحدد الأداء أو النشاط عقلي اللازموالأساسية و 

كانت هذه الخريطة أساسا لوضع بديل للاختبارات التقليدية لقياس معامل الذكاء في 
 Learning Potentialأداة تقويم الاستعداد الكامن للتعلم "شكل أداة تسمى 

Assessment "ذكاءوبناء برامج الإثراء الأدائي لتنمية مهارات التفكير وتحسين ال.  
تضم المنظومة المعرفية أيضا معالجة المعلومات ويقصد بها العمليات المعرفية التي 
تضمن التحكم في تدفق المعلومات الداخلة والخارجة من وإلى العقل من خلال مراحل 
استقبالها وتحليلها والربط بينها والاستدلال على معلومات جديدة مشتقة منها والتحكم 

ا واستدعائها، وتأتي على قمة مكونات المنظومة المعرفية في طرق الاحتفاظ به
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عملیات ما وراء المعرفة التي تعني معرفة الشخص عن تفكیره، والتحكم بضبط الذات 
عند الانشغال بعمل عقلي معین من حیث الدقة، ومراقبة الجودة، وإدارة الوقت، وتعدیل 

راء المعرفة تتطلب الاتصال مسار التفكیر إذا لزم الأمر، ولهذا فإن عملیات ما و 
بالذات بما یحقق تولد أفكار ومعارف جدیدة، فهي ببساطة إدارة جیدة للتفكیر والنشاط 
العقلي بما هو متوفر من معرفة بقصد تحلیله واستثماره واكتشاف مضامینه الصریحة 

عفانة عزو ( والضمنیة مما یسهم في حل مشكلة أو اتخاذ قرار أو القیام بعمل منتج

 .)122 :2007الخزندار، نائلة و 
 

 خلاصة:
نجد أن نظریة الذكاءات المتعددة تتناول جوانب من الذكاءات لم ترد فیما سبق 
من مجهودات علمیة في مجال الاهتمام بالذكاء الانساني وقیاسه، وبذلك تحقق العدید 

ستوى من الفرص لقیاس الذكاءات المختلفة، وبالتالي مساعدة المتعلمین على معرفة م
 .ذكاءاتهم المختلفة، والاستفادة من ذلك في عملیة التعلیم والتعلم
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 تمهید:
 مقاربةا وراء المعرفة، بحیث نقدم فهوم میتناول هذا الفصل دراسة نظریة لم

 . واستراتیجیاتهمكوناته، علاقته بالتفكیر،  ته،، أهمیهتاریخیة لهذا المفهوم، تعریف

 ما وراء المعرفة:مقاربة تاریخیة لمفهوم ـــ  1
في بدایة السبعینات من  (Meta - Cognition)ظهر مفهوم ما وراء المعرفة  

، (John Flavell) جون فلافل عالم النفس الأمریكي في أبحاثالقرن العشرین 
لیضیف بعدا جدیدا في مجال علم النفس المعرفي، ویفتح آفاقا واسعة للدراسات 

موضوعات الذكاء والتفكیر والذاكرة والاستیعاب  التجریبیة والمناقشات النظریة في
والتعلم... وتطور الاهتمام بمفهوم ما وراء المعرفة في عقد الثمانینات، ولا یزال یلقى 

، نظرا لارتباطه بنظریات الذكاء والتعلم إلى وقتنا الحاضر الكثیر من اهتمام الباحثین
 .)43ـــ  42: 1999 وان،جر فتحي واستراتیجیات حل المشكلة واتخاذ القرار...(

الجذور التاریخیة لما وراء المعرفة یمكن أن ترجع إلى میكانزمات التنظیم عند إن 
التي تعد و Piaget ) 1974(، وفكرة تسلط الضمیر التي طورها بیاجیه Luriaلوریا 
لاهتمام بما وراء المعرفة، خاصة عندما فشلت البرامج في تطویر الاستراتیجیات ابدایة 

"نقص الإنتاج"،  Flavell )1970(المعرفیة لإظهار التعمیم، وهو ما یسمیه فلافل 
قد یكون لدیهم معرفة باستراتیجیات الحفظ بالتسمیع ولكنهم قد الأفراد ویقصد به أن 

). 47 :2005البري، أماني تخدامها ملائما للمهمة (یفشلوا في إنتاجها عندما یكون اس
على خاصة الأطفال الأفراد و ولهذا ركزت دراسات فلافل الأولى على تحسین قدرة 

التذكر، وذلك عن طریق العمل على مساعدتهم على التفكیر في المهمات التي 
ر یواجهونها ومن ثم توظیف الاستراتیجیات التي من شأنها تطویر عملیات التذك

ما وراء "عندهم، وقد أطلق على هذا النوع من التفكیر في بدایة الأمر مصطلح 
أطلق علیه مصطلح ف، وبعد ذلك توسع هذا المفهوم لیمتد إلى مجالات أخرى "الذاكرة

 ).343 :2007نوفل، محمد أبو جادو و صالح ( "ما وراء المعرفة"
رغم أن مصطلح "ما وراء المعرفة" حدیث نسبیا، إلا أنه یرجع في أصوله إلى 
أفكار قدیمة جدیدة، فقد تحدث كثیر من المنظرین التربویین والسیكولوجیین أمثال دیوي 
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Dewey وثورندایك ،Thorndike وجود ،Judd  عن أهمیة معرفة الطلبة لإجراءات
إلى مواقف جدیدة، وركز دیوي على الفعل  ها، ومن ثم محاولة نقلحل المشكلة ذهنیا

التأملي الذي یتضمن الرغبة في القیام بالتقویم الذاتي والتطویر الذاتي لما یقوم به الفرد 
(Glover &Ronning, 1987 : 67). 

إلى سقراط وأسلوبه  "ما وراء المعرفة"التاریخیة لمفهوم الأصول أیضا قد ترجع 
حینما یفكر العقل فإنما هو یتحدث إلى " :في الحوار والجدل، ثم أفلاطون إذ قال

 ."نفسه
"ما وراء إلى أن مفهوم  Jarman & Vavrik, (1995)ویشیر جارمان وفافریك 

 یعود إلى مرحلتین من التطور في الستینات من القرن العشرین هما:المعرفة" 
ما تزاید اهتمام الباحثین بعملیات الاعتدال اللفظي خلال المعرفة عند :الأولىالمرحلة 

والتركیز على استعمال اللغة الظاهرة والباطنة وذلك في مختلف المواقف عند أداء 
 المهمة.

هي فترة الثورة التكنولوجیة والاهتمام بالحاسوب والأنظمة المعرفیة  :الثانیةالمرحلة 
 المشتقة منه والتي سمیت بنظریة معالجة المعلومات، وهذا ما أكد علیه ستیرنبرج 

Stermberg (1979)  بأن هذا المفهوم قد ظهر ضمن سیاق نظریة معالجة
لتمییز العمل الاستراتیجي المعلومات وذلك بهدف بناء نموذج لعملیات التحكم بالمعرفة 

 ).266: 2009 ،الجراحعبد الناصر العتوم و عدنان في حل المشكلة (
معالجة المعلومات بالعملیات المعرفیة المختلفة كالتفكیر والاستنتاج  ةاهتمت نظری

والذاكرة والاستدعاء، واعتبرت التعلم عملیة نشطة یقوم فیها المتعلمون بالبحث عن 
المعرفة ویسعون إلیها، ومع تقدمهم بالعمر یطورون استراتیجیات فعالة لتذكر 

اقبة تفكیرهم وضبطه، وهذا ما یسمى المعلومات ومعالجتها وضبط  كیفیة تذكرها ومر 
أبو محمد مصطفى الوهر و محمود طاهر ) (Metacognition"ما وراء المعرفة" (

 ).185: 1999 علیا،
فمراقبة الفرد لتفكیره واندماجه في عملیات التفكیر یطلق علیها عملیات ما وراء 

 : Marzano, 1992)التفكیر فوق المعرفي  المعرفة، أو التفكیر في التفكیر، أو
146). 
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) Yorc et al, 1993) و(Orlich et al, 1994(یرى السیكولوجیون ولهذا 
أن مصطلح "ما وراء المعرفة" یعني التفكیر في التفكیر، أو  )Woolfolk, 1987و(

الوعي بعملیات التفكیر التي تحصل أثناء التفكیر، أو مراقبة التفكیر، أو وعي الأفراد 
الوعي بتفكیر إلى بآلیة معرفتهم وتفكیرهم، وكیف تعمل هذه الآلیة، وكیف یتطور ذلك 

 .(Corsa, 2000 : 26) الآخرین
 

 مفهوم ما وراء المعرفة:ب التعریفـــ  2
) Hacker, 2005) و(Gardner, 1988أشار العدید من الباحثین منهم (

) إلى أن مفهوم "ما وراء المعرفة" لا یزال من المفاهیم 2007العتوم وآخرون، عدنان و(
الغامضة، ولهذا اختلف الباحثون في تحدید ماهیته، ومكوناته وخصائصه وأسالیب 

وقد یرجع هذا الاختلاف إلى أن ما وراء المعرفة مجال بحثي  قیاسه وطرق إكسابه،
یشترك فیه العدید من میادین العلوم مثل الذكاء الاصطناعي، وعلم نفس تجهیز 
المعلومات وعلم اللغة.. وغیرها. ومن الجدیر بالذكر أن اختلاف الباحثین في ماهیة ما 

العلوم المختلفة، ولكنه امتد وراء المعرفة لم یتوقف عند حد الاختلاف بین میادین 
اختلفت الرؤى والتصورات النظریة في ولهذا  ،لیشمل الباحثین داخل التخصص الواحد

ومختلف التخصصات  ضوء التوجهات والأغراض البحثیة للباحثین في مختلف العلوم
 ).47 :2005البري، أماني (

، Metacognition "ما وراء المعرفة" یعني أساسا المعرفة عن المعرفةمصطلح 
الباحثون في اللغة العربیة بعدة مترادفات منها: ما وراء  هاستعمل ، وهو مفهوم واسع

المعرفة، ما فوق المعرفة، ما بعد المعرفة، المیتا معرفة، التفكیر في التفكیر، المعرفة 
العملیات ما وراء المعرفیة، التفكیر ما وراء  ،الخفیة، الوعي بالعملیات المعرفیة

 ... ما وراء الإدراك، ما وراء الفهم، ما وراء الذاكرة معرفي، مهارات ما وراء المعرفة،ال
)Gardner, 1991 :32 .( 

معرفة الفرد  وعي أو :بمفهوم ما وراء المعرفةفیقصد ) Flavell, 1976فلافل (أما 
الدوافع والانفعالات مثل نواتجها الذاتیة ومعرفته ب(المتعلم) الخاصة بعملیاته المعرفیة 
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، والخصائص أو الإمكانات المتعلقة والمهارات الحركیة الواعیة منها وغیر الواعیة
 .)51: 2008الدلیمي، طه الهاشمي و عبد الرحمن ( بتجهیز ومعالجة المعلومات

أن "ما وراء المعرفة" یعني الوعي بتفكیرنا عندما فیرى ) Paris, 1983باریس ( أما
مراقبة ما نفعله أو نقوم بإنجاز مهمة أو مهمات محددة، أو نستخدم هذا الوعي في 

: 2011عبیدات، علاء الدین اح و الجرّ عبد الناصر ( تفكیر استراتیجيها نضبطه كما أن
145(. 
مستوى من المعرفة  هيما وراء المعرفة بأن كذلك  (Wellman,1985 : 1) یرى

یستطیع الطالب من خلاله أن یعبر عن معالجة المعرفة لدیه، وكذلك ضبط الوعي 
 .والمراقبة الذاتیة لهذه المعالجة"

أنها اتجاه في تعلیم المهارات أیضا  (Brown&Armbuster, 1986 : 48)ترى و 
لتعلیمیة، المعرفیة یركز على وعي المتعلم بعملیات التفكیر المتضمنة في المهمة ا

وقدرته على التحكم والسیطرة على محاولات التعلم، ووعیه بالأداء من خلال التقویم 
 .المستمر لأدائه"

أن ما وراء المعرفة هي الوعي بالعملیات  (Wong & Wong, 1986 : 12)أوضح و 
المعرفیة والتنظیم الذاتي للفرد، وكذلك فحص الفرد لأفكاره ودوافعه ومشاعره، وأنها 
تشمل على عدة مهارات أهمها التنبؤ والمقارنة والفحص ومراقبة الذات والتناظر 

ى حل مشكلاته والتناسق والضبط التأملي وجمیعها تسهم بدرجة كبیرة في قدرة الفرد عل
 .ودراسته وتعلمه

أنها التفكیر بصوت عال أو الحدیث مع الذات  (Resnick, 1987) كما أوضح
(في  (Kluwe, 1987)وأوضحت  .بهدف متابعة ومراجعة نشاطات حل المشكلة

 .لى مراقبة وضبط معالجة المعلوماتبأنها القدرة ع )14، 2008بدران، 
بأن التفكیر ما وراء  )343و 207: 2004العتوم، في ( (Beyer, 1987)أشار و 

المعرفي یتكون من تلك العملیات التي من خلالها توجه استراتیجیات ومهارات بناء 
المعنى، والتحكم بها، ویمكن وصف التفكیر ما وراء المعرفي على أنه التفكیر في 

 .التفكیر
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(كیف  ـــأن ما وراء المعرفة هي معرفة المتعلم ب (Levin,1988 :196) كذلك أشار
 .معینة دون غیرها لإنجاز مهمة ما إستراتیجیةومتى ولماذا) یستخدم 

إلى أنها قدرة الفرد على التفكیر في  (Wade &Reynolds, 1989 : 6) یشیركما 
 الشيء الذي یتعلمه، وتحكمه في هذا التعلم، ولكن قبل أن یكون المتعلم قادرا على

التحكم في تعلمه، لابد أن یكون على وعي بما یتعلمه في موقف معین وهذا یسمى 
وعي بالمهمة، وأن یكون على وعي بكیفیة تعلمه على النحو الأمثل وهذا یسمى وعي 
بالإستراتیجیة، وأن یكون على وعي أیضا إلى أي مدى تم له تعلمه وهذا یسمى وعي 

أن "ما وراء المعرفة تشیر  (Garner &Alexander, 1989 :63)وأوضح  بالأداء.
أیضا وضح أإلى معرفة الطالب ووعیه وضبطه للتفكیر واستراتیجیات التعلم لدیه". و 

(Zimmerman, 1989 : 329)  أن ما وراء المعرفة تعني قدرة الفرد على اتخاذ
 .القرار لتنظیم وانتقاء أشكال متعددة ومتكاملة من المعرفة لتحقیق أهدافه

وعي الطالب  ما وراء المعرفة بأنها) 241: 1991(أنور الشرقاوي،  أیضا عرف
بالعملیات التي یمارسها في مواقف التعلم المختلفة نتیجة حصوله على معرفة أو 

 معلومات معینة تتصل بهذه المواقف.
كالتالي "إذا انتبهت إلى أنك في مرحلة حوار  (Costa, 1991 : 211) كما عرفها

 Carr)تراجع قرارك الذي اتخذته فإنك تمارس ما وراء المعرفة". ویرى  مع عقلك وأنك
& Kuritz, 1991 : 198)  أن ما وراء المعرفة تعني التفكیر في الخطوات الأولى

التي تأخذ في ترتیب معین للبدء في الاتجاه الصحیح، وعند الوصول إلى النهایة لابد 
 .و تعدیل قبل إجراء المحاولات التالیةمن إجراء الاختبار والمقارنة وكذلك تنقیح أ

م علیا بأنها عبارة عن عملیات تحكّ  (Stermberg, 1992 : 96) أیضا عرفها
وظیفتها التخطیط والمراقبة والتقییم لأداء الفرد في حل المشكلة، وهي مهارات تنفیذیة 

أیضا أحد مهمتها توجیه وإدارة مهارات التفكیر المختلفة العاملة في حل المشكلة، وهي 
  .أهم مكونات الأداء الذكي أو معالجة المعلومات

إلى أن ما وراء المعرفة هي المعرفة حول  (Schoenfield , 1992 : 334)وأشار 
النظام المعرفي الخاص بالفرد، والتفكیر في التفكیر الخاص به، والمهارة الضروریة 
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نعرف؟ وما الذي لا نعرف؟  لتعلم التعلم، ویتضمن هذا المفهوم الأفكار حول: ما الذي
 وكیف ننظم الاستمرار في التعلم؟

بأنها المعرفة عن المعرفة وهي المعرفة  (Ariel, 1992 : 148)كما أشار إلیها 
والتحكم الواعي في عمل الفرد المعرفي الخاص به متضمنا الإنتاج الاستراتیجي 

فكیر في التفكیر وأیضا وهي الت ،الإجرائيوتنظیم الأنشطة مع استخدام وظائف التحكم 
إلى أن ما وراء  (Biggs & Moore, 1993 : 72)ضبط التعلم لدى الطالب. وأشار 

المعرفة هي وعي الفرد بعملیاته المعرفیة الخاصة به وتوظیف هذا الوعي في السیطرة 
 .وتحسین العملیات المعرفیة

بأنها وعي  Schraw & Dennison (1994)شراو ودنیسون  أشار إلیها كذلك
بما یستخدمه من أنماط التفكیر وأسالیب الدراسة والفنیات المصاحبة لعملیة  المتعلم
وإدراكه لأسالیب التحكم والسیطرة الذاتیة على محاولات التعلم التي یقوم بها  التعلم

 .لتحقیق أهدافه
یر. بأنها القدرة على التفكیر في مجریات التفكفقد عرفها  Bruer (1995)برویر أما

إلى أنها الوعي بما نمتلكه من قدرات واستراتیجیات  Stipek (1998) ستایبك وأشار
 Siegel (1999)وأشار سیجل  ومصادر ووسائل نحتاجها لأداء المهام بفعالیة أكثر.

إلى أن ما وراء المعرفة هي الكفاءة في عملیة الإدراك فالطالب الذي یمتلك ما وراء 
، كما أنها تعني القدرة على وإدراكاته ذات فعالیة في خبراته المعرفة یدرك أن أفكاره

عبد المنعم أحمد التمییز بین صیغة ماذا أفعل؟ وماذا أستطیع أن أفعل بالضبط؟ (
  .)19ـــ  14، 2008بدران، 
أنها مجموعة من الإجراءات یقوم بها  (Henson & Eller, 1999 : 258)ویرى 

والعملیات الذهنیة وأسالیب التعلم والتحكم الذاتي التي تستخدم نشطة لأالمتعلم للمعرفة با
قبل وأثناء وبعد التعلم للتذكر والفهم والتخطیط والإدارة وحل المشكلات وباقي العملیات 

 .المعرفیة الأخرى
بأنها وعي الفرد وإدراكه لما یقوم فقد أوضح ) 201: 1999(السید أبو هاشم،  أما

خطط محددة للوصول إلى أهدافه، وكذلك اختیار  بتعلمه، وقدرته على وضع
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الاستراتیجیات المناسبة وتعدیلها أو التخلي عنها واختیار استراتیجیات جدیدة، بالإضافة 
 إلى تمتعه بدرجة كبیرة من القدرة على مراجعة ذاته وتقییمها باستمرار.

ملات عن تأهو ) بأن مفهوم ما وراء المعرفة 30: 2000، ولیم عبید كما أشار (
ستخدم لحل یلتنظیم لمیكانیزم هو وعي الفرد بالعملیات المعرفیة، و هو المعرفة، و 
وكیف تفكر، ویرتبط هذا المفهوم بثلاثة أنماط من  تفكر ماهو التفكیر فی، و المشكلات

السلوك العقلي هي: معرفة الشخص عن عملیات فكره الشخصي ومدى دقته في 
الشخص لما یقوم به عند انشغاله  تي ومدى متابعة وصف تفكیره، التحكم والضبط الذا

بعمل عقلي مثل حل مشكلة معینة ومراقبة جودة استخدامه لهذه المتابعة في هدي 
وإرشاد نشاطه الذهني في حل هذه المشكلة معتقدات الشخص فیما یتعلق بفكره عن 

ل: طریقة المجال الذي یفكر فیه ومدى تأثیر هذه المعتقدات في طریقة تفكیره، مثا
تفكیر الشخص الذي یعتقد أن الریاضیات مادة صعبة تختلف عن طریقة تفكیر 

 لة معقدة أو غامضة.أالشخص الذي یعتقد بأنها مادة ممتعة، وذلك عند حلهما لمس
 الذهنیة) إلى أنها المعرفة بالأنشطة والعملیات 27: 2000، منى شهابأشارت (كما 

وأسالیب التعلم والتحكم الذاتي التي تستخدم قبل وأثناء وبعد التعلم للتذكر والفهم 
 والتخطیط والإدارة وحل المشكلات وباقي العملیات المعرفیة الأخرى.

وهي القدرة على التخطیط والوعي بالخطوات والاستراتیجیات التي یتخذها الفرد لحل 
كفافي، علاء الدین  والأعسر صفاء ره (المشكلات والقدرة على تقییم كفاءة تفكی

2000 :105.( 
إلى أن ما وراء المعرفة یتطور مع العمر، إذ أن  Woolfolk (2001) وولفولك ویشیر

الأفراد مع تقدمهم في النمو المعرفي یطورون مجموعة من الاستراتیجیات الفعالة 
محمد أبو جادو و صالح لتحسین عملیة تذكر المعلومات وضبطها ومراقبة تفكیرهم (

 ).343: 2007نوفل، 
) بأنها مجموعة القدرات والمهارات التي تساعد 654 :2002لطف االله، نادیا (وعرفتها 

الطالب على متابعة تعلمه وأداء مهامه من خلال عملیات الفهم الواعي لأنواع المعرفة 
في التخطیط وإدارة  والشرطیة) وتنظیم المعرفة التي تتمثل والإجرائیةالمختلفة (التقریریة 

 المعلومات والضبط الذاتي والمراقبة وتصحیح أخطاء التعلم والتقویم.
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أنها أسلوب في تعلیم المهارات  على) 105: 2002حسام الدین، لیلى ( كما عرفتها
المعرفیة یؤكد على عملیات التحكم الذاتي التي یستخدمها التلمیذ أثناء عملیة القراءة 
وبعدها، للحصول على المعاني المتوافرة في المقروء، ووعیه بالأداء من خلال تقویمه 

 المستمر لمجهوداته للفهم.
كیر ما وراء المعرفي ینطوي على ) أن التف69: 2003، شحاتة وآخرونحسن ویبین (

قیامنا بوضع خطة عمل التفكیر والإبقاء علیها في الذهن والعودة إلیها ثانیة لإعادة 
 .النظر فیها وتنقیحها

أن ما وراء المعرفة تشیر إلى قدرات التفكیر  Livingston (2003( لیفینستون ویرى
والمتضمنة في الضبط النشط للعملیات المعرفیة في التعلم، لأن ما وراء المعرفة  یاالعل

 والإستراتیجیةیؤدي دور الناقد وذلك في التعلم الناجح، وهي غالبا تتكون من المعرفة 
 ).14، 2008بدران، (

العملیات ما  )343: 2004العتوم، عدنان (في ، وجون دیوي  وقد وصف ولیم جیمس
یة بأنها التأمل الذاتي الشعوري خلال عملیة التفكیر والتعلم، وهي ضمن وراء المعرف

نظریة معالجة المعلومات التي تهدف لبناء نموذج لعملیات التحكم بالمعرفة بهدف 
  .تمییز العمل الاستراتیجي في حل المشكلة

) طبیعة ما وراء المعرفة بأنها نمط 343و 207 :2004العتوم، عدنان وقد أوضح (
من أنماط التفكیر. ویعد هذا النمط من أعلى مستویات التفكیر لشموله عملیات تفكیر 
معقدة یستعملها المتعلم أثناء نشاطاته المعرفیة، وتتمثل في عملیات التخطیط للمهمة 

ستمرة، وكیفیة استخدام ومراقبة الاستیعاب والذات وتقویم التقدم في التفكیر بصورة م
 .هذا التفكیر، أي التفكیر في التفكیر

) إلى أنها مجموعة الإجراءات التي یمارسها 169: 2004بهلول، إبراهیم وأشار (
التي یمارسها ومراحلها  التعلمطبیعة عملیة  معرفةویتأتى له من خلالها  المتعلم

لفة التي ینبغي علیه أن یؤدیها وأغراضها المختلفة، والوعي بالإجراءات والأنشطة المخت
ثناء عملیة تعلمه لمحتوى ألذات في لتحقیقا لنتیجة معینة أو هدف منشود، ومراقبته 

وتوجیهها ثم مراجعته المستمرة لخطة تعلمه التي رسمها لنفسه، وتعدیل مسار  التعلم
 .التعلمتعلمه الذاتي لحصوله على نتائج أفضل في أثناء 
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فقد أشارا إلى  )105: 2006عبد السلام، مصطفى في ( Wede & Reynauldأما 
أن مفهوم "ما وراء المعرفة" هو قدرة الفرد على التفكیر في الشيء الذي تعلمه وتحكمه 
في هذا التعلم، وأن یكون على وعي بما یمارسه في موقف معین، وكیفیة تعلمه على 

 .النحو الأمثل وإلى  أي مدى تم تعلمه
  

 یمكن استخلاص ما یلي:في ضوء ما سبق 
 .ـــ ورد في الأدب التربوي المعاصر عدد كبیر من التعریفات لمفهوم ما وراء المعرفة

مثل تعریف كل من  قدراتأنها لى بعض تعریفات ما وراء المعرفة أشارت إــــ 
(Bruer,1995) ,(Wade&Reynolds,1989) ,(Kluwe,1987) بینما أشارت ،

 أشارت، في حین (Sternberg, 1992)مثل تعریف  عملیاتتعریفات أخرى إلى أنها 
، وأشارت (Henson& Eller,1999)مثل تعریف  إجراءاتتعریفات أخرى إلى أنها 

ولیم ) (2000، عبید ولیممثل تعریف ( تأملات في المعرفةتعریفات أخرى بأنها 
اك وعي وإدر وأشارت تعریفات أخرى بأنها ، )2004جیمس وجون دیوي في العتوم، 

أنور ) (1999أبو هاشم، السید ( (Flavell, 1976)مثل تعریف  المعرفیةبالعملیات 
 (Schraw & Dennison, 1994)) 2000، منى شهاب( )1991الشرقاوي، 

(Brown&Armbuster, 1986) (Biggs & Moore, 1993) (Stipek, 1998) 
(Wong & Wong, 1986) )Paris, 1983( وأشارت تعریفات أخرى إلى أنها ،

أشارت  بینما )،2000كفافي، علاء الدین الأعسر و صفاء مثل تعریف ( استراتیجیات
نادیا () 2005معرفیة مثل تعریف (فتحي جروان،  مهاراتتعریفات أخرى إلى أنها 

ما تبنته الدراسة الحالیة حیث اعتبرت ما وراء المعرفة بأنها  وهذا) 2002لطف االله، 
تتمثل في الوعي،  یستعملها الفرد أثناء التفكیر ما وراء المعرفيمجموعة من المهارات 

 التقویم.المراقبة، التخطیط، التنظیم، 
ــــ معظم تعریفات ما وراء المعرفة تتضمن كلا من المعرفة والوعي والضبط، فالمعرفة 

ما وراء المعرفة لو أنها وظفت بفاعلیة في الإطار الاستراتیجي للتأكد  مهاراتتعد من 
الفرد الهدف المرجو تحقیقه، وهي تتضمن المعرفة الشخصیة وتعني معرفة  من

لتي تتطلبها المهمة، ومعرفة بالمهمة وتعني قدرة الطالب بالمهارات المعرفیة ا (الطالب)
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على فهم أن المهمات المختلفة تتطلب استراتیجیات مختلفة، ومعرفة بالإستراتیجیة 
 فیعنيالأكثر مناسبة للمهمة. وأما الوعي  الإستراتیجیةوتعني قدرة الطالب على اختیار 

ما الضبط فیعني أحقیق نتیجة معینة، و بالإجراءات التي ینبغي القیام بها لت المتعلموعي 
بناء على التعلم على اتخاذ القرارات الواعیة والأفعال التي یقوم بها أثناء  المتعلمقدرة 

 معرفته ووعیه السابقین.
ـــ غالبا ما تشیر ما وراء المعرفة إلى التفكیر في التفكیر، ویمكن أن تستخدم ما وراء 

م كیف یتعلم، كما أن الاستراتیجیات المعرفیة في تعل الطالبالمعرفة لكي تساعد 
، بینما استراتیجیات ما وراء المعرفة فهي على الوصول إلى الأهدافتستخدم لتساعد 

تستخدم للتأكید على الهدف المراد الوصول إلیه وهي تتضمن إجراءات تنظیم العملیات 
 اللازمةالمصادر  الموجهة نحو تنظیم منهج التفكیر، وهذا یساعد المتعلم في: تجمیع

للمهمة، وتحدید الخطوات اللازم اتخاذها لإنجاز المهمة، والسرعة في العمل وفي 
المهمة، أما الوعي بما وراء المعرفة فیتضمن إجراءات وعملیات المراقبة المباشرة 
والموجهة نحو اكتساب المعلومات عن عملیات التفكیر،  وهي بذلك تساعد على: 

عمل والتنبؤ بمخرجات هذا التقدم، وهناك من ركز التعریف بالمهمة وتقییم التقدم في ال
في تعریف ما وراء المعرفة على استراتیجیات ما وراء المعرفة مثل تعریف كل من 

(Costa, 1991) (Resnick, 1987)  الحدیث مع  إستراتیجیةحیث ركزا على
 من استراتیجیات ما وراء المعرفة. إستراتیجیةالذات، وهي تعد 
صر في تعریف ما وراء المعرفة على بعد التقویم الذاتي للمعرفة ــــ هناك من اقت

 (Levin, 1988)والمتمثلة في المعرفة التقریریة والإجرائیة والشرطیة مثل تعریف 
ولكنه أغفل بعدا مهما من أبعاد ما وراء ما وراء المعرفة وهو الإدارة الذاتیة للمعرفة، 

ركز في تعریفه على الإدارة الذاتیة  قد (Sternberg, 1992)في حین أن ستیرنبرج 
أبو هاشم، السید و( (Ariel, 1992)و (Schoenfild, 1992, 334)للمعرفة، بینما  

بعدي ما وراء المعرفة وهما على جمعوا في تعریفهم أ) 2000، منى شهاب) و(1999
 .التقویم الذاتي للمعرفة والإدارة الذاتیة للمعرفة

أنه یتضمن وعیا بعملیات التفكیر ذاتها،  ما وراء المعرفة ــــ من أبرز خصائص
مفهوم یستخدمه العلماء النفسیون للإشارة إلى الوعي بعملیات  ووهوإجراءاتها النوعیة. 
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فالتفكیر ما وراء  .فقط بالإنسانخاص  والقشرة المخیة ولذلك ه هالتفكیر، ومركز 
والخطوات التي لاستراتیجیات التخطیط الواعي با المعرفي خاصیة بشریة تتمثل في

یركز على اهتمام المتعلم  هیتخذها الفرد لحل المشكلات، وتقییم كفاءة تفكیره، كما أن
كفافي، علاء الدین الأعسر و صفاء (بمعرفة كیف یفكر، ویعي عملیاته المعرفیة 

2000: 110.( 
المعرفیین لمفهوم على الرغم من تباین التعریفات التي وضعها عدد من علماء النفس ــــ 

شترك في إبراز أهمیة الدور الذي تؤدیه مهارات ما ی هاما وراء المعرفة إلا أن معظم
 المعرفة في فعل التفكیر أوحل المشكلات.وراء 

 

 :ومهاراتها مكونات ما وراء المعرفةـــ  3
یعد التفكیر ما وراء المعرفي من أعلى مستویات التفكیر، لهذا یوصف بأنه 

 ,Beyer)التفكیر المعقد، یتعلق بمراقبة الفرد لكیفیة استخدامه لعقله مستوى من 
1987 : 65). 

لهذا یعتمد التفكیر ما وراء المعرفي على مجموعة من المهارات  العلیا في التفكیر منها 
مهارات ما وراء المعرفة التي تتمثل في الوعي والتحكم بما نمتلكه من قدرات 
واستراتیجیات ومصادر ووسائل نحتاجها لأداء المهام بفاعلیة أكثر؛ وأشار كل من 

(Manning & Payne)  ات ما وراء المعرفة هي مجموعة من القدرات إلى أن مهار
التي تزود المتعلمین بأسالیب التفكیر لإنجاز المهمات البسیطة والمعقدة (جابر زكي 

 ).31: 2002یس، 
یتضمن مصطلح "ما وراء المعرفة" عدة مكونات، لكنه لا یوجد اتفاق بین 

توي كل محور السیكولوجیین على هذه المكونات، فالبعض یصنفها إلى محورین یح
منها مهارات فرعیة ومنهم من یوزعها على ثلاث محاور ومنهم من یصنفها إلى خمسة 
محاور رئیسیة. ولهذا فهناك الكثیر من النماذج التي تناولت تصنیفات مختلفة لمكونات 

 التفكیر ما وراء المعرفي، ومن أشهرها:
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أن هناك الذي یشیر من خلاله  Flavell (1979) (1985( نموذج فلافل
 مكونین أساسیین للتفكیر ما وراء المعرفي هما: 

 ـــ المعرفة ما وراء المعرفیة (معرفة إدراكیة فوقیة). 1
 ـــ خبرات ما وراء المعرفة (خبرة إدراكیة فوقیة). 2

 ، ویتضمن ثلاثة أنواع رئیسیة هي:المكون الأول: المعرفة ما وراء المعرفیة
ـــ المعرفة بمتغیرات الشخص (المعرفة بالشخص المدرك) وتشیر إلى معرفة الفرد 

 عن عملیات تفكیر الآخرین. یعتقدواعتقاداته عن نفسه كمفكر أو متعلم، وما 
ـــ المعرفة بمتغیرات المهمة (المعرفة بالمهمة المدركة) وتشیر إلى المعرفة والمعلومات 

وتقوده هذه المعرفة نحو أدائها، وتزوده بالمعلومات  عن طبیعة المهمة المقدمة للفرد،
 عن احتمالات النجاح في أداء المهمة.

ـــ المعرفة بمتغیرات الإستراتیجیة (المعرفة بالإستراتیجیة المستخدمة في الإدراك) وتتمثل 
فیما یمتلكه الفرد من معلومات عن الاستراتیجیات ما وراء المعرفیة التي  یمكن عن 

ن ینجح في تحقیق أهداف معرفیة مهمة بالنسبة له، بالإضافة إلى المعلومات طریقها أ
 الظرفیة التي تتعلق بمتى، وأین، ولماذا تستخدم هذه الإستراتیجیة.

، وتشیر إلى أي خبرة واعیة سواء كانت عقلیة المكون الثاني: خبرات ما وراء المعرفة
ات المثلى عند مواجهة مهمة ما، بحیث أم انفعالیة، تساعد الفرد في اختیار الاستراتیجی

تجعله یفاضل بین عدد من الاستراتیجیات، وبالتالي الوصول إلى الحلول السلیمة، 
كإعادة النظر في المشكلة من زوایا أخرى، أو إعادة قراءة العناوین والكلمات 
المفتاحیة، لیرى ما إذا كان هناك شيء قد یسهم في إزالة الغموض، أو محاولة طلب 

 المساعدة من الآخرین.
 

الذي یقسم ما وراء  Brown (1987( نموذج براونأما النموذج الثاني فهو 
 الإدراك إلى قسمین هما:

 ـــ المعرفة عن الإدراك: ونعني بها معرفة الأفراد عن عملیاتهم العقلیة. 1
 والتقویم.ـــ تنظیم الإدراك: وتتضمن التخطیط والفهم المسبق للمشكلة والمراقبة  2
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یرى بأن "ما وراء  Jacobs & paris (1987( جاكوبس وباریسونموذج 
 المعرفة" یتضمن مكونین أساسیین هما:

 ).Self – appraisal of cognitionـــ التقویم الذاتي للمعرفة (
 ).Self – management of cognitionـــ الإدارة الذاتیة للمعرفة (

 ثلاثة أشكال معرفیة هي: التقویم الذاتي للمعرفةیتضمن 
 ).Declarative Knowledgeـــ المعرفة التقریریة (
 ).Procedural Knowledgeـــ المعرفة الإجرائیة (
 ).Conditional Knowledgeـــ المعرفة الشرطیة (

تعبر المعرفة التقریریة عما هو معروف في مجال معین، وتجیب عن السؤال ماذا؟ 
)What ? بالمهارات والاستراتیجیات والمصادر اللازمة لانجاز المهمة.) أي الوعي 

)، وتتعلق بالإجراءات ? Howفي حین تجیب المعرفة الإجرائیة عن السؤال كیف؟ (
المختلفة التي یجب أن تؤدى لتحقیق المهمة، مثل التخطیط للحركة القادمة، واختیار 

المطلوب، والمراجعة والتغییر الاستراتیجیات، وتحدید الوقت المناسب، وتحدید الجهد 
 إلى استراتیجیات أخرى لإزالة مشكلات تعترض الأداء. 

إن هذه المعرفة تتضمن الإلمام بمعلومات إجرائیة مثل: كیف یمكن للطالب أن یتصفح 
كتابا بسرعة؟ أو كیف یمسحه؟ أو كیف یلخصه؟ أو كیف یستخلص معلومات غیر 

 واردة بوضوح في النص؟.
الإجرائیة ذخیرة من السلوكات المتوافرة لدى الفرد تساعده في الوصول وتعد المعرفة 

 إلى أهدافه المختلفة.
)، ثم اختیار أو استخدام ? Whyأما المعرفة الشرطیة فتشیر إلى معرفة لماذا؟ (

 ) یمكن استخدام إستراتیجیة ما بدلا من أخرى؟? Whenإستراتیجیة ما أو متى (
ما وراء المعرفة" فیتمثل في الإدارة الذاتیة للمعرفة أما العنصر الثاني لمصطلح "

 ویتضمن: التقییم، التخطیط، والتنظیم.
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هو تقدیر لمعرفتنا الراهنة، كأن تسأل نفسك: هل أعي ما أقرأ؟ هل صادفت فالتقییم 
هذه المشكلة من قبل؟ هل هناك مزید من المعلومات یمكن أن أجمعها قبل الشروع 

 بالمهمة؟
قییم هذه عملیة داخلیة تبدأ قبل البدء بالمهمة، وتستمر أثناء إنجازها إن عملیة الت

 وبعده، وتتضمن التحقق من مدى الوصول إلى الأهداف.

فإنه یتضمن تحدید الأهداف، واختیار الاستراتیجیات اللازمة،  التخطیطأما 
علیها، والإجراءات المرتبطة بإنجاز المهمة، وتحدید الصعوبات الكامنة، وطرق التغلب 

 والتنبؤ بالنتائج.

فیتضمن التحقق من مدى التقدم نحو الهدف أو الأهداف الفرعیة، ومن ثم  التنظیمأما 
مراجعة الخطط والاستراتیجیات وتعدیلها بناء على مدى نجاحها في تحقیق الأهداف 

)Marzano, et al, 1988.( 
 

وراء  فهو یشیر إلى أن للتفكیر ما )Kluwe, 1982نموذج كلوي (أما 
المعرفي مكونین هما: المكون الأول: المعرفة عن تفكیر الفرد وتفكیر 

وترتبط  (Knowledge, about ones self, and others thinking)الآخرین
بالمعرفة التقریریة المخزنة في الذاكرة طویلة المدى، وقد میزت بین نوعین من المعرفة 

 Cognitive, Declarative) التقریریة المعرفیةالمعرفة التقریریة هما: 
Knowledge)  وهي المعرفة عن الحقائق، والمفاهیم، والمصطلحات. والمعرفة

: وهي (Metacognition Declarative Knowledge)التقریریة ما وراء المعرفیة 
المعرفة عن الحقائق والمفاهیم التي تتعلق بعملیات الفرد المعرفیة، والمهمة التي هو 

 عها.بصدد التعامل م
وترتبط  (Executive Processes)التنفیذیة المكون الثاني: فهو العملیات أما 

بالمعرفة الإجرائیة المخزنة في الذاكرة قصیرة المدى، وهناك نوعان من المعرفة 

 (Cognitive Procedural Knowledge) المعرفة الإجرائیة المعرفیةالإجرائیة هما: 
مثل معرفة الفرد عن عملیات الجمع والضرب، وما تنطوي علیه من إجراءات. 
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 (Metacognition Procedural Knowledge) والمعرفة الإجرائیة ما وراء المعرفیة
 وهي معرفة أین، ومتى، وكیف، ولماذا تستخدم إستراتیجیة معینة.

 

 Paris, Lipson) نموذج باریس ولبسون وویكسونومن النماذج أیضا 
and Wixon, 1983) المكون یشیر إلى أن للتفكیر ما وراء المعرفي مكونینو :

، (Knowledge and Control of self)فیهاالأول: معرفة الفرد عن ذاته وتحكمه 

 Positive) الاتجاهات الایجابیةویتكون من ثلاث مكونات فرعیة هي: 
Attitudes) ي تؤثر بدرجة كبیرة على كیفیة وتمثل معتقدات الفرد حول مهمة ما، الت

ویتمثل بتركیز الجهود والمهارة  (Commitment)والالتزام التصدي لتلك المهمة. 

ویتمثل بالوعي والتركیز على  (Attention) والانتباه. صوب المهمة المراد إنجازها
 النقاط الأساسیة عند أداء مهمة معینة.

 Knowledge, Control)فهو معرفة العملیات وضبطها وتنظیمها المكون الثاني أما 

and Regulation of Process) أنماط المعرفة: وله جانبان هما (Knowledge 

Patterns) المعرفة التقریریة: وهذه الأنماط هي (Declarative Knowledge) 
الفرد عن  وتشیر إلى المعرفة الواقعیة، والفعلیة المتاحة، التي یجب أن یعرفها

وتشیر إلى كیف  (Procedural Knowledge) والمعرفة الإجرائیةالموضوع. 

 والمعرفة الشرطیةیعمل شيء ما؟. كیف ینفذ الطالب الخطوات لحل مشكلة ما؟. 
(Conditional Knowledge)  وتشیر إلى معرفة الظروف والسبب الذي یؤدي لنجاح

إستراتیجیة ما دون غیرها، وزمن استخدام هذه الإستراتیجیة دون غیرها، ومتى لا 

ویضم  (Executive Control) الضبط التنفیذيتستخدم. أما الجانب الثاني: 

ویتضمن الاختیار المقصود  (Planning) التخطیطمهارات فرعیة هي: 

ویتم من خلاله  (Regulation) والتنظیمجیات التي تحقق أهدافا محددة. للاستراتی

ویتضمن قیاس ما إذا كانت  (Evaluation) والتقویمالتحقق من التقدم نحو الأهداف. 
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لدینا الموارد اللازمة للمهمة وقیاس الأهداف الفرعیة والعامة (عبد الناصر الجراح 
 ). 146ـــ  145، 2011وعلاء الدین عبیدات، 

 

فیقسم ما وراء المعرفة إلى مكونین  )2007نموذج (عفانة والخزندار، أما 
 رئیسیین هما:

 ـــ الوعي الذاتي بالمعرفة. 1
 ـــ التنظیم الذاتي للمعرفة. وذلك كما یوضحه الشكل التالي: 2
 
   مكونات ما وراء المعرفة  

      

 للمعرفةالتنظیم الذاتي  الوعي الذاتي بالمعرفة

      

المعرفة 
 میةیالمفاه

المعرفة 
 الإجرائیة

المعرفة 
 السیاقیة

 إدارة
 المعرفة

 تقویم
 المعرفة

 تنظیم
 المعرفة 

 ـــ الوعي بالمفاهیم
ـــ الوعي 

 بالمصطلحات
 ـــ الوعي بالرموز
 ـــ الوعي بالقوانین

 ـــ إدراك خطوات
 ـــ معرفة نماذج
 ـــ معرفة حلول

 تراكیبـــ معرفة 

ـــ الوعي 
 بالشروط

 ـــ إدراك أسباب
 ـــ إعطاء مبررات
 ـــ تحدید معاییر
 ـــ حل مشكلات

ـــ تحدید 
 استراتیجیات

 ـــ وضع خطط
 ـــ بناء خطوات

 ـــ إدراك علاقات
 ـــ تهیئة ظروف

 ـــ تعدیل نمط
ـــ تبدیل 

 إستراتیجیة
 ـــ تحسین سیاق

ــــ التأكد من 
 الحل

 ــــ إعادة مخطط
 ـــ تعدیل نتاجات
 ـــ توضیح أخطاء
 ــــ عمل معالجات

 ــــ تنظیم تفكیر

 ) لمكونات ما وراء المعرفة2007): نموذج عفانة والخزندار (4الشكل رقم (
 

: ویتضمن هذا المكون ثلاثة أنواع رئیسیة من الوعي الذاتي بالمعرفةالمكون الأول: 
 المعرفة وهي كما یلي:
: وهي تتضمن عدة أنواع من (Conceptual Knowledge)المعرفة المفاهیمیة 

 المعارف وهي كما یلي:
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ویعني ذلك معرفة المتعلم بالمفاهیم التي یتعامل معها وإدراكه  ـــ الوعي بالمفاهیم:
 لمكوناتها وعلاقة تلك المفاهیم فیما بینها.

الاجتماعیة إدراك معنى المصطلحات العلمیة أو الریاضیة أو  :ـــ الوعي بالمصطلحات
 أو الاقتصادیة أو غیرها، وماذا تعني تلك المصطلحات في مضمونها.

وإدراك معاني الرموز المجردة وماذا تعني إذا جاءت ضمن  ـــ الوعي بالرموز: فهم
 مضمون معین، وهل تلك الرموز ذات مغزى أم لا.

ویقصد بذلك معرفة مكونات القانون سواء أكان في الریاضیات أو  ـــ الوعي بالقوانین:
قانون وضعي إداري أو قانون دستوري أو غیره، ومعرفة علاقة هذا القانون بقوانین 

 أخرى ذات صلة.
فهي تتضمن أنواع مختلفة من : (Provedural knowledge) الإجرائیةالمعرفة أما 

 المعارف وهي كما یلي:
بمعنى معرفة المتعلم بالخطوات التي قد یتبعها في وصوله للهدف أو  :ـــ إدراك خطوات

في حل مسألة ریاضیة ما، دون التطرق إلى الحل أو تنفیذ الخطة للوصول إلى 
 الهدف، بل هي معرفة بإجراء شيء معین ولیس تنفیذه.

إدراك أنواع معینة من الأشكال أو المخططات التي تتعلق  ـــ معرفة نماذج: أي
 مون معین، وذلك من خلال الوعي بخطوات تكوینها أو تنظیمها.بمض

: وهذه المعرفة تشیر إلى طرق الحل لمسالة أو مشكلة معینة سواء ـــ معرفة الحلول
أكان لمسألة في الریاضیات أو مشكلة اجتماعیة معینة، حیث یستطیع المتعلم هنا 

 إدراك خطوات الحل وأسلوب التعامل مع المشكلة.
یعني وعي المتعلم بكیفیة تركیب جمل معینة أو رسم نموذج  فة التراكیب: وهذاـــ معر 

محدد أو بناء خطة معینة أو تركیب جهاز كمبیوتر، أي الوعي بخطوات البناء 
 والتراكیب.

 فهي تتضمن ما یلي: :(Contextual Knowledge) بالنسبة للمعرفة السیاقیةو 
م مشكلة معینة أو إعطاء شروط محددة إدراك ظروف تعل ـــ الوعي بالشروط: أي

لحدوث تعلم أو سلوك معین، إذ لا یمكن لهذا السلوك أو لهذا الموقف أن یحدث إذا لم 
 یكن هناك ظروف او شروط معینة لحدوثه.
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لا یمكن للمتعلم أن یفهم موقف معین إلا إذا أدرك أسباب معینة  ـــ إدراك أسباب: إذ
لوجود شيء ما، مثل إحضار وسیلة معینة في الصف تعطي سببا لجعل التعلم لدى 
التلامیذ میسرا، أو أن المعلم یقوم بطرح أسئلة للتعرف على سبب عدم فهم التلامیذ 

 سبب سرعة المعلم مثلا.للدرس أو أن المتعلم یعطي سببا لعدم فهمه للموضوع ب
ویقصد بذلك وضع مبررات لحدوث ظاهرة معینة، وتوضیح نقاط  ـــ إعطاء مبررات:

الضعف في تلك الظاهرة أو الموقف، وهذا یعني وضع الإصبع على نقاط الفشل في 
عدم الوصول إلى حل مسالة ریاضیة مثلا، أو توضیح لماذا لم یتمكن المتعلم من حل 

 المسالة.
بمعنى وضع معاییر أو وحدات للقیاس، فمثلا لكي یحدث تفاعل  د معاییر: أيـــ تحدی

ما ینبغي أن تتوفر معاییر في مواد التفاعل حتى یحدث هذا التفاعل، أو ینبغي أن 
حتى یستطیع أن یحكم أو یضبط سلوكه في  أسئلةمن سبعة  أسئلةیحل المتعلم خمسة 

ملائمة للحل من  إستراتیجیةلاختیار الإجابة عن الامتحان أو وضع معاییر معینة 
 حیث مثلا زمن الإستراتیجیة أو عدد خطواتها أو صعوبة قوانینها.

فهم المسالة أو المشكلة سواء كانت نمطیة أو غیر نمطیة  ـــ حل مشكلات: بمعنى
معینة، ونعني بالمشكلة النمطیة هي التي مرت  إستراتیجیةومحاولة حلها باستخدام 

سابقا على المتعلم ویستطیع ان یستعین بخطوات الحل في حل مسألة مشابهة، بینما 
المشكلة غیر النمطیة تعني أن تلك المشكلة لم تمر على المتعلم سابقا وتحتاج منه إلى 

 المطلوبة. إبداع خطوات الحل واستخدام تلك الخطوات في الوصول ألى النتائج
ویضم إدارة المعرفة، تقویم المعرفة، وتنظیم  المكون الثاني: التنظیم الذاتي للمعرفة:

 المعرفة.
 فهي تتضمن: أما إدارة المعرفة

استراتیجیات محددة ذات قیمة وفائدة لإدارة المعرفة  ـــ تحدید إستراتیجیات: أي اختیار
المدى أو قصیرة المدى وقد یكون  بعیدة الإستراتیجیةوالتخطیط لها، قد تكون تلك 

 استخدامها متعددة في أسالیب التعلم واكتساب المعرفة.
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تتطلب غدارة المعرفة خطة أو خطط لتنفیذ مهمة معرفیة معینة مثلا:  ـــ وضع خطط:
قد یحاول المتعلم أن یضع خطة معینة للاستذكار قبل الامتحانات بشهر مثلا، تتضمن 

 ومقسم إلى أجزاء طبقا لخصائص المادة ونوعیتها. عدة خطوات ولها زمن محدد
الفشل. ومثال آخر في الریاضیات، یمكن للمتعلم أن  أووالخطة هنا تكون قابلة للنجاح 

یحدد خطة معینة لحل مسالة ریاضیة تتضمن عدة إستراتیجیات، فقد ینجح في بعضها 
 ویفشل في البعض الآخر أو ینجح في الوصول إلى الحل المطلوب.

وهذا المستوى یتطلب تكوین مجموعة من الخطوات المرتبة لإنجاز  ــ بناء خطوات:ـ
مهمة معینة حیث یقوم المتعلم بالخطوة الأولى ویتبعها بالخطوة الثانیة ثم الثالثة بنظام، 
إذ أن عدم تنظیم أو ترتیب تلك الخطوات قد یخل بالنتائج أو لا یوصل إلى الحل 

یحل مسألة ما عن طریق إتباع خطوات معینة إذا بدأ  فمثلا: لا یمكن للمتعلم أن
 بالمطلوب الثاني للمسألة، حیث یتطلب المطلوب الثاني المطلوب الأول.

لكي یتم إنجاز المهمة وإتقانها ینبغي أن تتوفر الظروف أو المناخ  ـــ تهیئة ظروف:
ن بدون أن الصفي الملائم لتحصیل تلك المهمة، فلا یمكن للمتعلم أن یفهم درس معی

یكون المناخ الصفي ملائما لذلك أو أنه یقوم بحل مسألة ریاضیة ما تتعلق بالوحدة 
 الخامسة مثلا بدون أن یكون قادرا على فهم وحل المسائل الخاصة بالوحدة الرابعة.

 تتضمن ما یلي:فهي  أما تقویم المعرفة:
أن یقوم المتعلم بتعدیل أسلوب تعلمه أو أنماط السلوك التي  ـــ تعدیل نمط: وهذا یعني

یستخدمها في المذاكرة مثلا أو في حل مسائل معینة، ومحاولة تغییر هذا النمط في 
 ضوء مبررات معینة مقنعة.

التي استخدمها في تحقیق أهداف  الإستراتیجیةقد یرى المتعلم أن  :إستراتیجیةـــ تبدیل 
میة قدراته أو في تحسین مهاراته تجاه مهنة معینة أو وقوف محدد، لم تكن مفیدة في تن

بإستراتیجیة أخرى أكثر فائدة وأفضل  الإستراتیجیةفیلجأ المتعلم إلى تبدیل تلك 
 استخداما.

أن یستخدم المتعلم أسلوب معین في طرح أفكاره في موضوع  ـــ تحسین سیاق: بعد
أو معبرا بصورة واضحة عما یقصده،  محدد، ویجد أن هذا الأسلوب لم یكن مقنعا
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وبالتالي یلجأ المتعلم إلى إعادة صیاغة السیاق بصورة أفضل باستخدام أسلوب معین 
 في طرح المضامین الفكریة، وذلك لتحسین سیاق الموضوع لیصبح جذابا ومقنعا.

أسلوب یستخدمه المتعلم للتأكد من صحة موضوع معین أو  ـــ التأكد من الحل: وهو
ة معینة أو فرضیة خاصة، وذلك لإعطاء ثقة بالخطوات التي استخدمها، فقد یلجأ فكر 

المتعلم مثلا في حل المسائل الریاضیة بالتعویض في المعادلة المعطاة في رأس 
المسألة للتأكد من القیم التي توصل إلیها بأنها صحیحة أم لا، وذلك من أجل تعدیل 

أو الاستمرار في حل مسائل أخرى إذا ثبت أن أسلوبه أو طریقة حله إذا كانت خاطئة 
 حله صحیحا.

 ما یلي: لتنظیم المعرفة: فهي تشملوبالنسبة 
الكشف عن نقاط القوة والضعف یستطیع المتعلم إعادة  ـــ إعادة مخطط: في ضوء

تنظیم المخطط أو الخطوات التي یستخدمها في التعلم أو التفكیر، وذلك بعد أن یضع 
 یده على أخطاء عدم وصوله إلى الأهداف المطلوبة.

یستطیع المتعلم تعدیل نتاجات معینة من خلال التغذیة الراجعة  ـــ تعدیل نتاجات:
في البیئة الصفیة، أومن خلال تعدیل نفسه بنفسه، فمثلا عندما یكون المتعلم المتوفرة 

متدني التحصیل في مواد دراسیة معینة، فقد یجد نفسه بحاجة لتعدیل تفكیره أو تحسین 
قدرته على القراءة والكتابة لفهم مضامین المواد الأخرى وبالتالي فهمها ورفع مستواه 

 فیها.
ذلك تحدید الأخطاء وكیفیة حدوثها، أین تحدث ومتى تحدث،  يـــ توضیح أخطاء: ویعن

 وذلك من أجل تلاشیها والتخلص منها في تفكیره أو في أسالیب التعلم التي یستخدمها.
بذلك إجراء معالجات فوریة لخطوات التعلم أو لأنماط التفكیر  ـــ عمل معالجات: ویقصد

من خلال المتابعة والمراجعة، فإذا  المستخدمة في حل مسألة ریاضیة مثلا، وذلك یتم
كان هناك خلل في خطوة معینة أو عدم وضوح في تلك الخطوة یستطیع المتعلم 
معالجة هذه النقطة لتوضیحها سواء أكان ذلك من خلال ربط الخطوة بالخطوات 

 الأخرى، أو بإیجاد علاقات معینة تبین تفاعل تلك المعرفة بالمعارف الأخرى.
المستوى یعد أعلى مستویات ما وراء المعرفة، وهذا یعني أن یقوم  ر: وهذاـــ تنظیم تفكی

المتعلم بتنظیم أنماط تفكیره من حین لآخر بصورة شاملة، وذلك طبقا للظروف 
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والأحوال التي یمر بها، فالمواقف التعلیمیة متمایزة وتتضمن أنماط تفكیر مختلفة، ولذا 
ه من الأمور المهمة لإنجاز التفكیر واكتساب فإن تنظیم التفكیر وضبطه والسیطرة علی

 المعرفة.
أي أن المتعلم یجب أن یفهم عملیات التفكیر وخاصة العملیات التي یستخدمها هو 
نفسه في التعلم، وكذلك یجب أن تكون لدى المتعلم المعلومات الكافیة عن استراتیجیات 

في المواقف التعلیمیة التي  التعلم المختلفة حتى یختار أنسبها بالنسبة له لیستخدمها
 ).133ـــ  130: 2007الخزندار،  ونائلةیمر بها (عزو عفانة 

 

اللذان یحددان مكونین  )2001نموذج (الجندي وموسى، أیضا نجد 
 رئیسیین لمفهوم ما وراء المعرفة وهما:

ویقصد به وعي الفرد بسلوكه المعرفي خلال العملیة التعلیمیة ویتضمن  ـــ الوعي:
معرفة الهدف من المهمة التعلیمیة، ووعي المتعلم بما هو في حاجة إلى معرفته، 

 والاستراتیجیات والمهارات التي تیسر التعلم.
وبات به قدرة الفرد على التخطیط لاستراتیجیات تعلمه ومعالجة الصعویقصد  ـــ السلوك:

التي تواجهه، وكذلك قدرته على ممارسة أشكال المراجعة والضبط الذاتي لسلوكه (أمینة 
 ).413: 2001الجندي ومنیر موسى، 

 

 فنجد أنه یركز على ثلاث مهارات وهي: )2002نموذج (جروان، في  أما
 ـــ مهارة التخطیط: 1

 بوجود مشكلة وتحدید طبیعتها. الإحساســـ تحدید هدف أو 
 التنفیذ. إستراتیجیةـــ اختیار 

 ـــ ترتیب تسلسل العملیات.
 ـــ تحدید العقبات والأخطاء المحتملة.

 ـــ تحدید أسالیب مواجهة الصعوبات والأخطاء المحتملة.
 ـــ مهارات المراقبة والتحكم: 2
 على الهدف في بؤرة الاهتمام. الإبقاءـــ 
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 ت.ـــ الحفاظ على تسلسل العملیات أو الخطوا
 ـــ معرفة متى یتحقق الهدف الفرعي.

 ـــ معرفة متى یجب الانتقال إلى العملیة التالیة.
 ـــ اختیار العملیة الملائمة التي تتبع في السیاق.

 ـــ اكتشاف العقبات أو الأخطاء.
 ـــ معرفة كیفیة التغلب على العقبات والتخلص من الأخطاء.

 ـــ مهارات التقییم: 3
 تحقق الهدف.ـــ تقییم مدى 

 ـــ الحكم على دقة النتائج وكفایتها.
 الأسالیب التي استخدمت. ملائمةـــ تقییم مدى 

 ـــ تقییم كیفیة تناول العقبات والأخطاء.
 ).57: 2002ـــ تقییم فعالیة الخطة وتنفیذها (فتحي جروان، 

 

 فیتضمن ثلاث مهارات ما وراء معرفیة: )2000لنموذج (عبید، وبالنسبة 
 معرفة الفرد عن عملیات فكره الشخصي ومدى دقته في وصف تفكیره. ـــ

ـــ التحكم والضبط الذاتي ومدى متابعة الفرد لما یقوم به عند انشغاله بعمل عقلي مثل 
حل مشكلة معینة ومراقبة جودة استخدام الفرد لهذه المتابعة في إرشاد نشاطه الذهني 

 في حل هذه المشكلة.
وحدسیاته الوجدانیة فیما یتعلق بفكره عن المجال الذي یفكر فیه ومدى ـــ معتقدات الفرد 

 ).7ــ  6: 2000عبید، ولیم (تأثیر هذه المعتقدات في طریقة تفكیره 
 

مهارات التفكیر فوق المعرفیة في  (Stermberg, 2008)ستیرنبرج صنف وقد 
من المهارات تضم كل فئة من هذه الفئات عددا رئیسیة  مهاراتثلاث إلى نموذجه 

 الفرعیة یمكن تلخیصها فیما یأتي:
 
 

150 
 



 
 ما وراء المعرفةمھارات  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الثالثالفصل 

 

 ـــ التخطیط: 1
الذهنیة أهمیة ثم یتم  الإجراءاتـــ تحدید الهدف المراد تحقیقه حتى یتم اختیار أكثر 

 في تتابع یرجى منه تحقیق الهدف. الإجراءاتترتیب 
 التنفیذ أو الخطة اللازمة لتحقیق الهدف. إستراتیجیةـــ اختیار 

 ترتیب تسلسل العملیات أو الخطوات.ـــ 
 ـــ تحدید العقبات أو الأخطاء المحتملة، التي قد تحول من دون تنفیذ الخطة.

 ـــ تحدید أسالیب مواجهة الصعوبات.
 ـــ التنبؤ بالنتائج المرغوبة أو المتوقعة.

 ـــ المراقبة والتحكم: 2
تیجیات مختلفة للتعلم، وحل هذه المهارة تتحدد في وعي الفرد بما یستخدمه من استرا

المشكلات وعملیة ضبط التفكیر، ومراقبته وتتضمن مداومة التركیز على الهدف، 
والحفاظ على تتابعات الإجراءات، ومعرفة مدى تحقق الهدف الفرعي وتقریر متى تكون 

المناسب للخطوة، وضبط المشكلات، وتحدید الأخطاء،  الإجراءالخطوة التالیة، واختیار 
تتضمن قدرة الفرد على الاستراتیجیات البدیلة لتصحیح الأخطاء، ومعرفة كیفیة كما 
 الحل.

مما سبق فعملیة ضبط التفكیر ومراقبته تتضمن النظر فیما هو متوقع، ولا شك أن 
 التعامل مع عدة إجراءات ذهنیة في وقت واحد یحتاج إلى جهد ذهني عال.

 ت الفرعیة التالیة: ومهارة المراقبة والتحكم هذه تشمل المهارا
 ـــ الإبقاء على الهدف في بؤرة الاهتمام.

 ـــ معرفة متى یتحقق الهدف.
 ـــ الحفاظ على تسلسل العملیات والخطوات.

 ـــ معرفة متى یجب الانتقال غلى العملیات اللاحقة.
 ـــ اكتشاف العقبات والأخطاء.

 ـــ اختیار العملیة الملائمة التي تتبع في السیاق.
 ـــ معرفة كیفیة التغلب على العقبات والتخلص من الأخطاء.
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 ـــ التقییم: 3
تشمل هذه المهارة القدرة على تحلیل الأداء والاستراتیجیات الفعالة وهذه المهارة تتضمن 
مراجعة التقدم في إحراز الأهداف الرئیسیة والفرعیة، والحكم على مدى كفاءة النتائج 

ناسبة الخطوات المتبعة، وقیاس معالجة المشكلات والأخطاء والتدقیق فیهان وتقییم م
والحكم على فاعلیة الخطة وأدائها، وهذه الخطوة تقیس فاعلیة العملیة المستخدمة في 
تحقیق الهدف، وبعد تمام مهمة التفكیر فما على الفرد سوى قیاس الاجراء إجمالا وذلك 

 بالعنایة بأمور ثلاثة هي:
 الهدف.ـــ تقییم مدى تحقق 

 المستخدمة وكیفیة تنفیذها. الإستراتیجیةـــ تقییم فاعلیة الخطة أو 
 .(Sternberg, 2008 :54)ـــ تقییم كیفیة تناول العقبات والأخطاء 

بالنظر إلى هذه التصنیفات یلاحظ أنها متداخلة وكل تصنیف یتشابه مع 
یة فإن المهارات التصنیف الآخر، وعلى الرغم من اختلاف مسمیات المهارات الرئیس

الفرعیة هي نفسها في معظم التصنیفات، وهذا ما أجمعت علیه العدید من المصادر 
بحیث یتفق معظم الباحثین المختصین في موضوع التفكیر ما وراء المعرفي على وجود 
ثلاث مهارات رئیسیة للتفكیر ما وراء المعرفي هي: ( التخطیط، المراقبة والتحكم، 

كل مهارة من هذه المهارات عددا من المهارات الفرعیة. كما تم والتقویم)، وتضم 
إضافة مهارة رابعة وهي المراجعة ویقصد بها تعدیل خطة العمل الموضوعة مسبقا 
لتحقیق أهداف محددة أي قیام الفرد بتغییر الاستراتیجیات وتصویب الأخطاء إذا دعت 

 ).2007طاب، ) و(خ2005) و(فتحي جروان، Costa, 1991لذلك (الحاجة 

لیها العدید من الباحثین في إالوعي هذه المهارة التي أشار بالإضافة إلى مهارة 
 ,Flavell, 1979) تصنیفاتهم لمهارات ما وراء المعرفیة بشكل مباشر أو ضمني أمثال

 ).2007)، (عزو عفانة ونائلة الخزندار، 2001(الجندي ومنیر،  (1985
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 :ةما وراء المعرفأهمیة اكتساب مهارات ـــ  4
حظي التفكیر ما وراء المعرفي باهتمام كبیر في السنوات الأخیرة، لما له من 

حیث یزید من وعي المتعلمین لما یدرسونه، بأهمیة في تحسین طریقة تفكیر المتعلمین، 
فالطالب المفكر تفكیرا ما وراء معرفیا یقوم بأدوار عدة في وقت واحد عندما یواجه 

یقوم بدور مولد للأفكار، ومخطط، وناقد،  فهوأثناء الموقف التعلیمي، مشكلة، أو في 
ومراقب لمدى التقدم، ومدعم لفكرة معینة، وموجه لمسلك معین، ومنظم لخطوات الحل، 
ویضع أمامه خیارات متعددة، ویقیم كلا منها، ویختار ما یراه الأفضل، وبذلك یكون 

 مفكرا منتجا.
أن المتعلمین ذوي التفكیر ما وراء المعرفي  Graham (1997) جراهام یشیر

ا یتوصلون هالاكتشاف، فیكتشفون ما یحتاجون أن یتعلموه، وعند مهاراتیستخدمون 
ما وراء المعرفیة تسمح لهم أن  المهاراتإلى معرفة أكثر عمقا، وأحسن أداء، لأن 

 یخططوا، ویتحكموا، ویقیموا تعلمهم.
أن فهم الفرد وتفكیره الواعي  (Wallach and Miller, 1988) یشیر أیضا

 لآلیات ما یفعله، یؤدي إلى تقلیل الوقت والجهد اللازمین لإنجاز الأهداف.
   (Bruer, 1995) (Lindstrom, 1995) (Henson &Eller, 1999) أما 

تفكیر  مهاراتفیؤكدون أن ما وراء المعرفة تسعى إلى توعیة المتعلم بما یستخدمه من 
في ضوء إدراكه لأسالیب التحكم والضبط والسیطرة على عملیات التعلم أو التوجیه لتلك 

 العملیات، وذلك من أجل فهم أو استیعاب مضامین التعلم.
أهمیة التفكیر ما وراء المعرفي  (Costa and Kallick, 2001)كما یؤكد 

ف عدة منها: تمكین وفاعلیته في العملیة التربویة، فهو یسعى إلى تحقیق أهدا
المتعلمین من تطویر خطة عمل في أذهانهم لفترة من الزمن، ثم التأمل فیها، وتقییمها 
عند إكمالها. كما یسهل عملیة إصدار الأحكام المؤقتة، ومقارنة وتقییم استعداد المتعلم 

رین، للقیام بأنشطة أخرى. ویجعل المتعلم أكثر إدراكا لأفعاله، ومن ثم تأثیرها في الآخ
ویمكن المتعلمین من مراقبة الخطط في أثناء تنفیذها مع عیش فیها. وفي البیئة التي ی

الوعي بإمكانیة إجراء التصحیح اللازم، عندما یتبین أن الخطة التي تم إعدادها لا تلبي 
ما كان متوقعا منها من نتائج إیجابیة منتظرة، ویعمل على تنمیة قدرة المتعلم على 
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الذاتي، التي تعد من العملیات العقلیة العلیا، التي یقوم بها الفرد بهدف  عملیة التقویم
كما یسهم في تنمیة أداء المتعلمین ذوي الأداء المنخفض، من خلال  .تحسین الأداء

إطلاق العنان لتفكیرهم الكامن، إضافة إلى تطویر مهارة تكوین الخرائط المفاهیمیة قبل 
 البدء في تنفیذ المهمة.

أصبح هذا المفهوم موضوعا فهتم الباحثون بتطبیقات ما وراء المعرفة، لهذا ا
للكثیر من الأبحاث والدراسات التي تنوعت في تناولها له، فقد تناولت الدراسات 
استراتیجیات ما وراء المعرفة وكیفیة تطبیقها، وكذلك مهارات ما وراء المعرفة وكیفیة 

لمفهوم واستخدامه في عملیتي التعلیم والتعلم تنمیتها وتطویرها، ثم كیفیة تطبیق هذا ا
تطبیقات متعددة في  (Brown) ). إذ أجرى علیه150 :2015الموسوي، نجم غالي (

مختلف المجالات وتوصل من خلال هذه التطبیقات إلى الأهمیة البالغة لدور هذا 
 ).400 :1995الزیات، فتحي مصطفى المفهوم، خاصة في عملیة التعلیم والتعلم (

التي یستعملها الفرد أثناء التفكیر ما وراء المعرفي أي مهارات ما وراء مهارات الف
 لها أدوار مهمة وفعالة في العملیة التربویة، نذكر منها ما یلي: المعرفة

ـــ تعمل مهارات ما وراء المعرفة على تصحیح الأخطاء المفاهیمیة لدى المتعلمین من 
عزو التفكیر فیها ومحاولة تعدیلها أو تطویرها (خلال مراجعة المفاهیم المكتسبة و 

 ).253 :2001عفانة، 
ـــ تساعد في التحكم بعملیات التفكیر وعدم الانزلاق في موضوعات أخرى غیر مرتبطة 

 Rickeyبموضوع التفكیر، حیث یكون التفكیر منصبا على الفكرة المطلوبة (
&Stacy, 2000 : 54.( 

الاستذكار، وذلك من خلال فهم ما یقرأه المتعلم وإجراء ـــ تحسن من مهارات القراءة و 
كما أن  في ضوء تفحص المضامین والمفردات، تعدیلات مستمرة لعملیات الاستیعاب

أسالیب الاستذكار والمراجعة یمكن تغییرها أو تعدیلها إذا لم تكن عملیة الفهم 
 ).Wilson, 1995 : 19للمضامین العلمیة غیر مجدیة (

ي زیادة وعي المتعلم بمستویات تفكیره وقدراته الذاتیة في التعامل مع المواقف ـــ تسهم ف
التعلیمیة المختلفة، مما یزید من ثقته بنفسه أو محاولة تعدیل أنماط تفكیره بحیث یمكن 

 ).White &Frederikson, 1998 :16جعلها أكثر رقیا وأفضل استخداما (
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 والإبداعيـــ تزید التفاعل البناء مع المعرفة مما یساعد في تنمیة أنماط التفكیر الناقد 
 ).Hanley, 1995 :37) (Feldhusen, 1995 :40لدى المتعلمین (

ـــ تمكن مهارات ما وراء المعرفة المتعلم من حل المشكلات المرتبطة بالمواد التعلیمیة 
 ,Johnson)م إلى مواقف تعلیمیة جدیدة المختلفة، وتعمل على نقل أثر التعل

 .): 2000شهاب، منى (و  (53: 1995
ـــ تسعى إلى توعیة المتعلم بما یستخدمه من أنماط تفكیر في ضوء إدراكه لأسالیب 
التحكم والضبط والسیطرة على عملیات التعلم أو تنظیم تلك العملیات، وذلك من أجل 

 استیعاب مضامین التعلم.
مهارات ما وراء المعرفة بالعدید من العوامل المؤثرة في عملیة التعلم من ولهذا ترتبط 

 أهمها ما یلي:
 ـــ ثبات التعلم ویتم هذا عندما یفهم المتعلم كل ما یتعلمه ویقرأه.

 ـــ الوعي بالاستراتیجیات التي تستخدم لمواجهة المهام التعلیمیة المختلفة.
نائلة عفانة و عزو المناسبة لتكملة المهام التعلیمیة (ـــ القدرة على اختیار الاستراتیجیات 

 ).133 :2007الخزندار، 
یتمیز ) أن المتعلم الذي یمتلك مهارات ما وراء المعرفة 2004عبد خلیل، نجوى تبین (

 بالقدرة على:
 ـــ توجیه وتنظیم عملیة التعلم وتحمل المسؤولیة.
 كیر.ـــ استخدام مهارات التفكیر لتوجیه وتحسین التف

 ـــ اتخاذ القرار المناسب في مواقف الحیاة الیومیة.
 ـــ التعامل بفاعلیة مع المعلومات وتوظیفها في حیاته.

 المناسبة للمواقف التعلیمیة التي یمر بها. الإجراءاتـــ اختیار 
ما وراء المعرفة تساعد المتعلمین كیف یكونوا أكثر وعیا بعملیات ومنتجات التعلم 

الموسوي، نجم غالي إلى كیف ینظموا تلك العملیات لإحداث تعلم أفضل (بالإضافة 
). فعملیات ما وراء المعرفة تؤدي دورا مهما وحساسا بل ضروریا في 150 :2015

لذا یجب السعي إلى دراسة كیفیة تنمیة ما وراء المعرفة لدى  ،التعلیم والتعلم الناجح
العملیات المعرفیة (وهي العملیات التي الطلبة، ومساعدتهم على أن یصلوا إلى تطبیق 
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تعني بتحقیق المهمة وانجازها من فهم، وتذكر، وانتباه، وتجهیز المعلومات) بشكل 
 ,Livingston)ما وراء المعرفة والتحكم في مهارات أفضل من خلال السیطرة 

، ساعد الطلبة على زیادة وعیهم بتعلمهم وبالخبرة التي یكتسبونهای مما، (86 : 1997
 ).152 :2015الموسوي، نجم غالي هم على تنمیة خبراتهم (تساعدمومن ثم 

وراء المعرفة على عدم اكتفاء المتعلم بما اكتسبه من معارف ومعلومات  یدل ما
ي فیها تذكر بل یشیر إلى معرفته بكیفیة حصول التعلم عنده وبالكیفیة التي یجر 

عملیات تحكم علیا وظیفتها التخطیط والمراقبة والتقویم لأداء  نهاإ المعرفة واسترجاعها.
الفرد في حل المشكلات وتوجیه مهارات التفكیر المختلفة العاملة في حل المشكلات 

، أحمد وإدارتها، وهي أیضا أحد مكونات السلوك الذكي في معالجة المعلومات (جابر
2002: 33.( 

یاة المدرسیة، بل تشمل أهمیتها مناحي ما وراء المعرفة لیست مهمة فقط في الح
أنه من  Mumford (1995)الحیاة العملیة كافة، فعلى سبیل المثال یرى ممفورد 

الضرورة أن یكون المدیر الفعال شخصا تعلم كیف یتعلم، وإن هذا المدیر ینبغي أن 
یعرف المراحل في عملیة التعلم ویفهم أفضل مناهجها، وهو شخص قادر على أن یفهم 
معیقات التعلم، ومن ثم عنده القدرة على التغلب على هذه المعیقات، وفي الوقت نفسه 

  .قادر على التعلم من خارج وظیفة التعلم إلى داخل موقف الوظیفة
معرفة الفرد ووعیه بمهارات ما وراء المعرفة والقدرة على إدارتها واستخدامها إن 

تؤدي إلى نمو القدرة على التعلم الذاتي،  في مواقف حیاتیة مختلفة ومنها مواقف التعلم
 :2007نوفل، محمد أبو جادو و صالح ( كما تؤدي إلى الفهم والتعلم الایجابي الفعال

343.( 
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 ما وراء المعرفة بالتفكیر: مهاراتعلاقة ـــ  5
التخطیط  مهاراتما وراء المعرفة من مكونات التفكیر وهي تتضمن  مهاراتتعد 

ذا فإن التفكیر في التفكیر یعد من المراتب العلیا لمكونات هوالمراقبة والتقییم، ول
التفكیر في التفكیر أو عملیات ما وراء المعرفة أنماط  مهاراتالتفكیر، إذ تتضمن 

التفكیر، مثل التفكیر الناقد  مهاراتتفكیریة تستعین بأنماط تفكیریة أبسط منها في تقییم 
 كلات وغیرها.وحل المش

التفكیر هي وظائف یمكن فصلها أو عزلها  مهاراتكما ینبغي أن لا یفهم من هذا أن 
نه عندما نمارس التفكیر الناقد نحتاج إلى استخدام بعض البعض لأعن بعضها 

الخزندار، نائلة عفانة و عزو (أو حل المشكلة وبالعكس  الإبداعيالتفكیر  مهارات
2007: 134.( 

العلاقة بین مكونات التفكیر وما یتفرع عنها من مهارات في النموذج ویمكن توضیح 

 التربوي التالي:
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  مكونات التفكیر 

 

 

 

 تفكیر مركبة مهارات  تفكیر أساسیة مهارات
 تفكیر فوق معرفیة مهارات 

 (ما وراء معرفة)
 المعرفة والاستدعاءـــ 
 الاستیعاب والتفسیرـــ 
 الملاحظةـــ 
 التطبیقـــ 
 المقارنةـــ 
 التصنیفـــ 
 التلخیصـــ 
 التنظیمـــ 

 تخطیطـــ     
 مراقبةـــ 
 تقییمـــ 

 

 اتخاذ القرار حل المشكلات الإبداعيالتفكیر  التفكیر الناقد
 استنباطـــ 
 استقراءـــ 
 تقویمـــ 

 التخیلـــ 
 الأصالةـــ 
 المرونةـــ 
 الطلاقةــ 

 التحلیلـــ 
 التركیبـــ 
 التقویمـــ 

 تحدید الهدفـــ 
 تولید حلولـــ 
 دراسة الحلولـــ 
 ترتیب الحلولـــ 
 تقویم الحلولـــ 
 اختیار الحلولـــ 

 بالتفكیر ما وراء المعرفة مهاراتعلاقة ): 5الشكل رقم (

 
  )133 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو ( 
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 وراء المعرفة:استراتیجیات تعلیم مهارات ما ـــ  6
 :الإستراتیجیةمفهوم ـــ  1ــ  6

لیس لها كلمة مرادفة في العربیة ومصدرها كلمة  إستراتیجیةإن كلمة 
(Strategy)  الانجلیزیة وهي مشتقة بدورها من كلمة إغریقیة قدیمة هي(Strategia) 

 وتعني الجنرالیة.
وتعني  Stratosوتعني جیش و Ageinمكونة من شقین هما:  الإغریقیةوهذه الكلمة 

هو فن قیادة  إستراتیجیةیقود؛ وطبقا للاشتقاق اللغوي فإن المعنى الأصلي لكلمة 
 الجیوش أو أسلوب القائد العسكري.
هو فن  إستراتیجیةالعسكریة بأن لفظ  الإستراتیجیةوقد أشار أحد المشتغلین في 

 ).105 :1997أبو زینة، فرید استخدام الوسائل لتحقیق الأهداف (
تمثل خطة أو اتجاه أو منهج عمل  الإستراتیجیةأن  (Minzberg, 1973)كما أشار 

 ).123 :2003حذام، عثمان الأحمد و ردینة لتحقیق هدف ما (
فالإستراتیجیة في معناها العام لیست إلا إطارا موجها لأسالیب العمل ودلیلا یرشد 

 حركته.
 عند استخدامها في المجال التربوي هما: الإستراتیجیةوهناك معنیان عامان لكلمة 

والوسائل  الإمكاناتعلى أنها فن استخدام  الإستراتیجیةالمعنى الأول: وفیه ینظر إلى 
 المتاحة بطریقة مثلى لتحقیق الأهداف المتوخاة بدرجة عالیة من الإتقان.

على أنها خطة محكمة البناء مرنة التطبیق  الإستراتیجیةالمعنى الثاني: وفیه ینظر إلى 
 ).161ـــ  160 :2015الموسوي، نجم یتم من خلالها تحقیق الأهداف المتوخاة (

حظي التطبیق التربوي لنظریة ما وراء المعرفة في الآونة الأخیرة اهتماما كبیرا 
مجال التربوي ن الكثیر من الباحثین في الأباعتبارها طریقة جدیدة في تعلیم التفكیر، إذ 

من أكدوا على أهمیة استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة ضمن إطار التعلیم لما لها 
 فائدة كبیرة في تحریر طاقات المتعلمین الفكریة.
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فتعلیم مهارات ما وراء المعرفة یعني مساعدة الطلبة على الإمساك بزمام تفكیرهم برویة 
حد الذي یستطیعون التحكم فیه وتوجیهه وتأمل، ورفع مستوى الوعي لدیهم إلى ال

 بمبادرتهم الذاتیة وتعدیل مساره في الاتجاه الذي یؤدي إلى بلوغ الهدف.
في ونظرا لتأخر نمو المهارات فوق المعرفیة وبطئه، فإنه یستحسن التعامل معها 

وتعلیمها بصورة مباشرة خلال سنوات . بصورة غیر مباشرةالمراحل التعلیمیة الأولى 
راسة الثانویة، لذا یمكن للمعلمین التركیز على مهارات التفكیر الأساسیة في المرحلة الد

الأولى دون أن یخوضوا في تدریبات تتداخل فیها المهارات المعرفیة وفوق المعرفیة إلى 
التي تهدف إلى تنمیة مهارات ما وراء  الثانویةأن تنتهي مرحلة الإعداد لدخول المرحلة 

 ).125 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو مركزة (المعرفة بصورة 
 
 ـــ التمییز بین الاستراتیجیات المعرفیة واستراتیجیات ما وراء المعرفة: 2ـــ  6

إلى أن التمییز بین الاستراتیجیات المعرفیة  (Graham, 1997 : 42)أشار
واستراتیجیات ما وراء المعرفة مهم جدا، لأن هذا التمییز یوضح أي هذه الاستراتیجیات 
قادر على تحدید فعالیة التعلم، حیث أن استراتیجیات ما وراء المعرفة تسمح للطلاب 

 أن یخططوا ویضبطوا ویقیموا تعلمهم، وهو أمر مهم للغایة.
الاستراتیجیات المعرفیة بأنها قاعدة تساعد المتعلم  (Paris et al, 1991)ف عر 

 على ضبط كل من: الانتباه والسلوك والمشاعر والأحاسیس والاتصال والدافعیة والفهم.
والاستراتیجیات المعرفیة ضروریة جدا لتعلم أي معلومة جدیدة، ولكن رغم 

 أنها تشترك جمیعا في أداء وظیفة معرفیة عن الأخرى إلا إستراتیجیةاختلاف كل 
تتكون من أربع مجموعات: الممارسة، استقبال وإرسال المعلومات، أنها واحدة، وهي 

التحلیل والاستدلال، تنسیق المدخلات والمخرجات، وهذه الاستراتیجیات هي التي 
شحاتة وآخرون، حسن یستخدمها الفرد في تذكر المعلومات وفي حل المشكلات (

2003: 43.( 
وتشمل الاستراتیجیات المعرفیة الخطوات والعملیات المستعملة في التعلم أو حل 
المشكلات حیث تتطلب التحلیل المباشر والتحویل والتركیب للمادة التعلیمیة، وتسهم 

160 
 



 
 ما وراء المعرفةمھارات  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الثالثالفصل 

 

حلمي (مفهوم هذه الاستراتیجیات في مساعدة المتعلم على بناء مدخل لغوي 
 ).45 ،2008:الفیل

أما استراتیجیات ما وراء المعرفة فتعرّف بأنها الإجراءات العقلیة التي یتبعها 
المتعلم لإدارة عملیة تعلمه، وهي تعني قدرة المتعلم على معرفة تفكیره وردود أفعاله إزاء 
مشكلة أو مهمة ما، وتعرف بأنها الاستراتیجیات المساعدة؛ لأنها تساعد المتعلم أثناء 

المعرفیة. وهناك من یصفها بأنها العملیات الخاصة بتوجیه الانتباه  القیام بالعملیات
أثناء التعلم وتخطیط وتنظیم عملیة التعلم ومراقبة ومراجعة عملیة التعلم وتقویمها. وهي 
تقسم إلى ثلاث مجموعات: تركیز عملیة التعلم، التنظیم والتخطیط للتعلم، متابعة 

 ).43 :2003وتقویم التعلم (حسن شحاتة وآخرون، 
الاستراتیجیات المعرفیة تستخدم  إلى أن (Robert & Erdos, 1993 : 263)أشار 

في مساعدة الفرد لتحقیق هدف معین مثل فهم النص، في حین الاستراتیجیات ما وراء 
 المعرفیة تستخدم في تأكید أنه قد تم تحقیق الهدف بالفعل.

جیات ما وراء المعرفة تشمل إلى أن استراتی )45 ،2008:حلمي الفیل(أشار كما 
المعرفة بالعملیات العقلیة وتنظیم عملیة المعرفة وامتلاك ناصیة هذه الاستراتیجیات یتم 

 من خلال عملیات التخطیط والمراقبة والضبط والتقویم. 
أن استراتیجیات ما وراء المعرفة هي  (Henson &Eeller, 1999, 132)ویبین 

  .عملیة التعلم مثل الانتباه والتحكم الذاتي سلوكیات تستخدم لترتیب وتقییم
لاستراتیجیات ما وراء المعرفة بأنها أسالیب ) 110 :2003الدمرداش، أنور (وأشار 

وإجراءات یتبعها المتعلم لكي تمكنه من التحكم في بیئته المعرفیة وتنسیق عملیة التعلیم 
 ستفادة مما تعلمه في مواقف جدیدة.لمزید من التعلم والا

 هياستراتیجیات ما وراء المعرفة أن  )114 :1996أكسفورد، ربیكا (وبینت 
استراتیجیات تسمح للمتعلم أن یتحكم في عملیة معرفیة عن طریق ربط عملیة التعلم 
بوظائف مثل التركیز والتنظیم والتخطیط؛ كما قسمت استراتیجیات ما وراء المعرفة إلى 

 المجموعات الثلاث الآتیة:
عندما یتلقى المتعلم المعلومات فإنه یتلقى العدید منها في  ز عملیة التعلم:ـــ تركی 1

وقت واحد، ولهذا فمن الممكن أن یفقد المتعلم انتباهه بین الحین والآخر نتیجة هذا 
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الكم الهائل من المعلومات المقدمة إلیه، ویبدأ هنا دور استراتیجیات التعلم في تركیز 
قاه، ویكون ذلك عن طریق ربط ما هو جدید بما هو معروف انتباه المتعلم نحو ما یتل

 من قبل.
الهدف من هذه الاستراتیجیات هو تنظیم المعلومات التي  ـــ التنظیم والتخطیط للتعلم: 2

یتلقاها المتعلم، وتخطیط عملیة التفاعل معه وتعني وضع جداول یومیة أو أسبوعیة أو 
العامة والخاصة، والتخطیط للقیام بالمهمة. فیعد غیر ذلك للمذاكرة وتحدید الأهداف 

 المتعلم العناصر اللازمة للقیام بها حتى یمكن توفیر ما ینقصه لأداء المهمة بنجاح.
إن أفضل سبیل لتقویم عملیة التعلم هو المراقبة الذاتیة، فحینما یتابع  ـــ تقویم التعلم: 3

عیوبه، سواء أكان هذا الأداء على المتعلم أداءه من حیث مقدار تحصیله وممیزاته و 
مستوى استقبال المعلومات أم على مستوى إنتاج المعلومات، أو اتباع التقویم الذاتي 
فینبغي علیه أن یتبع مراقبة أدائه ویقارن بین هذا الأداء وأدائه السابق في الأوقات 

 .الزمنیة المختلفة
وراء المعرفة معا في  اوقد تتداخل الاستراتیجیات المعرفیة واستراتیجیات م

التساؤل یمكن أن تعتبر معرفیة أو ما  إستراتیجیةنفسها، فمثلا  الإستراتیجیةاستخدام 
، فقد یستخدم الطالب الإستراتیجیةوراء معرفیة، ویعتمد هذا على الغرض من استخدام 

 إستراتیجیةالتساؤل الذاتي عندما یقرأ كوسیلة للحصول على المعرفة ( إستراتیجیة
ما وراء معرفیة)، لأن  إستراتیجیةرفیة) أو كأسلوب لمراقبة المادة التي قرأها (مع

الاستراتیجیات المعرفیة واستراتیجیات ما وراء المعرفة تتداخلان وتعتمد على بعضها 
 .(Robert & Erdos, 1993 : 259)البعض 

 

 تدریسیة: كإستراتیجیةـــ ما وراء المعرفة كمتغیر شخصي وما وراء المعرفة  3ـــ  6
یرتبط ما وراء المعرفة كمتغیر شخصي بالمتعلم وحكمه على أفعاله ووعیه وقدرته 
على التخطیط لاختیار الاستراتیجیات المناسبة أو تعدیلها وضبطها وتنقیحها وتقویم 

) (الحموري وأبو 1999) (الوهر وأبو علیا، 2005(البري، من الأداء مثل دراسة كل 
 ).2012) (الخوالدة وآخرون، 2011(الجراح وعبیدات، ) 2011مخ، 
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تدریسیة  كإستراتیجیةویوجد العدید من الدراسات التي تناولت ما وراء المعرفة 
یقوم فیها المعلم بوضع خطة تشمل التقدیم للمهارة (بواسطة التعلم الذاتي) والنمذجة 
بواسطة المعلم (یقوم المعلم بتطبیق مجموعة من المهارات) والنمذجة بواسطة المتعلم 

 (Wittmann, 1983))2000(شهاب،  دراسة (یقوم الطلاب بالأداء الفعلي) مثل
(Mayer, 1983) (AL-shaye, 2002) (Berkowitz, 2004)  وهي بذلك تعد

اتجاها مهما في تعلیم وتنمیة وعي المتعلم بعملیات تفكیره مع قدرته على التحكم في 
 تعلمه وتقویمه باستمرار.

فمحور الاهتمام باستراتیجیات ما وراء المعرفة یرتبط بكیفیة جعل المتعلم یفكر 
ومات والحقائق علیه لیقوم هو بحفظها بنفسه في حل المشكلات بدلا من إلقاء المعل

 واستظهارها.
وعلیه نجد أن هناك العدید من استراتیجیات ما وراء المعرفة التي یمكن لأي معلم 
استعمالها في بیئته الصفیة أثناء تدریسه لأي مادة من المواد، والتي تعزز ما وراء 

المشكلات وتنمیة المعرفة عند المتعلمین وتعمل على تقویته، مما یساعد في حل 
التفكیر والسیطرة علیه، والتحكم فیه، ومراقبته بصورة مستمرة من أجل تعدیله، وتحسینه 

 من حین لآخر من أجل الوصول إلى الأهداف.
 

 ـــ نماذج من استراتیجیات ما وراء المعرفة: 4ـــ  6
 العصف الذهني: إستراتیجیةـــ  1ـــ  4ـــ  6

هناك مسمیات متعددة لمفهوم العصف الذهني، فالبعض قد یطلق علیه 
العصف الذهني أو العصف الفكري أو استمطار الدماغ أو المفاكرة أو تدفق الأفكار 

في التربیة عامة وفي  الشائعوغیرها، إلا أننا سنأخذ مصطلح العصف الذهني لأنه هو 
 طرق التدریس خاصة.

نه أحد استراتیجیات المناقشة الجماعیة التي تشجع أویعرف مفهوم العصف الذهني ب
على تولید أكبر عدد ممكن من الأفكار المتنوعة والمبتكرة بشكل عفوي تلقائي حر في 
ضوء مناخ مفتوح غیر نقدي لا یحد من إطلاق الأفكار التي تخص حل مشكلة معینة، 

 .( Hyerle, 2000 :74)( Son, 2001 :13)ثم غربلة هذه الأفكار واختیار الملائم منها 
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 من أهم خطوات العصف الذهني ما یلي:
ـــ إثارة المعلم لموضوع هام یستحق المناقشة وتوالد الأفكار وتنمیة التفكیر لدى 

 المتعلمین.
ـــ إتاحة الفرصة للمتعلمین لإجراء مناقشات جماعیة داخل البیئة الصفیة للموضوع 

 المطروح.
أصول الحوار والمناقشة في الموضوع المطروح بحیث  ـــ ضبط البیئة الصفیة من حیث

 یستطیع كل متعلم طرح آرائه واحترام هذه الآراء.
ـــ تأجیل الحكم على الآراء المطروحة وعدم نقدها أو تجریح من طرحها، مع إتاحة 
الفرصة للإثارة العقلیة وتحریك الذهن وربط الأفكار وتطبیق المفاهیم وتعزیز استقلالیة 

 ر.التفكی
ـــ عدم الاستهانة بالأفكار والمقترحات المطروحة حتى ولو كانت خاطئة، كما ینبغي أن 
 یقبل المعلم والمتعلمون أنفسهم الأفكار الشاذة وغیر المألوفة في جو من المرح والمتعة.

ـــ تشجیع المتعلمین على إثارة الأفكار دون خجل أو انطواء مما یولد لدیهم الجرأة ویزید 
ل مع الجماعة وینمي لدیهم صفات مرغوبة مثل أصول التفاعل مع الآخرین، التفاع

اكتساب أسالیب للتفاهم والحوار تتفق مع التربیة الحدیثة، الشجاعة في طرح الأفكار 
 وغیرها.

ـــ یعطي المعلم فرصة للمتعلمین كي یستطیعوا إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار 
 خرین والترحیب بها مهما كانت.المتنوعة، والبناء على أفكار الآ

ـــ یبلور المعلم والمتعلمون معا النتاجات التعلیمیة المستفادة في نهایة الدرس، وما 
توصلوا إلیه من أفكار من خلال تدخل المعلم للحكم علیها في ضوء معاییر معینة 

ون موجها وحكما، بینما یك الإستراتیجیةومنطقیة. وبهذا یكون دور المعلم في هذه 
 ).136ـــ  135 :2007الخزندار،  ونائلةعفانة عزو المتعلم متفاعلا وإیجابیا (
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 استخدام سجلات التفكیر: ـــ إستراتیجیة 2ـــ  4ـــ  6
على تسجیل مسارات التفكیر لدى المتعلمین كل على  الإستراتیجیةتعتمد هذه 

خلال عملیات المناقشة والحوار الصفي من قبل المعلم، حیث یحدد المعلم لكل  احد
متعلم سجلا خاصا به یوضح من خلاله نمو مسار التفكیر في موضوع معین مع رسم 
منحنى یبین طبیعته، فهل یتقدم المتعلم نحو الهدف المطلوب أم لا؟ وهل قام المتعلم 

تعتمد  الإستراتیجیةیره أم لا؟ ولذا فإن هذه بتعدیل مسار تفكیره لیحسن من جودة تفك
بصورة مباشرة على رصد تحركات كل متعلم وتنظیم معلوماته وأفكاره بحیث تسیر في 

تقوم على العمل الجماعي للمتعلمین،  الإستراتیجیةالاتجاه الصحیح، ومن هنا فإن هذه 
سارات التفكیر وبالتالي یكون دور المعلم فیها موجها وراصدا وفاعلا في تحدید م

 ووجهتها، أما دور المتعلم فهو التفاعل مع أقرانه من حین لآخر.
 في النقاط التالیة:  الإستراتیجیةهذه  خطواتوتتحدد 

ـــ یطرح المعلم موضوعا للمناقشة والحوار على المتعلمین بحیث یكون هناك مضمون 
 معین للتفكیر والإثارة.

والأفكار المتعلقة بالموضوع لإیجاد أكبر عدد ممكن من ـــ یقوم المتعلمون بطرح الآراء 
 الحلول للمشكلة أو المعضلة التي تتعلق بالموضوع المطروح.

ـــ یقوم المعلم برصد مسارات التفكیر للمتعلمین أثناء المناقشات والحوار كل على حدا 
ث یرسم أو أنه یقوم برصد تلك المسارات لمجموعات المناقشة أو المتعلمین ككل، بحی

 المعلم منحى لتلك المسارات لیحدد مدى تقدمها نحو الهدف المطلوب.
ـــ یشارك المعلم المتعلمین إذا ما كانت هناك صعوبات متوقعة في إیجاد حلول ممكنة 
للمشكلات المطروحة في الموضوع موضع المناقشة والحوار، وذلك من أجل تعدیل 

قوم المتعلمون بالتفكیر في تفكیرهم مسار التفكیر نحو الاتجاه المطلوب بحیث ی
 ومحاولة تحسینه أو تغییره.

ـــ یحدد المعلم قائمة لمسارات التفكیر التي حدثت أثناء عملیات المناقشة والحوار 
للمتعلمین ویحاول أن یناقشها مع المتعلمین، هذا إن كانت هناك صعوبات معینة 

وتحدید البدائل الصحیحة لتلك واجهت المتعلمین في الحصول على الحلول الممكنة، 
 الحلول.
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ـــ یمكن للمعلم أن یستخدم السبورة لعرض تلك المسارات لتحدید نقاط القوة والضعف في 
مسار التفكیر لدى المتعلمین، وذلك من أجل إتاحة الفرصة لهم لتعدیل تفكیرهم، ورفع 

 ).139ـــ  138: 2007الخزندار،  ونائلةعزو عفانة الشاملة له (مستوى الجودة 
 

 مخططات المفاهیم: إستراتیجیةـــ  3ـــ  4ـــ  6
تستخدم مخططات المفاهیم كإستراتیجیة تدریسیة لتنمیة مهارات ما وراء 

إبراز التمثیلات للأفكار المعرفة، حیث تعمل على تحقیق التعلم ذي المعنى من خلال 
  .(Novak, 1990 :30)الرئیسة والفرعیة 

المفاهیم الفرعیة التي تندرج تحت مفاهیم عامة من  فهي عبارة عن شبكة من
خلال علاقات هرمیة بین المفاهیم الأكثر عمومیة وأهمیة والمفاهیم الخاصة أو الفرعیة  

العدید من الخطوات التي  الإستراتیجیة). وتتضمن هذه 85: 2001عفانة، عزو (
 یمكن للمعلم استخدامها في البیئة الصفیة وهي كما یلي:

ستطیع المعلم في بدایة الدرس أن یعرض على طلابه الموضوع المراد تدریسه مع ـــ ی
 تحدید المفهوم أو المفاهیم الرئیسة للدرس.

ـــ یحدد المعلم المفاهیم الفرعیة أو الخاصة المتضمنة في المفهوم العام أو المفاهیم 
تى یتمكن الطلبة الرئیسة، أي بمعنى أن یكتب قائمة بالمفاهیم الفرعیة على السبورة ح

 من التعرف علیها.
بین المفاهیم الفرعیة لكي  ارتباطیهـــ یقوم المعلم بإیجاد كلمة مفتاحیة أو علاقات 

 تعطي تلك المفاهیم سلسلة من العلاقات الرأسیة والأفقیة، مما یجعل التعلم ذا معنى.
مفتاحیة على ـــ ینظم المعلم المفاهیم بشكل هرمي على السبورة مع وضع الكلمات ال

 الأسهم أو العلاقات الرابطة بین المفاهیم الفرعیة.
ـــ یوضح المعلم بعض المفاهیم الفرعیة بإعطاء أمثلة علیها، وبالتالي یكون المعلم قد 
نقل طلابه من المفاهیم الأكثر عمومیة وشمولیة إلى المفاهیم الأقل عمومیة وشمولیة 

 وهي الأمثلة.
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ه أن یقوموا بإعداد مخططات مفاهیم في موضوع الدرس ككل ـــ یطلب المعلم من طلاب
من عندهم، سواء كان ذلك فردیا أو جماعیا، وذلك من أجل إتقان المفاهیم المتعلمة 

 ).135ـــ  134 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو وبقاء أثر التعلم لدیهم (
 
 القولبة أو النمذجة: ـــ إستراتیجیة 4ـــ  4ـــ  6

بإعطاء دور للمعلم في إیضاح سلوكیاته للمتعلمین،  الإستراتیجیةتتحدد هذه 
وذلك كنموذج سواء أكان ذلك أثناء قیامه بحل مشكلة أو بتقمص دور معین أو تمثیل 

 .(Costa, 1991 : 212 - 213)لدور أو مهمة تعلیمیة معینة 
البیئة الصفیة مع إتاحة وقد یقوم المتعلمون بتمثیل أو تقلید شخص أو مهمة معینة في 

الفرصة لهم للتعبیر عن أفكارهم وآرائهم من خلال عملیات التمثیل والمحاكاة، ولهذا 
فإن المتعلمین یستطیعون أن یمیزوا بین أنماط التفكیر المختلفة ویحكمون على النمط 

رهم الملائم أو المناسب، وبالتالي فإنهم یكتسبون مهارات ما وراء المعرفة لتنمیة تفكی
 وتحسین جودته.

ـــ یحدد المعلم أدوار كل متعلم ونمط الشخصیة التي سیقوم المتعلم بتقلیدها أو النموذج 
الذي سیحاكیه المتعلم، مع مراعاة السیناریو الذي سیلتزم به كل متعلم عندما یقوم 

 بالتمثیل أمام زملائه.
عن نمط تفكیري معین أو ـــ یمكن أن یكون القالب أو النموذج المراد محاكاته عبارة 

جوانب سلوكیة محددة، إذ یستطیع المتعلمون المشاهدون التمییز بین أنماط السلوك أو 
 أنماط التفكیر، وتحدید النمط الأفضل أو الأحسن.

ـــ یستطیع المعلم التدخل في الوقت المناسب أثناء عملیات النمذجة أو القولبة للتفكیر 
ستوى المتعلمین في الأداء، مع إعطاء فرص لعملیات أو السلوك، وذلك من أجل رفع م

التمثیل لحل مشكلة معینة أو تعدیل في مسار تفكیر محدد، وبالتالي فإن دور المعلم 
 هنا هو موجه ومرشد لأداء المتعلمین، وضابط للبیئة الصفیة.

 ـــ بعد عملیات التمثیل لمسارات التفكیر للنماذج المستهدفة یقوم المعلم بمناقشة
المتعلمین حول أنماط التفكیر ومساره، وكیفیة الاستفادة منه في الحیاة، وإظهار نماذج 

 ).139 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو التفكیر الجیدة ونماذج التفكیر السیئة (

167 
 



 
 ما وراء المعرفةمھارات  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الثالثالفصل 

 
 

 الجودة الشاملة: ـــ إستراتیجیة 5ـــ  4ـــ  6
لتحسین إدارة التفكیر لدى المتعلمین بحیث یستطیع  الإستراتیجیةتستخدم هذه 

المتعلم تنظیم أفكاره ومعالجة معلوماته بأصول علمیة وفي ضوء معاییر عالمیة تحدد 
لتصحیح أنماط  الإستراتیجیةخصائص التفكیر الجید، إذ یمكن للمعلم الاستعانة بهذه 

نظیم المعلومات أثناء التفكیر الخاطئة ومعالجة صعوبات التعلم الناتجة من سوء ت
مهمة في إحداث التغیر  الإستراتیجیةالتفكیر في المواقف التعلیمیة، ولذا فإن هذه 

المفهومي عن الذات وعن أنماط التفكیر الذي یعتقد المتعلم أنها مفیدة في مجال معین، 
 الإستراتیجیةفي حین أنها لا تأتي بالنتاجات التعلمیة المطلوبة، ومن هنا فإن هذه 

تسعى إلى تحسین مستوى جودة التفكیر لدى المتعلمین من خلال تعدیل مساراته أو 
 ).31 :2004اللولو، فتحیة عفانة و عزو تغییرها بما یتفق والموقف  التعلیمي (

 :فیما یلي الإستراتیجیةوتتحدد خطوات هذه 
خصائصهم ـــ یقوم المعلم برصد أنماط التفكیر السیئة لدى المتعلمین من خلال دراسة 

 وكیفیة تفكیرهم في الموضوعات المختلفة.
ـــ یضع المعلم معاییر محددة للتفكیر الجید في ضوء المعاییر العالمیة المحددة، سواء 
أكان ذلك فیما یتعلق بنوع التفكیر أو بكیفیة إدارته أو بكیفیة معالجة المعلومات أثناء 

 عملیات التفكیر.
تفكیر للمتعلم الجید مع المتعلم المراد تحسین تفكیره ورفع ـــ إجراء مقارنات بین أنماط ال

مستوى جودته، فإذا كان مستوى الجودة لهذا التفكیر یتفق مع معاییر التفكیر الجید فإن 
ذلك یكون قد وصل المتعلم إلى المستوى المطلوب، وإذا لم یكن الأمر كذلك یحاول 

رشادهم من حین لآخر بكیفیة الإدارة المعلم إعطاء أنشطة تفكیریة معینة للمتعلمین وإ 
 الجیدة للتفكیر ومعالجة المعلومات بالطرق والأسالیب المعروفة عالمیا.

ـــ یقوم المعلم بمناقشة المتعلمین حول أنماط التفكیر المستخدمة وما هي المعاییر 
النوع الجیدة لهذا النوع من التفكیر وكیفیة معالجة الأخطاء الناجمة نتیجة استخدام هذا 

 من التفكیر أو ذلك.
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ـــ تكلیف المعلم المتعلمین بأنشطة تفكیر معینة للقیام بها في البیت للتعرف على مدى 
صحة اكتساب المتعلمین للتفكیر الجید، ومدى نجاحهم في معالجة البیانات 

 ).140، 2007 :الخزندارنائلة عفانة و عزو والمعلومات المطروحة (
 
 لاحظ ـــ اعكس ـــ اشرح: إستراتیجیةـــ  6ـــ  4ـــ  6

 ثلاث خطوات رئیسیة وهي كما یلي: الإستراتیجیةتتضمن هذه 
ـــ جذب انتباه المتعلمین نحو شيء معین من البیئة أو من خلال عرض معین أو غیر 
ذلك حیث یحاول المتعلمون مشاهدة الظاهرة المطروحة بدقة والتفكیر بكیفیة حدوثها 

 لحدوث ذلك. والبدائل الممكنة
ـــ حث المتعلمین على عكس الأشیاء أو العناصر أو المبررات لحدوث الظاهرة 
والحادثة، واستنتاج ماذا یحدث لو كان الأمر عكس ذلك، إن هذه الخطوة تعزز 
الأفكار وتثیر التفكیر والتساؤل لدى المتعلمین، مما یضعهم في حالة من عدم التوازن 

 شطة فكریة وخروج أفكار غیر روتینیة.التي تعد مهمة في إحداث أن
ـــ التوصل إلى النتاجات والمبررات في ضوء توجیهات المعلم، وذلك بعد تجمیع الأفكار 
ومناقشتها جماعیا، حیث یقوم المعلم في هذه الحالة بتوضیح المبررات أو خواص 
 الظاهرة المشاهدة وأصول جودتها أو أسباب حدوثها مع التركیز على الطروحات

 Rickey and)) و 696 :2003حمدان، محمد زیاد المستنتجة من أفكار الآخرین (
Stacy, 2000 : 918). 

 

 الاستجواب الذاتي: ـــ إستراتیجیة 7ـــ  4ـــ  6
على أن یطرح المتعلم على نفسه العدید من الأسئلة  الإستراتیجیةتقوم هذه 

بغض النظر عن الموضوع الذي یدرسه، ومن المفید أن  خلال معالجة المعلومات،
یتناول الانطباع الذي تركه العنوان في نفسه وأن یقوم هو نفسه بوضع أسئلة تتناول 
المادة الدراسیة التي یدرسها قبل، أثناء وبعد قراءته لها. فالاشتقاق الذاتي لهذه الأسئلة 

توقف مرات عدة عن القراءة یقوم یسهل على الطالب استیعابه لها، ویشجعه على أن ی
عندها بالتفحص والتدقیق، مما یجعله أكثر انسجاما مع المعلومات التي یتعلمها، 
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وبالتالي یخلق لدیه الوعي بعملیة تفكیره. یمكن للمعلم أن یحكم بأن الاستیعاب للمادة 
ذو الدراسیة قد تم إذا عرف الطلاب الأفكار الرئیسة في الموضوع، وكان لها وقع 

). إن معالجة المعلومات باستخدام 49ـــ  44 :2000عدس، محمد معنى في نفوسهم (
یجعل المتعلم قادرا على استرجاع مواقفه الیومیة وخبراته السابقة  الإستراتیجیةهذه 

 & Foutain)ومحاولة استقصاء نقاط القوة والضعف فیها، وبالتالي تعدیلها أو تغییرها 
Fusco, 1999 : 256) (Mevareach, 1999: ). 

 ما یلي: الإستراتیجیةومن أهم خطوات هذه  
ـــ یقوم المعلم داخل البیئة الصفیة بعرض موضوع معین على المتعلمین لإثارة بعض 
التساؤلات لتنشیط عملیات ما وراء المعرفة، وذلك من أجل التعرف على الخبرات 

 السابقة لدى المتعلمین حول الموضوع المطروح. 

یشجع المعلم المتعلمین على إثارة بعض التساؤلات التي قد تسهم في تولید أفكار ـــ 
جدیدة وتحدید المشكلات الناتجة، والتخطیط للأنشطة اللازمة للإجابة عنها وتنفیذها، 

لة تعدیل مسار تفكیرهم من خلال طرح تلك الأسئلة على أنفسهم، مما یزید من و ومحا
 تساب خبرات ذات فائدة ومعنى.قدرتهم على تنظیم تفكیرهم واك

ـــ یقوم المعلم بتحلیل استجابات المتعلمین الناتجة من الاستجواب الذاتي وتصنیفها، 
وذلك لتسهیل كیفیة الاستفادة منها في المواقف الحیاتیة المختلفة، إذ تعد تلك 
الاستجابات نتائج المعالجات المستمرة للمعلومات، وزبدة التفكیر في الموضوع 

 ).138ـــ  137 :2007الخزندار، نائلة عفانة و عزو مطروح (ال
 

 المشاركة الثنائیة للمتدربین: ـــ إستراتیجیة 8ـــ  4ـــ  6
الطلاب إلى مجموعات، كل مجموعة تتكون من  الإستراتیجیةهذه  تقسم

طالبین إثنین فقط إذ یمثل أحدهما دور المفكر الذي یقوم بحل المشكلة، أما الآخر 
فیقوم بدور المستمع والمحلل لأفكار زمیله، وعلیه أن یتابع بدقة خطوات الحل ویكون 

أ أو غموض على استعداد لطرح أسئلة على زمیله المفكر في حالة ملاحظته لأي خط
بهدف تصویب الأخطاء مباشرة وإعادة الترابط والتنظیم بین خطوات حل المشكلة، 
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ـــ  400 :2007أبو ریاش، حسین محمد وبإمكان الزمیلین تبادل الأدوار بینهما (
401.( 

 

 الوعي الذاتي: ـــ إستراتیجیة 9ـــ  4ـــ  6
لى الوعي الذاتي بوصفها طریقة تعلم مدروسة من إ الإستراتیجیةتشیر هذه 

المناسبة للتعلم  الإستراتیجیةقبل الفرد، فعندما یدرك الفرد نمط وطریقة تعلمه وبالتالي 
فعندئذ یكون أكثر فاعلیة في عملیة التعلم وأكثر یقظة عند مقارنته بالمتعلمین الذین لا 

عن طریق  الإستراتیجیةارزا في هذه یملكون وعیا ذاتیا، یمكن أن یلعب المعلم دورا ب
توظیف مجموعة من الأنشطة التي تمكن المتعلمین من معرفة ذواتهم وقدراتهم ومیولهم 

إذ یمكن للمعلم مناقشتهم في ودرجة الاستعداد المتوافرة عندهم في تعلم موضوع ما، 
مكن استعمال اختیارهم مثلا لنوع المهارات التعلیمیة التي یرغبون في القیام بها، أو ی

محمد أبو جادو و صالح نوع من قوائم الشطب "أحب، لا أحب" "مفید، غیر مفید" (
 ).354ـــ  353 :2007نوفل، 

 

 (اقرأ ـــ رمز ـــ أكتب حاشیة ـــ تأمل): ـــ إستراتیجیة 10ـــ  4ـــ  6
بشكل خاص على كتابة الحواشي من القارئ بعد  تؤكد الإستراتیجیةإن هذه 

قراءته النص وصیاغة معلوماته بأسلوبه الخاص وذلك على افتراض أن كتابة الحواشي 
سهم في تمكین القارئ من استیعاب المقروء وتوضیح عملیة القراءة، والحواشي ی

أوجه  تتسم بتعددها بحیث یهتم كل نوع بجانب أو وجه من الإستراتیجیةبموجب هذه 
 ).184ـــ  168 :2010عطیة، محسن النص القرائي (

 

 التدریس التبادلي: ـــ إستراتیجیة 11ـــ  4ـــ  6
التدریس التبادلي نشاط تعلیمي یقوم على الحوار وتبادل الأدوار في العملیة 

التدریس  إستراتیجیةالتعلیمیة بین الطلاب أنفسهم أو بین الطلاب والمعلمین لذلك فإن 
المتبادل تتأسس على الحوار، وبموجبها یتم توزیع الطلاب بین مجموعات صغیرة توزع 
الأدوار فیما بین أفرادها ویحدد القائد أو المرشد لكل مجموعة، مهمته توجیه أفراد 
المجموعة، ویتم تقسیم الموضوع أو المحتوى على فقرات أو أجزاء أو أفكار تجرى 
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مجموعة كلا على حده وإذا ما انتهى أفراد المجموعة من مناقشة مناقشتها من أفراد ال
الجزء أو الفقرة واستیعاب محتواها والتعمق فیه یتم اختیار قائد أو مرشد آخر من بین 
أفراد المجموعة یتولى قیادة المجموعة في معالجة الجزء التالي ومناقشته وهكذا یتم 

 ).178ـــ  177 :2015موسوي، النجم تبادل الأدوار بین أفراد المجموعة (
 

 الجدول الذاتي: ـــ إستراتیجیة 12ـــ  4ـــ  6
مؤثرة تساعد الطلاب على بناء المعنى وتكوینه، وقبل أن  إستراتیجیةهي 

لم أو یلمحاضرة أو مشاهدة ف الإنصاتیندمج الطالب في محاكاة أو قراءة فصل أو 
عرض، یحدد الطالب ما الذي یعتقد أن یعرفه عن الموضوع، وما الذي یرید أن یعرف 

وبعد القراءة أو الاستماع أو الملاحظة یحدد الطالب ما الذي تعلمه عن الموضوع، 
 ).311 :2010عبد الباري، ماهر (

 

 تعقیب على استراتیجیات ما وراء المعرفة:
 لى فكرة التعاون بین المعلم والمتعلم.ـــ كل هذه الاستراتیجیات تقوم ع

 ـــ تمثل هذه الاستراتیجیات نماذج من التعلیم غیر التقلیدي.
المتعلمین، وضابط للبیئة  لأداءـــ دور المعلم في هذه الاستراتیجیات هو موجه ومرشد 

 الصفیة.
 على وضع المتعلمین في وضعیة نشطة.هذه الاستراتیجیات ـــ تعمل 

 
 خلاصة:

مهارات ما وراء المعرفة، هو أحد مكونات السلوك الذكي في معالجة  مفهوم
المعلومات، لما له من أهمیة كبیرة في تحسین طریقة تفكیر المتعلمین، وتصحیح 
الأخطاء المفاهمیة لدیهم، لإحداث تعلم أفضل، مما تنعكس فاعلیته على العملیة 

 التربویة.
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 تمهید:
التعرف على فیه حیث یتم بیتناول هذا الفصل إجراءات الدراسة المیدانیة، 

بناء (خطوات  البحثوصف للأدوات المستعملة في المنهج المتبع، التعریف بالعینة، 
دراسة سیكومتریة ، مهارات ما وراء المعرفة مقیاسلوصف ، مقیاس الذكاءات المتعددة

للمقیاسین من خلال دراسة استطلاعیة، بهدف التحقق من صدقهما وثباتهما، وإمكانیة 
 .المعتمدةالأسالیب الإحصائیة ثم ، )تطبیقهما في الدراسة الأساسیة

 

 : البحثمنهج ـــ 
 استعماله.طبیعة الموضوع هي التي تحدد المنهج الذي یتوجب على الباحث 

مهارات ما التعرف على و  ،التعرف على الذكاءات المتعددةیهدف إلى  البحثن أبما 
تبعه ن، فإن المنهج الذي سوف همادراسة العلاقة بینو ، التي یمتلكها الطلبةمعرفة وراء ال

 المنهج الوصفي.في هذا البحث هو 
في الواقع ویهتم بوصفها الوصفي على دراسة الواقع أو الظاهرة كما توجد یعتمد المنهج 

وصفا دقیقا ویعبر عنها تعبیرا كمیا، فالتعبیر الكیفي یصف لنا الظاهرة ویوضح 
خصائصها، أما التعبیر الكمي فیعطینا وصفا رقمیا یوضح مقدار هذه الظاهرة أو 

 حجمها ودرجات ارتباطها مع الظواهر المختلفة الأخرى.
الظاهرة وجمع المعلومات والبیانات بل لابد ولا یقتصر الأسلوب الوصفي على وصف 

من تصنیف هذه المعلومات وتنظیمها وذلك بهدف الوصول إلى استنتاجات وتعمیمات 
 تساعدنا على فهم وتطویر الواقع الذي ندرسه.

العلاقات بین متغیرین أو أكثر لمعرفة مدى الارتباط بین  كما یدرس المنهج الوصفي
 .)279 :1987(محمود سید أبو النیل،  ها بصورة رقمیةهذه المتغیرات والتعبیر عن

 

 :البحثعینة ـــ 
 وطالبة، تم اختیارها بطریقة قصدیة وفق اطالب 850تتكون عینة الدراسة من 

(الجنس، التخصص، والمستوى الدراسي) من مجتمع أصلي یضم كل طلبة  متغیرات
وطالبات السنة الأولى وسنوات التخرج لتخصص علوم دقیقة (ریاضیات، فیزیاء، 
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المدرسة العلیا للأساتذة ــ القبة؛ وكل طلبة وطالبات السنة الأولى وسنوات  كیمیاء) من
ة عربیة، لغات) من المدرسة العلیا التخرج لتخصص علوم إنسانیة (فلسفة، تاریخ، لغ

 .2016ـــ  2015؛ وذلك للعام الدراسي للأساتذة ــ بوزریعة
استمارة لعدم  125بعد تطبیق أداتي الدراسة على هذه العینة، استبعدت 

 وطالبة. یمكن اطالب 725البحث، فأصبح عدد أفراد العینة النهائي  لإجراءاتمطابقتها 
 :كما یلي )4(رقم متغیرات في الجدول ال وفقعها یتلخیص توز 

 

 عینة خصائص أفراد ال :)4(رقم جدول ال

 المتغیرات

 التخصص

 المجموع
 إنسانیةعلوم  علوم دقیقة

 المستوى الدراسي المستوى الدراسي

 سنة أولى
سنوات 
 التخرج

 سنة أولى
سنوات 
 التخرج

 الجنس
 103 8 25 22 48 ةـــــــطلب

 622 178 175 128 141 طالبات
 725 186 200 150 189 المجموع

 

 :البحثأدوات ـــ 
 كالتالي: ماأداتین ه اعتمدنا في بحثنا هذا على

 ).2015، ـــ مقیاس الذكاءات المتعددة (من إعداد الباحثة 1
 ).2007، من إعداد عبد الرحمن بن بریكةـــ مقیاس مهارات ما وراء المعرفة ( 2

 

 المتعددة: ـــ مقیاس الذكاءات 1
لعدم توفر في المكتبات الجامعیة الجزائریة على مقیاس للذكاءات المتعددة  نظرا

، ویتناسب مع ثقافة المجتمع الجزائري المرحلة العمریة للطالب الجامعي یتناسب مع
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كل ما تحتویه من أنماط سلوكیة ومقومات شخصیة. قمنا بمحاولة بناء مقیاس ب
 الخطوات التالیة:حسب للذكاءات المتعددة، 

 :صیاغة أولیة لفقرات المقیاس في ضوء: الخطوة الأولى
بما فیها كتابات العدید من المراجع الأدب النظري المتمثل في الاطلاع على  ـــ 1

والدراسات التربویة السابقة الرائد في مجال الذكاءات المتعددة،  Gardnerجاردنر 
 (Kennedy & christison, 1999) (Armstrong, 1994)الأجنبیة: العربیة و 

(Snyder, 2000)   ،؛ 2003)؛ (جابر، 2003)؛ (البدور، 2002(الخزندار(
(بدر، )؛ 2003(محمد حسین، )؛ 2003)؛ (الشویقي، 2003(عفانة والخزندار، 

)؛ 2004)؛ (الدردیر، 2004)؛ (الشافعي، 2004)؛ (عفانة والخزندار، 2003
)؛ (بلعاوي، 2006)؛ (الجزار والقرشي، 2004؛ (أحمد وهیبي، )2004(صالح، 

)؛ 2007بو هاشم، )؛ (أ2007القادر وأبو هاشم، عبد ()؛ 2007)؛ (الجیزاني، 2006
)؛ 2008(عیاد، ؛ (Net et al, 2008))؛ 2007(نجم، )؛ 2007(الحسین، 
 ,Shearer & Luzon)؛ (Wu,shu, hu & Alrabah, 2009))؛ 2009(الأهدل، 
)؛ (النجار، 2010)؛ (الملحم، 2010(الظفیري، )؛ 2009؛ (سعیدي، (2009
 .)2013(الشامي وآخرون، )؛ 2010

 

الاطلاع على نماذج متعددة من قوائم ومقاییس الذكاءات المتعددة من خلال  ـــ 2
 إجابات التقدیر الذاتي، أي أن المستجیب یقدر نفسه من هذه المقاییس والقوائم:

ماكینزي للذكاءات المتعددة والذي یقیس تسعة أنواع من الذكاءات وفقا لنظریة ـــ مقیاس 
 جاردنر.

 ).2007( تعریب علي محمد ذیاب الحسین(McKenzie, 1999) أداة ماكینزي ـــ 
عدنان علي محمد البدور تعریب وتعدیل  (McKenzie, 2000) ـــ أداة ماكینزي

)2003.( 
التي قام بتعریبها فتحي عبد الحمید عبد (McKenzie, 1999) ـــ قائمة ماكینزي 

 ).2007( القادر والسید أبو هاشم
 لذكاءات المتعددة.ل (Armstrong, 1994)ـــ قائمة 
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ـــ قائمة تقییم الذكاءات المتعددة والتي أعدت ضمن برنامج التعلم عن بعد بولایة 
 .(California Distance Learning Program, 1996) كالیفورنیا
 .المتعددةلذكاءات ل (Bohner, 1998)ـــ قائمة 

 ).2005فاطمة العموري (ـــ قائمة مسح الذكاءات المتعددة من إعداد 
التي أعدها في ضوء نظریة هوارد جاردنر للذكاءات  (Harms, 1998)ـــ قائمة 

 المتعددة لقیاس ثمانیة أنواع من الذكاءات.
 ).2004الدردیر ( متعریب عبد المنع (Harms, 1998) ـــ قائمة

ـــ أداة قیاس الذكاء المتعدد التي وصفها الباحث هاورد جاردنر في كتابه الذكاء المتعدد 
(Multiple Intelligence, 1992) 2012( والمترجمة من قبل محمود والمحارمة.( 

 ).2007( للذكاءات المتعددة المترجمة من قبل عفانة والخزندار Teeleـــ قائمة تیلي 
 
الاطلاع على قوائم الذكاءات الفرعیة المنبثقة من الذكاءات المتعددة ومنها: مقیاس  ـــ 3

)، مقیاس الذكاء الانفعالي (فاروق عثمان، 2003الذكاء الشخصي (جودة شاهین، 
 Moss, Hunt, OmWarke & Wood)إعداد )، مقیاس الذكاء الاجتماعي 2006

Word)  مقیاس الذكاء الوجداني (مسعد أبو العلا،  )،1984 حسین الدریني،(ترجمة
للذكاء الانفعالي تعریب صفاء الأعسر وسحر  (Bar-On, 1997))، قائمة 2004

 ).2001( علام
تم الوقوف على الذكاءات التالیة: الذكاء اللفظي، الذكاء الریاضي، الذكاء 

، الإیقاعيتماعي، الذكاء الشخصي، الذكاء البصري، الذكاء الحركي، الذكاء الاج
 الذكاء الطبیعي، الذكاء الوجودي.

 
، موضحة في الملحق رقم عبارة 108 في صورة أولیة للمقیاس ةصاغت الباحث

 :)5(رقم موزعة على أبعاد المقیاس كما هو موضح في الجدول  ، وهي)2(
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 مرحلة أولى من توزیع العبارات على أبعاد المقیاس :)5( رقم جدولال
الذكاء 
 (البعد)

 المجموع الوجودي الطبیعي الایقاعي الحركي البصري الشخصي الاجتماعي الریاضي اللغوي

عدد 
 العبارات

10 11 14 12 14 9 13 13 12 108 

 

 

 الخصائص السیكومتریة للمقیاس الخطوة الثانیة:

 ـــ الصدق: 1
 من صدق الأداة باستخدام طریقتین:تم التحقق 

 الصدق الظاهري (صدق المحكمین): الطریقة الأولى:
على هذا النوع من الصدق لمعرفة مدى تمثیل هذا المقیاس للذكاءات  نااعتمد
ى مجموعة من الأساتذة في صورته الأولیة علبعرضه  ناللتحقق من ذلك قمالمتعددة. 

في  كما هو موضح، التربیة من جامعات مختلفةالمختصین في علم النفس وعلوم 
 .)1(الملحق رقم 

اتجاه عبارات المقیاس وكیفیة صیاغتها، بإبداء آرائهم وملاحظاتهم حول  هؤلاء قام
ومدى وضوحها ومناسبتها وانتمائها إلى كل بعد من أبعاده التسعة، ومدى وضوح 

وكذلك مدى وضوح تعلیمات المفردات ودقتها وسلامة الصیاغة اللغویة للمقیاس ككل، 
في ضوء تلك الآراء تم اختیار العبارات ما یتمتع به من موضوعیة. الاختبار ودرجة 

ل بعضها الآخر لیصبح عدد وتعدی العبارات، استبعاد بعض التي تم الاتفاق علیها
اللغوي، الریاضي، الاجتماعي، تقیس الذكاءات المتعددة التسعة ( عبارة 94 العبارات

كما هو موضح في  )البصري، الحركي، الایقاعي، الطبیعي، الوجودي الشخصي،
 ):6(رقم الجدول 

 

 مرحلة ثانیة من توزیع العبارات على أبعاد المقیاس :)6(رقم جدول ال
الذكاء 
 (البعد)

 المجموع الوجودي الطبیعي الایقاعي الحركي البصري الشخصي الاجتماعي الریاضي اللغوي

عدد 
 العبارات

9 10 13 10 11 9 12 11 9 94 
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 صدق البناء (صدق الاتساق الداخلي):  الطریقة الثانیة:
یقصد بصدق البناء الدرجة التي یقیس فیها الاختبار بناءا نظریا أو خاصیة 
معینة ویرى عدد كبیر من المختصین في القیاس التربوي والنفسي أن صدق البناء 

في أن الصدق هو تشبع  للصدق Ebelجوهر مفهوم إیبل یتفق أكثر من غیره مع 
أن معامل الاتساق الداخلي هو معامل  Anastasiالاختبار بالمعنى. وترى أنستازي 

من أدق الوسائل الارتباط بین كل وحدة من وحدات الاختبار والاختبار ككل. ویعد 
 ).494 :1980الغریب، رمزیة المعروفة لحساب معاملات الصدق (

الذكاءات المتعددة قامت الباحثة بتطبیقه على للتحقق من صدق بناء مقیاس 
تم  .من خارج عینة الدراسة الأساسیة ا وطالبةطالب 140عینة استطلاعیة مكونة من 

الارتباط بیرسون بین درجة كل عبارة والدرجة الكلیة للبعد الذي تنتمي حساب معاملات 
ثم  .الكلیة للمقیاسإلیه. ثم معاملات الارتباط بیرسون بین درجة كل عبارة والدرجة 

؛ ، والمقاییس الفرعیة فیما بینهامعاملات الارتباط بین المقاییس الفرعیة والدرجة الكلیة
ورقم  )7(في الجدول رقم هو موضح كما . spssوذلك باستخدام البرنامج الاحصائي 

)9(: 
 

للمقیاس الفرعي ): معاملات الارتباط بین الدرجة على كل عبارة والدرجة الكلیة 7(رقم جدول ال
 ككل مقیاسللالدرجة الكلیة و  )لذكاء(ا

  

 الذكاء
 (البعد)

رقم 
 العبارة

 العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة
معامل الارتباط 

المقیاس مع 
 )الذكاءالفرعي (

معامل الارتباط 
مع الدرجة 

 للمقیاس الكلیة

 اللغوي

1 
أكثر من دراسة المواد الریاضیات والعلوم أستمتع بدراسة 

 )-(الاجتماعیة واللغات.
0.425** 0.384** 

2 
تدوین الملاحظات حول ما أقرأه یساعدني على الفهم 

 والاستیعاب.
0.516** 0.265** 

3 
أتواصل باستمرار مع الأصدقاء بواسطة الرسائل والبرید 

 الالكتروني.
0.469** 0.136 

4 
أفكاري بأسلوب لغوي لدي القدرة على الشرح وتوضیح 

 سهل ومقنع.
0.460** 0.174* 

 **0.229 **0.511 أستمتع بكتابة یومیاتي على دفتر خاص. 5
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 الذكاء
 (البعد)

رقم 
 العبارة

 العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة
معامل 

الارتباط مع 
 الذكاء

معامل 
الارتباط مع 
 الدرجة الكلیة

 

6 
بمسابقات الكلمات (الكلمات المتقاطعة، تكملة أستمتع 

 الجمل، كلمة السر، الأضداد، الألغاز ...).
0.596** 0.420** 

7 
یستمتع الآخرون بأسلوبي في سرد الحكایات والطرائف 

 والمحسنات اللغویة.
0.285** 0.068 

 **0.438 **0.595 أشارك في الحوارات والمناقشات بفاعلیة. 8

9 
السفر أنتبه للمناظر الطبیعیة أكثر من تتبع أثناء 

 الأشكال والكلمات على لوحات الإعلانات.
0.315** 0.190- 

 الریاضي

10 
أفهم أفضل عندما تكون التوجیهات والتعلیمات تمتاز بالتدرج 

 والتتابع المنطقي.
0.395** 0.266** 

 **0.307 **0.478 أصل إلى حل المشكلات التي تواجهني بسهولة.  11

12 
أشعر بالإحباط تجاه الأشیاء غیر المنطقیة، أو عندما أتعامل 

 مع أشخاص غیر منظمین وغیر منطقیین.
0.315** 0.148 

13 
أستطیع إنجاز الكثیر من العملیات الحسابیة الكاملة والسریعة 

 في ذهني.
0.618** 0.293** 

14 
تتطلب جهدا ذهنیا أستمتع بالألغاز والألعاب والمسابقات التي 

 وتفكیرا منطقیا(مثل الشطرنج).
0.443** 0.054 

15 
یساعدني التنظیم والبناء المحكم للأشیاء والأفكار على إنجاز 

 المهام بنجاح.
0.459** 0.333** 

16 
أكتفي بإنجاز واجباتي الریاضیة باستخدام الآلة الحاسبة 

 والحاسوب.
0.419** 0.052 

17 
عن تفسیرات للمواقف والظواهر  لا أرغب في البحث

 )-(المختلفة
0.474** 0.059 

 **0.246 **0.484 الریاضیات والعلوم من المواد الدراسیة المفضلة عندي. 18

19 
أشعر بالرضا والاستمتاع عند تصنیف الأشیاء حسب صفاتها 

 المشتركة لإعطائها قیمة ومعنى.
0.510** 0.234** 

 الاجتماعي

 0.095 **0.537 أتعلّم بشكل أفضل عند تفاعلي مع الآخرین.  20
 **0.373 **0.518 أشعر بالسعادة أثناء تعاوني مع الآخرین.  21
 0.158 **0.533 أكون منتجا أكثر عندما أعمل ضمن فرق دراسیة.  22

23 
أستمتع بجلسات المحادثة لمناقشة الأسئلة التي تدور حول 

المختلفة (في القسم أو خارجه أو على شبكة مواقف الحیاة 
 الانترنت).

0.552** 0.443** 
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 الذكاء
 (البعد)

رقم 
 العبارة

 العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة
معامل 

الارتباط مع 
 الذكاء

معامل 
الارتباط مع 
 الدرجة الكلیة

 الاجتماعي

24 
 أجد صعوبة في التعبیر عن رأیي في الحوارات المختلفة مع 

 ).-زملائي في الجامعة (
0.570** 0.482** 

 **0.425 **0.429 أستمتع بالمناظرات والبرامج الحواریة (التلیفزیونیة والإذاعیة). 25

26 
أستمتع بالمشاركة والاندماج في الأنشطة الاجتماعیة المختلفة 

المجتمع (النوادي الثقافیة، الجمعیات، في الجامعة وفي 
 المساجد...).

0.555** 0.339** 

27 

أفضّل قضاء وقت الفراغ في ممارسة أنشطة التسلیة الفردیة 
(مثل ألعاب الكمبیوتر وألعاب الفیدیو...) أكثر من ممارسة 

 ...)Monopolyالأنشطة الجماعیة (مثل الشطرنج، ومونوبولي 
)-.( 

0.465** 0.351** 

 **0.393 **0.488 أفكر في المشكلات والقضایا الاجتماعیة وأبحث عن أسبابها. 28

29 
أستمتع بلعب دور المعلم بتدریس وشرح ما أعرفه لشخص آخر 

 أو مجموعة من الأشخاص.
0.485** 0.393** 

30 
یعتبرني الآخرون قائدا لقدرتي على الإقناع والتفاوض لفض 

 النزاعات..
0.498** 0.518** 

31 
عندما تكون لدي مشكلة فإنني أفضّل حلها بطریقتي الخاصة، 

 عِوض اللجوء إلى شخص آخر لیساعدني على ذلك.
0.207** 0.004 

 **0.367 **0.471 أحرص على تكوین في كل مرة صداقات جدیدة. 32

 الشخصي

33 
ألتزم بالمعتقدات والقیم الاجتماعیة وأحافظ على تطبیقها في 

 الأخلاق.حدود 
0.440** 0.243** 

34 
أفضّل علاقات الاحترام المتبادل مع الأساتذة والزملاء بغض 

 النظر عن مستوى التفوق في المادة الدراسیة..
0.029 0.109 

 0.059 **0.408 تؤثّر اتجاهاتي في تحسین كیفیة تعلمي في المواقف المختلفة. 35
 **0.353 **0.565 بأهمیته.أبذل كل جهدي في العمل الذي أقتنع  36
 0.150 **0.498 أفضّل العمل بمفردي لأن إنتاجي یكون أفضل. 37
 0.040 **0.377 لا أتردد في تصویب المفاهیم الخاطئة لدى الآخرین. 38

39 
أقضي بانتظام وقتا بمفردي أتأمل وأفكر في القضایا والأهداف 

 الهامة المتعلقة بحیاتي.
0.515** 0.373** 

40 
أعتبر نفسي مستقلا في التفكیر والرأي ولا أتأثّر بسهولة بآراء 

 الآخرین.
0.442** 0.228** 
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 الذكاء
 (البعد)

رقم 
 العبارة

 العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة
معامل 

الارتباط مع 
 الذكاء

معامل 
الارتباط مع 
 الدرجة الكلیة

 41 
تطویر الشخصیة لأعرف المزید عن أهتم بدورات التكوین عن 

 نمو شخصیتي.
0.461** 0.380** 

 *0.178 **0.220   أجد صعوبة في تحدید نقاط القوة والضعف في شخصیتي. 42

 الحركي

 **0.411 **0.599 أستمتع بالعمل والأنشطة التي تتطلب مهارة یدویة.. 43
 **0.372 **0.514 أشعر بالملل عند جلوسي ساكنا لفترة طویلة. 44

45 
أستمتع بممارسة الریاضات المختلفة (مثل كرة القدم، الكرة 

 الطائرة، السباقات...) والألعاب البدنیة المثیرة.
0.043 0.158- 

46 
أستعمل حركة الیدین وإیماءات الوجه.. عند الكلام لتوضیح 

   أفكاري ومشاعري.
0.315** 0.390** 

 **0.290 **0.429 أثمّن مقولة (العقل السلیم في الجسم السلیم).  47
 **0.268 **0.568 أفضّل دراسة المواد التطبیقیة أكثر من المواد النظریة. 48

49 
لأتعلم مهارة جدیدة لا أكتفي بالسماع أو القراءة عنها أو 

 مشاهدتها بل أحرص على ممارستها.
0.532** 0463** 

 **0.517 **0.688 الأنشطة الحركیة یكسبني تفكیرا بناءا.ممارسة  50
 **0.353 **0.554 أحب تفكیك الأشیاء وإعادة تركیبها. 51

 البصري

52 
أستطیع تخیل الكثیر من الأحداث في شكل صور بصریة 

 واضحة.
0.582** 0.426** 

 **0.417 **0.421 بشكل دوري. غرفتياستمتع بإعادة ترتیب  53

54 
استمتع بالإبداع الفني بجمیع أنواعه عندما تستخدم فیه المؤثرات 

 المختلفة (الألوان، الخدع البصریة، الموسیقى التصویریة...)
0.567** 0.507** 

55 
أتذكر بسهولة الأشیاء والأفكار عندما أربطها بصورة ذهنیة 

 (رسومات، أشكال بیانیة، جداول، مخططات، خرائط...).
0.499** 0.385** 

56 
أهتم بتنظیم المعلومات في مخططات، رسوم بیانیة، جداول، 

 لوحات وخرائط...
0.505** 0.375** 

 -0.031 0.114 أجد صعوبة في قراءة الخرائط والجداول والمخططات. 57

58 
أستخدم أجهزة التصویر لتصویر الأماكن المختلفة والأحداث من 

 حولي.
0.479** 0.339** 

 **0.482 **0.522 بالرسم الحر على دفاتري وأوراقي.أستمتع  59
 **0.273 **0.463 أستطیع تحدید وإیجاد طریقي في مكان غیر مألوف بالنسبة لي. 60
 0.082 **0.445   مادة الهندسة أسهل عندي من مادة الجبر. 61
 **0.264 **0.469 أفضل قراءة المعلومات المدعمة بصور ورسومات... 62
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 الذكاء
 (البعد)

رقم 
 العبارة

 العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة
معامل 

الارتباط مع 
 الذكاء

معامل 
الارتباط مع 
 الدرجة الكلیة

 الإیقاعي

 **0.405 **0.687 أمیز الأغاني من خلال سماع ألحانها الموسیقیة. 63

64 
الألحان بعض أستطیع التركیز في الأعمال الفكریة مع سماع 

 الموسیقیة.
0.653** 0.193* 

 0.091 **0.697 یسهل علي نقر بعض الألحان على الطاولة أو الطبلة... 65

66 
أجد صعوبة في التمییز بین الآلات الموسیقیة عند سماع أي 

 .)-( مقطوعة
0.346** 0.132 

 **0.384 **0.452 الشعر المنتظم والأناشید والقوافي الشعریة.أستمتع بإیقاع  67
 **0.441 **0.314 أتذكر الحقائق والأفكار عند وضعها في صیغ موزونة. 68

69 
أركز على موسیقى المسلسلات أكثر من الاحداث الدرامیة 

 نفسها.
0.506** 0.094 

 **0.310 **0.721 أنجذب نحو الموسیقى وأستمتع بالعدید من أنواعها. 70

71 
أحب الاشتراك في الأنشطة الإنشادیة، ویساعدني ذلك على 

 تنمیة قدرتي على الحفظ.
0.428** 0.355** 

72 
أحب الإصغاء إلى الأصوات الطبیعیة (مثل صوت المطر، 

 والعصافیر...).
0.326** 0.392** 

 **0.219 **0.618 أشعر بالممل دون سماع الموسیقى. 73

74 
أردد بعض الأغاني أو المقاطع الموسیقیة بعد سماعي لها مرة 

 أو مرتین أثناء المذاكرة أو العمل.
0.666** 0.398** 

 الطبیعي

75 
أستمتع بتصنیف الكائنات في مجموعات متجانسة وفقا 
 لخصائصها المشتركة (ألوانها، أحجامها، أشكالها...).

0.522** 0.501** 

76 
أتابع باهتمام قضایا ومشكلات البیئة الطبیعیة (كالتلوث، 

 واستنزاف المیاه...) 
0.617** 0.451** 

77 
السفر، التجوال، الرحلات المیدانیة أستمتع بالتنقّل في الطبیعة (

 والمخیمات، زیارة الحدائق والمتاحف...). 
0.452** 0.466** 

 **0.425 **0.596 والمتنزهات.أحرص على الحفاظ على الحدائق  78
 **0.554 **0.680 أمیل إلى رعایة الحیوانات وحمایتها. 79
 **0.488 **0.543 أستمتع بدراسة علم الأحیاء (النبات، الحیوان). 80

81 
أتابع باهتمام استكشاف عناصر الطبیعة (الجبال، النباتات، 

 المناخ، البحار، وغیرها من التغیرات الطبیعیة).
0.507** 0.026 
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 الذكاء
 (البعد)

رقم 
 العبارة

 العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة
معامل 

الارتباط مع 
 الذكاء

معامل 
الارتباط مع 
 الدرجة الكلیة

 82 
أتابع حیاة بعض الكائنات الحیة (مثل هجرة الفراش، والطیور 

 وغیرها من الكائنات..).
0.653** 0.361** 

 **0.446 **0.544 أفضّل التعلم في مخابر العلوم. 83
 **0.492 **0.633 أمیل إلى التطوّع في جماعات التشجیر والمحافظة على البیئة. 84

85 
أتابع باهتمام الأحوال الجویة وتغیراتها في المناطق المختلفة من 

 العالم.
0.518** 0.381** 

 الوجودي
 الوجودي

 **0.605 **0.656 دور مهم في هذه الحیاة لإفادة الآخرین.أسعى أن یكون لي  86
 **0.605 **0.656 أسعى أن یكون لي دور مهم في هذه الحیاة لإفادة الآخرین. 86

87 
أستمتع بمناقشة الأسئلة التي تدور حول الهدف من حیاة 

 الكائنات ووجودها.
0.733** 0.537** 

 **0.418 **0.431 ألتزم بأداء الشعائر الدینیة. 88
 **0.421 **0.600 أستمتع بمشاهدة الأعمال الفنیة العالمیة والمتمیزة. 89
 0.040 **0.548 أحب زیارة الأماكن ذات المناظر المدهشة. 90

91 
أستمتع بقراءة السیر الذاتیة للفلاسفة القدامى والمعاصرین 

 والشخصیات المؤثرة في التاریخ.
0.570** 0.338** 

92 
أتساءل فیما إذا كانت هناك كائنات ذكیة أو أشكال أخرى من 

 الحیاة في هذا الكون.
0.627** 0.398** 

93 
أسعى إلى التعرف على ما هو مفید في ثقافات وحضارات 

 الشعوب الأخرى.
0.675** 0.468** 

 **0.536 **0.633 أقضي أوقات كثیرة أتأمل في الكون وما یحدث فیه من تغیرات. 94
 N= 140 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 

 
معاملات الارتباط بین كل عبارة من عبارات البعد  )7(یبین الجدول رقم 

، ماعدا العبارات 0.05أقل من دال عند مستوى دلالة  كلهاوالدرجة الكلیة له؛ 
 .)5(والملحق رقم  )8(الموضحة في الجدول رقم 
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 لمقیاس الذكاءات المتعددة رقم وعدد العبارات المحذوفة بعد دراسة صدق البناء): 8(رقم جدول ال
 عدد العبارات رقم العبارة البعد (الذكاء)

 3 9ـــ  7ـــ  3 اللغوي
 4 17ـــ  14ـــ  16ـــ  12 الریاضي
 3 20ـــ  31ـــ  22 الاجتماعي
 4 38ـــ  35ـــ  37ـــ  34 الشخصي
 1 45 الحركي
 2 61ـــ  57 البصري
 3 69ـــ  65ـــ  66 الایقاعي
 1 81 الطبیعي
 1 90 الوجودي
 22  المجموع

كما تم حساب معاملات الارتباط بین المقاییس الفرعیة (الأبعاد) والدرجة 
 ).9(رقم الكلیة للمقیاس، والمقاییس الفرعیة فیما بینها، كما هو موضح في الجدول 

 البینیة لمقیاس الذكاءات المتعددة وأبعادهالارتباط  ): معاملات9(رقم جدول ال
المقیاس 
 والأبعاد

الذكاءات 
 المتعددة

 الوجودي الطبیعي الایقاعي البصري الحركي الشخصي الاجتماعي الریاضي اللغوي

الذكاءات 
 المتعددة

1          

         1 **0.517 اللغوي

        1 **0.247 **0.517 الریاضي

       1 **0.421 **0.247 **0.517 الاجتماعي

      1 **0.242 **0.421 **0.247 **0.517 الشخصي

     1 **0.298 **0.242 **0.421 **0.247 **0.517 البصري

    1 **0.428 **0.298 **0.242 **0.421 **0.247 **0.517 الحركي

   1 **0.482 **0.428 **0.298 **0.242 **0.421 **0.247 **0.517 الایقاعي

  1 **0.345 **0.482 **0.428 **0.298 **0.242 **0.421 **0.247 **0.517 الطبیعي

 1 **0.630 **0.345 **0.482 **0.428 **0.298 **0.242 **0.421 **0.247 **0.517 الوجودي

N=140 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 
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أن معاملات الارتباط بین درجات الأبعاد (مقاییس  )9(یتبین من الجدول رقم 
رقم الذكاءات الفرعیة) ودرجة المقیاس ككل بعد حذف العبارات الموضحة في الجدول 

 .0.01كلها دالة عند مستوى دلالة  )،8(

عبارة، والاحتفاظ بالعبارات التي لها دلالة  )22(حذف العبارات غیر الدالة وعددها بعد 
عبارة موضحة في الملحق  )72(أصبح عدد عبارات المقیاس في صورته النهائیة  فقط.
 .)10(، وهي موزعة على أبعاده كما هو موضح في الجدول رقم )5(رقم 

 

 توزیع عبارات مقیاس الذكاءات المتعددة في صورته النهائیة على أبعاده :)10(رقم جدول ال
الذكاء 
 (البعد)

 المجموع الوجودي الطبیعي الایقاعي الحركي البصري الشخصي الاجتماعي الریاضي اللغوي

عدد 
 العبارات

6 6 10 6 9 8 9 10 8 72 

 

 ـــ الثبات: 2
المقیاس الثابت هو المقیاس الذي یعطي نتائج و الثبات هو الاتساق في النتائج،  

 ,Anastasi)متسقة عند إعادة تطبیقه ومن شروط المقیاس الجید اتصافه بثبات عالي 
1976 :103). 

 :مقیاس الذكاءات المتعددةاعتمدت الباحثة طریقتین لحساب ثبات 
 الطریقة الأولى: 

 :Alpha Crombachمعامل ألفا كرونباخ  ـــ
 140الثبات على نفس العینة الاستطلاعیة البالغ عددها معاملات تم حساب 

عبارات المقیاس  مدى اتساقوطالبة باستخدام معادلة ألفا كرونباخ للتعرف على  اطالب
، فتحصلت الباحثة على معامل الاتساق الداخلي العبارات في المقاییس الفرعیةككل و 

للمقیاس كاملا، ومعاملات اتساق داخلیة للمقاییس الفرعیة كما هو موضح في  )0.91(
 :)7والملحق رقم ( )11(رقم  الجدول
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بصورتها النهائیة باستخدام للذكاءات ): معاملات الثبات للمقاییس الفرعیة 11(رقم جدول ال
 معامل ألفا كرونباخ

الذكاء 
 (البعد)

 الوجودي الطبیعي الایقاعي الحركي البصري الشخصي الاجتماعي الریاضي اللغوي

معاملات 
الثبات ألفا 

 كرونباخ
(الاتساق 
 الداخلي)

0.58 0.58 0.71 0.55 0.61 0.64 0.73 0.78 0.76 

 
 الطریقة الثانیة:

 طریقة التجزئة النصفیة: ـــ
 بطریقة التجزئة النصفیة، عبارة) 72بصورته النهائیة ( تم حساب ثبات المقیاس

للمقیاس ككل،  )0.65(معامل ثبات  ىعل ناتحصلعلى نفس العینة الاستطلاعیة، 
تم حساب معامل . )0.78(على  ناوبتعدیله باستعمال معادلة سبیرمان براون تحصل

التي كان  الإیقاعيللمقاییس الفرعیة، ما عدا الذكاء البصري والذكاء الثبات النصفي 
 :)12( رقم كما هو موضح في الجدولفكانت قیم المعاملات  فردي،عباراتها عدد 
بصورتها النهائیة باستخدام للذكاءات ): معاملات الثبات للمقاییس الفرعیة 12(رقم جدول ال

 طریقة التجزئة النصفیة
الذكاء 
 (البعد)

 الوجودي الطبیعي الایقاعي الحركي البصري الشخصي الاجتماعي الریاضي اللغوي

معاملات 
الثبات 
بطریقة 
التجزئة 
 النصفیة

 0.59 0.58 ـــــ 0.46 ــــــ 0.37 0.48 0.48 0.42

 

وتم تعدیل معامل الثبات النصفي إلى معامل ثبات كلي لكل ذكاء باستخدام معادلة 
 :)7والملحق رقم ( )13(رقم  موضح في الجدولسبیرمان براون كما هو 
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للمقاییس الفرعیة المعدلة باستخدام معادلة سبیرمان براون ): معاملات الثبات 13(رقم جدول ال
 بصورتها النهائیة باستخدام طریقة التجزئة النصفیةللذكاءات 

 

الذكاء 
 (البعد)

 الوجودي الطبیعي الإیقاعي الحركي البصري الشخصي الاجتماعي الریاضي اللغوي

معاملات 
الثبات 
بطریقة 
التجزئة 
 النصفیة

 0.74 0.74 ـــــ 0.63 ــــــ 0.54 0.64 0.65 0.59

 

 المقیاس في صورته النهائیة الخطوة الثالثة:
كما هو عبارة  )72(وهي  عبارات المقاییس الفرعیة بخلط في هذه الخطوة نامق

 ):14( رقم موضح في الجدول
 

 الذكاءات المتعددة مقیاس): توزیع العبارات على 14(رقم جدول ال
 

 المجموع العبارات الذكاء
 6 46ـــ  37ـــ  28ـــ  19ـــ  10ـــ   1 اللغوي

 6  47ـــ  38ـــ  29ـــ  20ـــ  11ـــ  2 الریاضي
 10 71ـــ  67ـــ  61ـــ  55ـــ  48ـــ  39ـــ  30ـــ  21ـــ  12ـــ  3 الاجتماعي
 6  49ـــ  40ـــ  31ـــ  22ـــ  13ـــ  4 الشخصي
 9 68ــــ  62ـــ  56ـــ  50ـــ  41ـــ  32ـــ  23ـــ  14ـــ  5 البصري
 8  63ـــ  57ـــ  51ـــ  42ـــ  33ـــ  24ـــ  15ـــ  6 الحركي
 9  69ـــ  64ـــ  58ـــ  52ـــ  43ـــ  34ـــ  25ـــ  16ـــ  7 الإیقاعي
 10  72ـــ  70ـــ  65ـــ  59ـــ  53ـــ  44ـــ  35ـــ  26ـــ  17ـــ  8 الطبیعي
 8 66ـــ  60ـــ  54ـــ  45ـــ  36ـــ  27ـــ  18ـــ  9 الوجودي
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 :مهارات ما وراء المعرفةـــ مقیاس  2
على مقیاس مهارات ما وراء الاعتماد الباحثة  اختارتلتحقیق أهداف الدراسة، 

هذه عد بهدف قیاس لأنه أُ ؛ )2007المعرفة، الذي قام بإعداده (عبد الرحمن بن بریكة، 
 لدى الطلبة الجامعیین. یةمهارات ما وراء المعرفال
) هذا المقیاس بعد الاطلاع على البحوث 2007عد (عبد الرحمن بن بریكة، أَ 

ما وراء المعرفة)، وبالرجوع للأدب التربوي لا والدراسات التي تناولت موضوع (مهارات 
 سیما المتعلق بقیاس هذه المهارات.

 ــــ وصف المقیاس:
عبارة تقیس مستوى مهارات  )46(من مهارات ما وراء المعرفة یتكون مقیاس 

وراء المعرفة لدى الطالب الجامعي، وهي موزعة على خمسة أبعاد (الوعي،  ما
). یضم كل بعد مجموعة من العبارات التي تقیسه المراقبة، التحكم، التفسیرالتخطیط، 

) الخماسي، وهي موزعة على المقیاس كما هو موضح في Likertیقابلها سلم (لیكرت 
 ):15( رقم الجدول

 

 مقیاس مهارات ما وراء المعرفة): توزیع العبارات على 15(رقم جدول ال

 المجموع العبارات الأبعاد
 12 46ـــ  44ـــ  41ـــ  38ـــ  35ـــ  31ـــ  26ـــ  21ـــ  16ـــ  11ـــ  6ـــ  1 والإدراك الوعي

 7 39ـــ  27ـــ  22ـــ  17ـــ  12ـــ  7ـــ  2 والتنظیم التخطیط
 9 42ـــ  36ــــ  32ـــ  28ـــ  23ـــ  18ـــ  13ـــ  8ـــ  3 التفسیر والتحلیل
 11 45ـــ  43ـــ  40ـــ  37ـــ  33ـــ  29ـــ  24ـــ  19ـــ  14ـــ  9ـــ  4 الضبط والتحكم
 7 34ـــ  30ـــ  25ـــ  20ـــ  15ـــ  10ـــ  5 المراقبة والتقییم

 

 وراء المعرفة: الخصائص السیكومتریة لمقیاس مهارات ماــــ 
 ـــ الصدق: 1

 تم التحقق من صدق الأداة باستخدام طریقتین:
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 الظاهري (صدق المحكمین): الصدق الطریقة الأولى:
اعتمدت الباحثة على هذا النوع من الصدق لمعرفة مدى تمثیل هذا المقیاس 

 لمهارات ما وراء المعرفة.
على مجموعة من  هعن طریق عرضالظاهري لهذا المقیاس تم التحقق من الصدق 

، الأساتذة الجامعیین المختصین في علم النفس وعلوم التربیة من جامعات مختلفة
بحیث قام هؤلاء بإبداء آرائهم وملاحظاتهم حول اتجاه عبارات  .)1(الملحق رقم 

المقیاس وكیفیة صیاغتها، ومدى وضوحها ومناسبتها وانتمائها إلى كل بعد من أبعاده 
، ومدى وضوح المفردات ودقتها وسلامة الصیاغة اللغویة للمقیاس ككل، الخمسة

 رجة ما یتمتع به من موضوعیة. وكذلك مدى وضوح تعلیمات الاختبار ود
 

 صدق البناء (صدق الاتساق الداخلي):  الطریقة الثانیة:
للتحقق من صدق بناء مقیاس مهارات ما وراء المعرفة قامت الباحثة بتطبیقه 

من خارج عینة الدراسة الأساسیة. وطالبة  اطالب 41على عینة استطلاعیة مكونة من 
حساب معاملات لمقیاس مهارات ما وراء المعرفة، بتم حساب معامل الاتساق الداخلي 

والدرجة الكلیة للبعد الذي من عبارات المقیاس الارتباط بیرسون بین درجة كل عبارة 
تنتمي إلیه. ثم معاملات الارتباط بیرسون بین درجة كل عبارة والدرجة الكلیة للمقیاس. 

فیما بینها؛ وذلك  والأبعادة، والدرجة الكلیالخمسة  الأبعادثم معاملات الارتباط بین 
 :)17(ورقم  )16(كما هو موضح في الجدول رقم  .spss الإحصائيباستخدام البرنامج 
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الارتباط بین الدرجة على كل عبارة من عبارات البعد والدرجة الكلیة  ): معاملات16(رقم جدول ال
 لمقیاس مهارات ما وراء المعرفة

 البعد

رقم 
العبارة 
في 

 المقیاس

 العبارة
معامل ارتباط 
 العبارة بالبعد

معامل ارتباط 
العبارة 

 بالمقیاس ككل

 الوعي
 عبارة) 12(

01 
أستنتج معنى الكلمات الغامضة (غیر المفهومة)، من السیاق العام 

 للنص.
0.503** 0.550** 

06 
أثناء دراسة أي موضوع، أتوقف من حین لآخر، لأتأمل فیما یحویه 

 من أفكار.
0.682** 0.634** 

 **0.384 **0.564 أفضل الأعمال الدراسیة السهلة، حتى لا أرهق نفسي بالتفكیر. 11
 **0.311 **0.409 أعتقد أن كل معلومة جدیدة أدرسها، تثري رصیدي المعرفي. 16

21 
أمیل إلى دراسة المواضیع الصعبة، التي فیها تحدي لقدراتي 

 المعرفیة.
0.526** 0.343** 

 **0.459 **0.528 یرجع إلي زملائي، عند اختلافهم حول قضیة علمیة. 26
 **0.335 **0.571 عند دراسة أي موضوع، أفكر في الهدف والفائدة منه. 31

35 
أعتقد أن الدروس التي یقدمها الأستاذ كافیة، ولا داعي للاستعانة 

 بمراجع أخرى.
0.573** 0.519** 

38 
أضع خطوطا تحت الأفكار التي أعتقد أنها عند دراسة أي موضوع، 

 هامة.
0.656** 0.635** 

41 
لا أتعب نفسي في فهم الدروس الصعبة، بل أحفظها عن ظهر 

 قلب.
0.363** 0.466** 

44 
أشعر أن الدراسة في تخصصي هذا، ساعدتني على تصحیح العدید 

 من المعلومات والأفكار الخاطئة.
0.562** 0.668** 

46 
من مراجعة ورقة الامتحان، فأسلمها بعد الانتهاء من  أتضایق

 الإجابة مباشرة.
0.638** 0.664** 

 التخطیط
 عبارات) 7(

 **0.577 **0.432 في بدایة كل نشاط دراسي، أضع خطة أسیر علیها. 02

07 
قبل الشروع في دراسة أي موضوع، أحدد الأعمال والنشاطات التي 

 سأقوم بها.
0.505** 0.445** 

12 
أستعد لدراسة المواضیع الصعبة، بقراءة مقالات وكتب مبسطة 

 حولها.
0.390** 0.548** 

 **0.453 **0.567  أراجع دروسي دون تنظیم، أو تخطیط مسبق. 17
 **0.403 **0.500 أحضر المواضیع الدراسیة المبرمجة، قبل أن یتطرق إلیها الأستاذ. 22

27 
أسجل ما تم إنجازه، وأحدد ما بقي علي بعد الانتهاء من المراجعة، 

 إنجازه لاحقا.
0.516** 0.434** 
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 البعد

رقم 
العبارة 
في 

 المقیاس

 العبارة
معامل ارتباط 
 العبارة بالبعد

معامل ارتباط 
العبارة 

 بالمقیاس ككل

 39 
عند قراءة سؤال أو مسألة الامتحان، أضع رسوما أو أشكالا..، 

 تساعدني على الحل.
0.523** 0.450** 

 التفسیر
 عبارات) 9(

 **0.484 **0.533 أشرح الأفكار التي أفهمها، لغیري من الطلبة. 03

08 
ألخص دروسي في صورة مخططات وأشكال.. حتى یسهل تذكرها 

 فیما بعد.
0.664** 0.588** 

13 
لا ألخص الدروس التي أراجعها، بل أفضل قراءتها كاملة (كما 

 هي).
0.493** 0.399** 

 **0.668 **0.656 أربط المعلومات التي أدرسها، بالمعلومات السابقة. 18
 **0.400 **0.411 أربط المعلومات التي أدرسها، بأمثلة من الواقع. 23
 **0.710 **0.755 عند دراسة مصطلحات جدیدة، أفكر في أمثلة توضحها. 28

32 
الخوض في عند دراسة أي موضوع، أبحث عن الفكرة العامة قبل 

 التفاصیل.
0.589** 0.501** 

36 
أناقش كل فكرة جدیدة أدرسها مع زملائي، لأتأكد من فهمي الجید 

 لها.
0.750** 0.744** 

 **0.543 **0.639 لا أستطیع تحدید الأفكار الرئیسیة والهامة..، فیما أقرأ. 42

 التحكم
 عبارة) 11(

04 
الجامعة، لفهم ظواهر الحیاة أجد صعوبة في استخدام ما أدرسه في 

 الیومیة.
0.441** 0.414** 

09 
أثناء الاستعداد للامتحان، أتوقع الأسئلة التي قد یطرحها الأستاذ 

 وأعد لها الإجابة المناسبة.
0.671** 0.623** 

14 
عندما تواجهني صعوبة في دراسة موضوع ما، أتركه، وأنتقل 

 لموضوع آخر.
0.538** 0.560** 

19 
أثناء المراجعة أتوقف من حین لآخر، وألخص في ذهني النقاط 

 الرئیسیة.
0.608** 0.621** 

24 
لا أقتنع بالفهم الشخصي للمفاهیم المدروسة، بل أستعین بالمراجع 

 المختلفة لأتحقق من الفهم الصحیح لها.
0.639** 0.493** 

29 
التي أثناء المراجعة أحاور نفسي (بصوت مسموع)، عن الخطوات 

 اتبعها في الوصول إلى النتیجة أو الحل.
0.609** 0.496** 

33 
بعد المراجعة، أطرح على نفسي أسئلة، تساعدني على التأكد من 

 أنني أفهم ما أدرس.
0.582** 0.443** 

37 
بعد حل أي مشكلة، ألجأ إلى وسائل مختلفة للتأكد من صحة هذا 

 الحل.
0.549** 0.577** 

 

193 
 



 
 البحث المیدانيإجراءات   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الرابعالفصل 

 
 

 البعد

رقم 
العبارة 
في 

 المقیاس

 العبارة
معامل ارتباط 
 العبارة بالبعد

معامل ارتباط 
العبارة 

 بالمقیاس ككل

 

 **0.529 **0.505 أثناء المراجعة، أختبر نفسي بالإجابة على نماذج امتحانات سابقة. 40

43 
عندما أشك في صحة فكرة ما، لا یهدأ لي بال حتى أتحقق من ذلك 

 في مراجعة مختلفة.
0.308** 0.434** 

45 
بطریقة  ،بعد الانتهاء من الامتحانات، أعید الإجابة عن أسئلتها

 تمكنني من تصحیح أخطائي.
0.648** 0.587** 

 المراقبة
 عبارات) 7(

05 
أثناء دراسة أي موضوع، أتوقف أحیانا لأتساءل: هل طریقة العمل 

 التي أتبعها مناسبة فعلا؟
0.522** 0.359** 

 **0.508 **0.479 الإجابة عن أي سؤال، أحدد أخطائي، كي أتفاداها لاحقا.بعد  10

15 
یهمني رأي الأساتذة في طریقتي في الدراسة، لأصححها إن كانت 

 خاطئة.
0.489** 0.399** 

20 
بعد حل أي مشكلة أو سؤال، أتساءل: هل توصلت فعلا إلى الحل 

 المناسب (الصحیح)؟
0.645** 0.586** 

25 
أن أتأكد من صحة الحل الذي توصلت إلیه، أتساءل: هل هناك  بعد

 طریقة أخرى للحل؟
0.608** 0.526** 

30 
أقارن بین إجاباتي، وإجابات زملائي المتفوقین، لأكتشف أخطائي 

 ونقاط ضعفي.
0.543** 0.507** 

34 
بعد حل أي تمرین أو سؤال أتساءل: هل نسیت (أسقطت) خطوة من 

 خطوات الحل؟
0.677** 0.454** 

N=41 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 

 
أن معاملات الارتباط بین كل عبارة من عبارات  )16(یبین الجدول رقم 

المقیاس والدرجة الكلیة له، وبین كل عبارة ومجالها، ومعاملات الارتباط بین الأبعاد 
أما معاملات الارتباط بین الأبعاد . 0.01والمقیاس ككل، كلها دالة عند مستوى دلالة 

 ).17(فیما بینها فیبینها الجدول رقم 
 
 
 
 

194 
 



 
 البحث المیدانيإجراءات   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الرابعالفصل 

 

 البینیة لمقیاس مهارات ما وراء المعرفة وأبعادهالارتباط  ): معاملات17(رقم جدول ال
المقیاس 
 والأبعاد

ما  مهارات
 وراء المعرفة

 المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي

مهارات ما 
 وراء المعرفة

1      

     1 **0.916 الوعي

    1 **0.746 **0.788 التخطیط

   1 **0.664 **0.793 **0.914 التفسیر

  1 **0.697 **0.481 **0.687 **0.830 التحكم

 1 **0.658 **0.738 **0.555 **0.656 **0.831 المراقبة

N=41 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 
. 

والمقیاس ككل الأبعاد أن معاملات الارتباط بین  )17( یبین الجدول رقم
 .0.01دالة عند مستوى دلالة كلها  جاءت، فیما بینهاوالأبعاد 

تم الاحتفاظ بكل عبارات  ،في ضوء آراء المحكمین ودراسة صدق البناء
ذات دلالة ، و دون تغییر لكونها واضحة، مفهومةمقیاس مهارات ما وراء المعرفة 

مقیاس على الیوضح توزیع عبارات  )18(رقم والجدول  ،0.01عند مستوى إحصائیة 
 أبعاده.

 

 ): توزیع عبارات مقیاس مهارات ما وراء المعرفة على الأبعاد18(رقم  الجدول  

 المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي الأبعاد
كل 

 المقیاس
عدد 
 العبارات

9 10 13 9 10 46 

 

 :الثباتـــ  2
 :اعتمدنا طریقتین لحساب ثبات مقیاس مهارات ما وراء المعرفة
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 الطریقة الأولى: 

 :Alpha Crombachمعامل ألفا كرونباخ  ـــ
طالب وطالبة  41تم حساب الثبات على نفس العینة الاستطلاعیة البالغ عددها 

باستخدام معادلة ألفا كرونباخ للتعرف على مدى اتساق عبارات المقیاس ككل 
ككل على معامل الاتساق الداخلي للمقیاس نا ، فتحصلالأبعاد الخمسةوالعبارات في 

 )19(رقم كما هو موضح في الجدول  لأبعاده، ومعاملات اتساق داخلیة )0.91(

 :)7( والملحق رقم
 

باستخدام معادلة ألفا ولأبعاده  مهارات المعرفةمقیاس لمعاملات الثبات  :)19(رقم جدول ال
 كرونباخ

 المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي 
المقیاس 

 ككل
معاملات الثبات 

 ألفا كرونباخ
(الاتساق 
 الداخلي)

0.759 0.469 0.776 0.670 0.643 0.915 

 الطریقة الثانیة:
 طریقة التجزئة النصفیة: ـــ

تم حساب ثبات مقیاس مهارات ما وراء المعرفة بطریقة التجزئة النصفیة، على 
تعمال وبتعدیله باس )0.79(على معامل ثبات  تحصلنانفس العینة الاستطلاعیة، 

 .)0.88(على  براون تحصلنامعادلة سبیرمان 
 

أن قیم معاملات الاتساق  )7(رقم والملحق  )11(رقم یلاحظ من الجدول 
 )0.58(للذكاء اللغوي، و )0.58(لذكاءات المتعددة بلغت لالفرعیة لمقاییس لالداخلي 

) 0.64(للذكاء الشخصي، و )0.55(للذكاء الاجتماعي، و )0.71(للذكاء الریاضي، و

للذكاء  )0.78(للذكاء الإیقاعي، و )0.73(للذكاء البصري، و )0.61(والحركي، للذكاء 
 للذكاء الوجودي. )0.76(الطبیعي، و
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أن قیم معاملات الثبات بالتجزئة  )7(رقم والملحق  )13(رقم كما یلاحظ من الجدول 
للذكاء  )0.65(للذكاء اللغوي،  )0.59(والمعدلة بمعادلة سبیرمان براون بلغت  ةالنصفی

للذكاء  )0.63(للذكاء الشخصي،  )0.54(للذكاء الاجتماعي،  )0.64(الریاضي، 
 للذكاء الوجودي. )0.76(وللذكاء الطبیعي،  )0.74(،  الحركي

كما بلغ معامل الاتساق الداخلي ألفا كرونباخ، ومعامل الثبات بالتجزئة النصفیة 
 على التوالي. )0.78(و )0.91(لمقیاس الذكاءات المتعددة ككل والمعدل 

أن قیم معاملات  )7(رقم والملحق  )19(رقم ویلاحظ كذلك من الجدول 
، لمجال الوعي )0.75(الاتساق الداخلي لأبعاد مقیاس مهارات ما وراء المعرفة بلغت 

 )0.64(، ولمجال التحكم )0.67(، لمجال التفسیر )0.77(، لمجال التخطیط) 0.46(
 لمجال المراقبة.

كما بلغ معامل الاتساق الداخلي ألفا كرونباخ، ومعامل الثبات بالتجزئة النصفیة 
 على التوالي. )0.88(و )0.91(للمقیاس ككل 

كل هذه النتائج تدل أن مقیاس الذكاءات المتعددة ومقیاس مهارات ما وراء 
ما في المعرفة یتمتعان بدرجة ثبات كافیة لجعلهما مناسبان ومقبولان لأغراض استخدامه

 هذه الدراسة.
 

 الأسالیب الإحصائیة المستعملة في البحث: ـــ 
 اعتمدت الباحثة على:

 نباخ لحساب الثبات.ـــ معامل ألفا كرو 
 لحسن المطابقة. ²ـــ اختبار كا

 ـــ معامل الارتباط بیرسون.
 لعینتین مستقلتین. tـــ المتوسطات الحسابیة، الانحرافات المعیاریة، واختبار 
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 تمهید:
في  تهایتضمن هذا الفصل عرض النتائج التي توصلت إلیها الباحثة، ومناقش

 النظري والدراسات السابقة. الإطارضوء 

 نتائج الفرضیة الأولى: مناقشةعرض و ـــ  1
تنص الفرضیة الأولى على ما یلي: یمتلك طلبة المدارس العلیا للأساتذة 

 .مختلفةالذكاءات المتعددة بدرجات 
(مقیاس فرعي)، ومقیاس لاختبار هذه الفرضیة تم استخراج مستویات تقدیر كل ذكاء 

كل ذكاء إلى فئات، ثم الطلبة على ، وذلك بتصنیف درجات ككل الذكاءات المتعددة
كل ذكاء الطلبة على إیجاد مستویات ومن ثمة  ،ع الأدنى والربیع الأعلىحساب الربی

كل أفراد العینة على ). تم حساب كذلك النسب المئویة لدرجات أعلى، متوسط، أدنى(
لكل ذكاء لمعرفة مدى دلالة الفروق بین  ²وحساب قیم كا وعلى المقیاس ككل، ذكاء،

 فتحصنا على النتائج الموضحة في الجدول، التكرارات الملاحظة والتكرارات المتوقعة
 .)7( والملحق رقم )21( رقم

لدلالة الفرق بین التكرارات الملاحظة  ²مستویات الذكاءات المتعددة وقیم كا :)21جدول (
  النظریةوالتكرارات 

 الذكاء
 مستوى الذكاء

 ²قیمة كا
مستوى 
 الدلالة

 أعلى متوسط أدنى
 % التكرار % التكرار % التكرار

الذكاء 
 اللغوي

96 13.2 396 54.6 233 32.1 186,67 0.000 

الذكاء 
 الریاضي

88 12.1 479 66.1 158 21.8 359.75 0.000 

الذكاء 
 الاجتماعي

59 8.1 468 64.6 198 27.3 357.93 0.000 

الذكاء 
 الشخصي

91 12.6 451 62.2 183 25.2 289.50 0.000 
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 الذكاء
 مستوى الذكاء

 ²قیمة كا
مستوى 
 الدلالة

 أعلى متوسط أدنى
 % التكرار % التكرار % التكرار

الذكاء 
 البصري

7 1 36 5 682 94.1 1205.21 0.000 

الذكاء 
 الحركي

133 18.3 395 54.5 197 27.2 154.40 0.000 

الذكاء 
 الإیقاعي

143 19.7 390 53.8 192 26.5 141.53 0.000 

الذكاء 
 الطبیعي

155 21.4 395 54.5 175 24.1 146.79 0.000 

الذكاء 
 الوجودي

161 22.2 380 52.4 184 25.4 119.87 0.000 

الذكاءات 
 ككل

86 11.9 505 69.7 134 18.5 435.18 0.000 

 

لدلالة الفرق بین التكرارات الملاحظة  ²أن قیم كا )21(یتبین من الجدول رقم 
والتكرارات المتوقعة لمقیاس الذكاءات المتعددة ككل، ولكل مقیاس فرعي (ذكاء)، 

. هذا ما یدل على تحقق الفرضیة 0.01جاءت كلها دالة عند مستوى دلالة أقل من 
الذكاءات، أي أن طلبة  مستویات امتلاكعلى الاختلاف في  الأولى التي تنصّ 

 المدارس العلیا للأساتذة یمتلكون الذكاءات المتعددة بمستویات مختلفة.
أن الذكاء البصري هو الذكاء السائد لدى طلبة كذلك  )21(یتبین من الجدول رقم 

طالبا وطالبة من العینة مستوىً عالیًا على  682المدارس العلیا للأساتذة، بحیث حقق 
من الحجم الكلي  %94.1لت النسبة المئویة لأصحاب هذا الذكاء هذا الذكاء، وشك

للعینة، وبذلك یكون الذكاء البصري هو الذكاء الذي یمیز طلبة المدارس العلیا 
  للأساتذة.

یمتلك أغلبیة طلبة المدارس العلیا للأساتذة للذكاءات المتعددة ككل بمستوى متوسط، و 
طلبة المدارس العلیا  وجاء امتلاك. % 69.7طالبا وطالبة وبنسبة مئویة  505بتكرار 
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: اللغوي، الریاضي، الاجتماعي، الشخصي، الأخرى للأساتذة للذكاءات الفرعیة
بحیث كانت النسب المئویة:  ،الحركي، الإیقاعي، الطبیعي، الوجودي، بمستوى متوسط

على  52.4%، 54.5%، 53.8%، 54.5%، 62.2%، 64.6%، 66.1%، 54.6%
ق التدریسیة المستخدمة في ائعدم تنوع الطر  إلى یمكن عزو هذه النتیجة التوالي.

تغفل الذكاءات و المدارس العلیا للأساتذة والتي تقوم بتنمیة وتحفیز بعض الذكاءات 
العمل المخبري ق المستخدمة في التدریس تتمحور حول طریقة ائفأغلب الطر  الأخرى.

العملیة التي أسهمت بشكل كبیر في رفع مستوى الذكاء البصري/ الفضائي والعروض 
مما أدى إلى وجود هذا الذكاء بشكل مرتفع لدى أغلب الطلاب على  ،لدى الطلاب

ق ائومن جانب آخر یلاحظ قلة استعمال بعض الطر  حساب الذكاءات الأخرى.
ضي، الاجتماعي، التدریسیة التي تساعد في استخدام ورفع مستوى الذكاء الریا

الشخصي، اللغوي، الحركي، الطبیعي، الإیقاعي، والوجودي؛ مثل طریقة الحوار 
وبطاقة القراءة وكتابة والمناقشة والأسلوب القصصي، وتقنیات الكتابة كالتلخیص 

وكتابة التقاریر والمقالات، والبحث في الكتب والمجلات مما یحفز الذكاء البحوث 
لذهني، وطریقة حل المشكلات التي تنمي الذكاء الریاضي. اللغوي. وطریقة العصف ا

وكذلك الأنشطة العملیة والمشروعات الجماعیة ولعب الأدوار، وطرق المحاكاة 
والمقابلات العامة والرحلات المیدانیة التي تنمي الذكاء الحركي والطبیعي والاجتماعي. 

 لهذه الذكاءات بمستوى متوسط.وهذا ما أدى إلى امتلاك طلبة المدارس العلیا للأساتذة 
على أن كل أسلوب من أسالیب التدریس بالإمكان  (Gardner, 1997)یؤكد جاردنر 

تطویعه بما یقابل وینمي أنماط الذكاءات المتعددة لدى الطلاب إذا ما استخدم بالشكل 
ر المناسب لتنمیة الذكاء المستهدف. وقد اقترح العدید من الباحثین والتربویین في إطا

تطبیقات نظریة الذكاءات المتعددة العدید من الطرائق والاستراتیجیات العلمیة لتفعیل 
 .ة المختلفةقف التعلیمیاكل نوع من أنواع الذكاءات المتعددة في المو 

كما تشیر نظریة الذكاءات المتعددة إلى توافر جمیع أنواع الذكاءات لدى الطلاب ولكن 
، ویرجع الاختلاف في تفاوت وجود الذكاءات المتعددة لدى الطلاب إلى متفاوتةبصورة 

، والعامل الاجتماعي وطرق التدریس يالعامل البیئالعامل الوراثي و عدة عوامل منها 
 ودراسة) Christison)1998  فقد أشارت العدید من الدراساتالمستخدمة. 
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Stanford )2003(  ودراسة حسین)2001( وكامل الدردیري) ودراسة 2003 (
 العموري) ودراسة 2005( عبیدات وأبو السمیدودراسة  )2003( ودراسة البدور

إلى أن كل الأفراد یمتلكون هذه الذكاءات ولكن بصورة متفاوتة، بحیث أنه  )2005(
في ضوء التأثیرات المختلفة للوراثة والبیئة لا یوجد شخصان لدیهم نفس هیكلیة الذكاء، 

، فكثیر من الأفراد لدیهم لكون من ذكاءأي أن الاختلاف بین البشر هو في نوع ما یمت
ت في حین قد تكون لدیهم الذكاءات الأخرى عند مستویات عالیة في بعض الذكاءا
یعني أن الأشخاص الذین لدیهم ذكاءات  هذا لا مستویات متوسطة أو منخفضة.

الذكاءات متكاملة داخل لأن  ؛ها هي فقط دون غیرها من الذكاءاتیستخدمون ،معینة
ذكاء الفرد وتعمل معا بصورة متفاعلة، والمستوى المرتفع للقدرة في ذكاء معین كال

یتطلب بالضرورة مستوى مرتفع مشابها في الذكاء المنطقي/ الریاضي،  اللغوي مثلا لا
وبالتالي فإن الذكاء الناضج في مجال لا یتطلب بالضرورة أن یكون ناضجا في مجال 

 آخر تماما.
وهنا یجب التأكید على أن الذكاءات المتعددة هي أداة للكشف عن الملامح الممیزة 

ان ولیست هدفا بحد ذاته، فالإنسان یستطیع أن یعبر عن ذاته بأكثر من لتفكیر كل إنس
طریقة، فلیست هناك مجموعة صفات مقننة ینبغي أن یمتلكها المرء لیكون ذكیا في 
مجال ما، فقد یكون الفرد قادرا على كتابة الشعر، ولكنه قد لا یجید كتابة القصص 

وروا الذكاءات المنخفضة لدیهم إلى والروایات مثلا. كما یمكن لمعظم الناس أن یط
مستوى مناسب من الكفاءة ، وذلك إذا ما توفر لدیهم الدافع وبیئة التعلم المناسبة التي 

 ترقى بهذا الذكاء إلى مستوى عال.
التي ) 2002تتفق نتیجة هذه الدراسة مع نتائج الدراسات السابقة: (نائلة الخزندار، 

ترتیب  فيهناك اتفاق بحیث طلبة للذكاءات المتعددة بدرجات مختلفة، الامتلاك أثبتت 
، الطلبة والطالباتشخصي عند ال الذكاءو  ،الذكاء المكانيالاجتماعي، الذكاء مستویات 

، اللغوي، الذكاء الحركيالذكاء  ،الذكاء الجسميمستویات ترتیب  هناك اختلاف فيو 
(عزو عفانة ونائلة ودراسة  .طلبة والطالباتبین ال الموسیقيالذكاء و  الذكاء الریاضي،

للذكاءات من الطلبة التي أثبتت كذلك امتلاك عینة الدراسة ) 2004الخزندار، 
(أبو زید المتعددة بدرجات مختلفة في مرحلة التعلیم الأساسي ككل بمدینة غزة. ودراسة 
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ات مختلفة للذكاءات المتعددة بمستوی الطلبةالتي أثبتت امتلاك  )2005الشویقي، 
وكان ترتیبها كما یلي: الشخصي، الحركي، الاجتماعي، اللغوي، المكاني، الریاضي، 

التي بینت أن الطلبة  )2006عمران، ال(جیهان ودراسة  الطبیعي، ثم الموسیقي.
أكثرها شیوعا هي: الذكاء الاجتماعي، یمتلكون للذكاءات المتعددة بمستویات مختلفة، و 

 الطلبة اختاروا تخصصات تتناسب مع ذكاءاتهم المتعددة. والذكاء الشخصي؛ ومعظم
امتلاك الطلبة التي أظهرت ) 2011(عبد الناصر الجرّاح وحمزة الربابعة، دراسة و 

المتمیزین مستوى مرتفع من الذكاءات المتعددة، وجاءت على الترتیب: الذكاء 
الشخصي، الاجتماعي، الریاضي، المكاني، الطبیعي، الحركي، اللغوي، الموسیقي. 

التي بینت امتلاك الطلبة لأنماط الذكاءات المتعددة كان  )2013(عادل ریان، ودراسة 
لذكاءات الشائعة لدى فجاءت على الترتیب: اجتماعي، بمستویات مختلفة، أما ا

 ،نجمودراسة (هاني  شخصي، لفظي، جسمي، موسیقي، ریاضي، مكاني، طبیعي.
أكثرها تواجدا هو  ،سب متفاوتةنالمتعددة موجودة ب الذكاءاتالتي بینت أن  )2007
 ,Wu shu hu &Alrabah)ودراسة . وأقلها هو الذكاء الریاضي الاجتماعيالذكاء 
لأنماط الذكاءات المتعددة بمستویات وفق الجنسیة التي بینت امتلاك الطلبة  (2009

مختلفة وتصدّر الذكاء البصري الترتیب الأول وكان الذكاء الطبیعي في الترتیب 
الأخیر لدى الطلبة التایوانیین، وبالنسبة للطلبة الكویتیین فقد جاء الذكاء الاجتماعي 

التي  (Chan, 2004) ودراسة والموسیقي في الترتیب الأخیر. في الترتیب الأول
أظهرت امتلاك الطلبة لأنماط الذكاءات المتعددة بمستویات مختلفة وتصدّر الذكاء 
الریاضي في الترتیب الأول، في حین جاء الذكاء الجسمي والطبیعي في الترتیب 

التي أثبتت الاختلاف في امتلاك الذكاءات  (Loori, 2005) الأخیر. ودراسة 
الشخصي، الذكاء : كان كما یليترتیب لدى أفراد العینة المتعددة بحیث كان ترتیبها 

 .الریاضي، اللغوي، الجسمي، المكاني، الموسیقي، الاجتماعي
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 نتائج الفرضیة الثانیة: مناقشةعرض و ـــ  2
تنص الفرضیة الثانیة على ما یلي: یمتلك طلبة المدارس العلیا للأساتذة 

 .مختلفة بمستویاتمهارات ما وراء المعرفة 
لاختبار هذه الفرضیة تم استخراج مستویات تقدیر كل بعد من أبعاد مقیاس مهارات ما 
، وراء المعرفة، والمقیاس ككل، وذلك بتصنیف درجات الطلبة على كل بعد إلى فئات

ثم حساب الربیع الأدنى والربیع الأعلى، ومن ثمة إیجاد مستویات الطلبة على كل بعد 
(أدنى، متوسط، أعلى). تم حساب كذلك النسب المئویة لدرجات أفراد العینة على كل 

لكل ذكاء لمعرفة مدى دلالة الفروق بین  ²بعد، وعلى المقیاس ككل، وحساب قیم كا
ات المتوقعة، فتحصنا على النتائج الموضحة في الجدول التكرارات الملاحظة والتكرار 

 ).7(الملحق رقم و )22(رقم 
 لدلالة  ²مستویات مهارات ما وراء المعرفة وقیم كا :)22( رقم جدولال

 الفرق بین التكرارات الملاحظة والتكرارات النظریة

مهارات ما 
وراء 
 المعرفة

 مهارات ما وراء المعرفةمستوى 
 ²قیمة كا

مستوى 
 الدلالة

 أعلى متوسط أدنى
 % التكرار % التكرار % التكرار

 الوعي
 عبارة) 12(

89 12.3 196 27.0 440 60.7 267.84 0.000 

 التخطیط
 عبارات) 7(

160 22.1 395 54.5 170 23.4 146.13 0.000 

 التفسیر
 عبارات) 9(

159 21.9 386 53.2 180 24.8 130.21 0.000 

 التحكم
 )ةعبار  11(

158 21.8 363 50.1 204 28.1 95.75 0.000 

 المراقبة
 عبارات) 7(

143 19.7 350 48.3 232 32.0 89.23 0.000 

كل 
المقیاس 

 عبارة) 46(
164 22.6 361 49.8 200 27.6 91.07 0.000 
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لدلالة الفرق بین التكرارات الملاحظة  ²أن قیم كا )22(یتبین من الجدول رقم 
والتكرارات المتوقعة لمقیاس مهارات ما وراء المعرفة ككل، ولكل مجال (بعد)، جاءت 

. هذا ما یدل على تحقق الفرضیة الثانیة 0.01كلها دالة عند مستوى دلالة أقل من 
أن طلبة  التي تنصّ على الاختلاف في مستویات امتلاك مهارات ما وراء المعرفة، أي

 المدارس العلیا للأساتذة یمتلكون مهارات ما وراء المعرفة بمستویات مختلفة.
یمتلكون أغلبیة طلبة المدارس العلیا للأساتذة  أن )22(یتبین كذلك من الجدول رقم 

طالبا وطالبة وبنسبة مئویة  361لمهارات ما وراء المعرفة ككل بمستوى متوسط، بتكرار 
جاء امتلاك طلبة المدارس العلیا للأساتذة لمهارة الوعي بمستوى عال و  .% 49.8

طالبا وطالبة من العینة مستوىً عالیًا في هذه المهارة، وشكلت النسبة  440بحیث حقق 
طلبة هؤلاء الجاء امتلاك كما من الحجم الكلي للعینة،  %60.7المئویة في هذه المهارة 

التخطیط، مهارات ما وراء المعرفة كما یلي: مقیاس  الأخرى من الفرعیة للمهارات
، %54.5بمستوى متوسط، بحیث كانت النسب المئویة: المراقبة و التفسیر، التحكم، 

التدریس في أن  یمكن عزو هذه النتیجة إلى. على التوالي 48.3%، 50.1%، 53.2%
وراء المعرفة المدارس العلیا للأساتذة لا یركز على تنمیة استخدام الطلبة لمهارات ما 

 ؛كتنظیم المعرفة والتخطیط، وإدارة المعلومات والمراقبة الذاتیة وتجنب الغموض والتقویم
في المقررات المعمول بها حالیا مهارات هذه البتنمیة عدم وجود أهداف خاصة وإلى 

والتوجیهات التي تحفز الأساتذة  الإرشاداتوعدم توفر . في المدارس العلیا للأساتذة
فالأساتذة لا یستخدمون طرائق ، ما وراء المعرفة مهارات وفقوتدفعهم إلى تعلیم الطلبة 

تعمل على تطویر استراتیجیات التعلم عند و واستراتیجیات تدریسیة تنمي هذه المهارات، 
ها وإصدار أحكام الطلبة، وكیفیة تنظیم المعلومات وترتیبها والتعامل معها ومتابعتهم ل

وقرارات بناء على المعلومات المتوفرة لدیهم وتقییم اتخاذهم لهذه القرارات، من خلال 
تكلیف الطلبة بكتابة التقاریر والأبحاث العلمیة، التي تتطلب الزیارات الدوریة إلى 

الانترنت، كل هذا یزید من و المكتبة من أجل البحث في الكتب، المجلات العلمیة، 
لطالب وقدراته، مما قد یسهم في الانتقال من مرحلة المعرفة إلى مرحلة ما وراء مدارك ا
؛ بل تركیز الأساتذة والمناهج الدراسیة منصب على تطویر مهارات عقلیة علیا المعرفة

  محددة دون غیرها.
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لاكتسابها وتنمیتها عند الطلبة قدرات عقلیة علیا تحتاج ما وراء المعرفة مهارات تمثل 
استخدام سجلات التفكیر، العصف الذهني،  :كإستراتیجیةإلى استراتیجیات تعلم فعّالة 

مخططات المفاهیم، النمذجة، الاستجواب الذاتي، المشاركة الثنائیة للمتدربین، التدریس 
    ,Eller)وهي سلوكیات تستخدم لترتیب وتقییم عملیة التعلم وهذا ما أثبته  التبادلي..
كما تعمل ، على فكرة التعاون بین المعلم والمتعلمالاستراتیجیات  . تقوم هذه(1999

دور المعلم في هذه على وضع المتعلمین في وضعیة نشطة، و  هذه الاستراتیجیات
  الاستراتیجیات هو موجه ومرشد لأداء المتعلمین، وضابط للبیئة التعلیمیة.

وراء المعرفة، وعدم تدریبهم  عدم ألفة الطلبة بالمكونات الفرعیة لمهارات مارغم من الب
 المستوى المتوسطهذا یمكن عزو ، فقد تحصلوا على مستوى متوسط، على ممارستها

إلى الطریقة التي یكتسب من  تقدیرات أفراد العینة على مقیاس مهارات ما وراء المعرفةل
هذه المهارات لمستوى معین من إلى استخدام الطلبة خلالها الطلبة هذه المهارات، و 

طار التقویم الذاتي والقدرة على اكتشاف جوانب القوة والضعف فیما بصورة تلقائیة في إ
من أفعال مما یؤدي إلى تنمیة أسالیبهم في إزالة الغموض وبلوغ التعلم  هیقومون ب

 المطلوب، ولیست انعكاسا لممارسات تعلیمیة فعلیة.
التي  )2012وآخرون، تتفق نتیجة هذه الدراسة مع نتائج دراسة (خالد الخوالدة 

مهارات التفكیر ما  یكتسبونطلبة المرحلة الثانویة في محافظة جرش توصلت إلى أن 
وراء المعرفي بدرجة متوسطة، وأن اكتسابهم لها كان بدرجات متفاوتة، فقد كان 
اكتسابهم لمهارة التخطیط بدرجة كبیرة، فیما كان اكتسابهم لمهارتي المراقبة والتحكم، 

  بدرجة متوسطة.والتقویم 
ودراسة  )1999(محمود الوهر، ومحمد أبو علیا، وتتعارض مع نتائج دراسات: 

(Yore &Craige, 1992)  موجودة بدرجة ما وراء المعرفة التي أثبتت أن مهارات
فقد أثبتت أن  )2011(فراس الحموري وأحمد أبو مخ، دراسة أما ، لدى الطلبة متدنیة

(فتحیة عساس، ، ودراسة كان مرتفعالدى الطلبة مستوى التفكیر ما وراء المعرفي 
وجود فروق دالة إحصائیا حول استخدام جمیع المهارات الفرعیة لصالح أثبتت  )2011

الاستخدام بدرجة كبیرة لمعظم المهارات وحول استخدام المهارات الرئیسة ككل لصالح 
 )2011(عبد الناصر الجراح وعلاء الدین عبیدات، ة ، ودراسوالمراقبةمهارتي التقویم 
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التفكیر ما وراء المعرفي  مهارات على مستوى مرتفع من الطلبة حصولالتي أثبتت 
 .على المقیاس ككل، وعلى جمیع أبعاده

  نتائج الفرضیة الثالثة: مناقشةعرض و ـــ  3
بین  إحصائیةعلاقة ذات دلالة توجد على ما یلي:  الثالثةتنص الفرضیة 

 .الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة لدى طلبة المدارس العلیا للأساتذة
لاختبار هذه الفرضیة قامت الباحثة بحساب معامل الارتباط بیرسون بین كل مقیاس 
من مقاییس الذكاءات الفرعیة وأبعاد مقیاس مهارات ما وراء المعرفة والمقیاس ككل. 

 ).23(ج الموضحة في الجدول على النتائ نافتحص
 ): قیمة معاملات الارتباط بیرسون بین الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة23(رقم جدول ال

 المقیاس ككل المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي المتغیرات

الذكاء 
 اللغوي

0.263** 0.284** 0.349** 0.356** 0.235** 0.371** 

الذكاء 
 الریاضي

0.477** 0.399** 0.362** 0.389** 0.288** 0.479** 

الذكاء 
 الاجتماعي

0.372** 0.348** 0.426** 0.383** 0.264** 0.448** 

الذكاء 
 الشخصي

0.371** 0.327** 0.332** 0.374** 0.326** 0.430** 

الذكاء 
 الحركي

0.305** 0.301** 0.448** 0.323** 0.350** 0.504** 

الذكاء 
 البصري

0.387** 0.383** 0.372** 0.456** 0.262** 0.388** 

الذكاء 
 الإیقاعي

0.128** 0.191** 0.200** 0.255** 0.193** 0.241** 

الذكاء 
 الطبیعي

0.297** 0.342** 0.316** 0.351** 0.273** 0.392** 

الذكاء 
 الوجودي

0.420** 0.331** 0.310** 0.387** 0.299** 0.437** 

المقیاس 
 ككل

0.494** 0.486** 0.520** 0.550** 0.418** 0.615** 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01. 
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عند  إحصائیاموجبة ودالة  ارتباطیهوجود علاقة  )23(یتضح من الجدول 
ومهارات ما وراء المعرفة  بأبعاده، بین الذكاءات المتعددة )0.01( مستوى دلالة

دالة  ارتباطیه، أي أن هناك علاقة ومجالاته، وهذا یدل على تحقق الفرضیة الثالثة
إحصائیا بین الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة لدى طلبة المدارس العلیا 

 یلي: نتیجة كماهذه ال عزو ومناقشة. یمكن للأساتذة
 ومهارات ما وراء المعرفة: ـــ العلاقة بین الذكاء اللغوي

عند  إحصائیاموجبة ودالة  ارتباطیهوجود علاقة  )23(یتضح من الجدول 
بین الذكاء اللغوي ومهارات ما وراء المعرفة ككل، وبین  )0.01(قل من أمستوى دلالة 

هذا الذكاء والأبعاد الخمسة لمهارات ما وراء المعرفة (الوعي، التخطیط، التفسیر، 
. فكلما زاد التطور في الذكاء لدى طلبة المدارس العلیا للأساتذة التحكم، المراقبة)

المعرفیة، وما یتصل بذلك من وعي اللغوي، كلما زاد توظیف الطالب لمهاراته ما وراء 
وقدرة على وضع خطط محددة للوصول إلى أهدافه، بقدرته على استعمال الكلمات 
 بفاعلیة في سیاقات لغویة معبرة، واستعمال اللغة بأشكال متعددة (مسموعة، مكتوبة..).

فإن الذكاء اللغوي  )2009( والأهدل )2004( السلطيما توصلت إلیه كل من فحسب 
القدرة على التعبیر والتواصل مع الآخرین بلغة واضحة (لفظیا وكتابیا). لى في یتج

التفكیر في الكلمات وتعلم والقدرة على  نفس بدقة وبالتفصیل.الالتعبیر عن والقدرة على 
الاشتراك و  قدرة على الاستیعاب القرائي.التنفیذ أسالیب فنیة كتابیة و و  مفردات جدیدة.

الإقبال على أنشطة القراءة والكتابة و  رین والمناظرات والخطب.ات مع الآخفي المناقش
مع إمكانیة الإنتاج اللغوي أو الأدبي كتألیف القصص وروایتها ونظم الشعر، إجراء 
المقابلات، كتابة الرسائل، النقاش والحوار، إعطاء معاني ودلالات معینة تتفق مع 

هذا یتطلب مهارات ما وراء كل  بذلك.لألعاب الكلامیة والاستمتاع المواقف، وممارسة ا
عند دراسة أي  ؛معنى الكلمات الغامضة استنتاجكالوعي الذي یتجلى في  معرفیة

یتطلب كذلك مهارة و  عن الفكرة العامة قبل الخوض في التفاصیل. البحثموضوع، 
المراجعة  أثناءالتحكم مهارة و  .من الطلبة المفهومة للغیرشرح الأفكار بالتفسیر 

لوصول إلى ل إتباعهایجب عن الخطوات التي  (بصوت مسموع)بالتحاور مع النفس 
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الإجابة عن أسئلتها بطریقة  إعادةبعد الانتهاء من الامتحانات، و  النتیجة أو الحل.
 .الأخطاءتمكن من تصحیح 

 ـــ العلاقة بین الذكاء الریاضي ومهارات ما وراء المعرفة:
عند  إحصائیاموجبة ودالة  ارتباطیهوجود علاقة  )23(یتضح من الجدول 

بین الذكاء الریاضي ومهارات ما وراء المعرفة ككل، وبین هذا  )0.01(مستوى دلالة 
الذكاء والأبعاد الخمسة لمهارات ما وراء المعرفة (الوعي، التخطیط، التفسیر، التحكم، 

النمو والتطور في الذكاء . فكلما زاد لدى طلبة المدارس العلیا للأساتذة المراقبة)
المنطقي الریاضي، كلما زاد مستوى التفكیر العلمي والمنطقي، الذي یمتاز بالتسلسل، 
والقدرة على التصنیف وحل المشكلات. مما یؤدي إلى استعمال وتوظیف لمهارات ما 
وراء المعرفة، بالوصول إلى مستوى مرتفع من الوعي یدفع بالطالب إلى وضع خطط 

 لمناسب منها، تنظیمها، تفسیر النتائج وتقویمها.واختیار ا
لارتباطه بمجموعة من العملیات المنطقیة كالتصنیف، الذكاء المنطقي الریاضي 

الوضع في فئات، الاستنتاج، التعمیم، التجمیع، المعالجات الحسابیة، الرسوم، الأشكال 
ن قیاسها بطرق متعددة الاهتمام بالأشیاء التي یمك، و البیانیة، فرض الفروض واختبارها

یتطلب مهارات ما  ؛ومختلفة، التصمیمات، التقسیمات وعلاقة الأشیاء ببعضها البعض
، الاهتمام بالأحداث العلمیة الجاریةو السلیم، من التفكیر  الطلبةمكّن وراء معرفیة ت

اكتشاف و التفكیر في الأمور بعمق وعملیة ومنطقیة، وبشكل تدریجي ومفاهیمي، ب
لأسلوبین الاستقرائي والأنماط التي لا یكتشفها الآخرون مع إتباع االعلاقات 

 كالتخطیط بتحدید الأعمال والنشاطات ووضع خطط في بدایة كل نشاط والاستنباطي.
 . )2008( عامر) و 2006( مصباحوهذا ما توصل إلیه الباحثین 

 ـــ العلاقة بین الذكاء الاجتماعي ومهارات ما وراء المعرفة:
عند  إحصائیاموجبة ودالة  ارتباطیهوجود علاقة  )23(یتضح من الجدول 

بین الذكاء الاجتماعي ومهارات ما وراء المعرفة ككل، وبین هذا  )0.01(مستوى دلالة 
الذكاء والأبعاد الخمسة لمهارات ما وراء المعرفة (الوعي، التخطیط، التفسیر، التحكم، 

. فكلما زاد التطور في الذكاء الاجتماعي للأساتذة لدى طلبة المدارس العلیا المراقبة)
لدى الطالب، كلما زادت قدرته على التوافق الاجتماعي والتكیف في مجتمعه الدراسي، 
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والتجاوب بفاعلیة وواقعیة وكفاءة للمواقف الدراسیة والاجتماعیة المختلفة. مما یؤدي 
مواقف التعلم الجماعي إلى توظیف عال لمهارات ما وراء المعرفة، خاصة في 

 روض..كالمشاریع، والعُ 
اع القدرة على التمییز بین أنو ) 2006( آرمسترونج یضم حسبالذكاء الاجتماعي 

الخاصة بالتفاعل بین الأفراد، والتجاوب  مختلفة من الدلائل والإشارات البین شخصیة
ة على التمییز بین بفاعلیة وواقعیة وكفاءة تجاه هذه الدلائل والإشارات، كما یضم القدر 

فهم الآخرین، وما ، مختلف أنواع الشخصیات والاستجابة بفاعلیة لتلك الاختلافات
الذي یحركهم، وكیف یمارسون عملهم، وملاحظة الفروق بینهم وخاصة التناقض في 

یتجلى في القدرة على ربط وهذا ما  ،طباعهم وكلامهم ودافعیتهم وكیفیة التعامل معهم
وفهمهم ولعب  الأفراد الآخرینیجابیة مع الغیر، وعلى التفاعل مع وتمثیل علاقات إ

وهذا ما یتطلب مهارات ما . الطلبةأدوار قیادیة ضمن المجموعات وحل الخلافات بین 
یتجلى في القدرة على ربط وتمثیل علاقات إیجابیة مع  وراء معرفیة كالوعي وهذا ما

وفهمهم ولعب أدوار قیادیة ضمن المجموعات وحل  الآخرینالغیر، وعلى التفاعل مع 
  المفهومة للغیر من الطلبة.شرح الأفكار ب ، والتفسیرالخلافات بین الأفراد

 ــــ العلاقة بین الذكاء الشخصي ومهارات ما وراء المعرفة:
عند  إحصائیاموجبة ودالة  ارتباطیهوجود علاقة  )23(یتضح من الجدول 

بین الذكاء الشخصي ومهارات ما وراء المعرفة ككل، وبین هذا  )0.01(مستوى دلالة 
الذكاء والأبعاد الخمسة لمهارات ما وراء المعرفة (الوعي، التخطیط، التفسیر، التحكم، 

. كلما زاد التطور في الذكاء الشخصي لدى لدى طلبة المدارس العلیا للأساتذة المراقبة)
لتفكیر وإدراك الأهداف، مما یؤدي إلى تطور الطالب الجامعي، كلما زادت قدرته على ا

لمهاراته ما وراء المعرفیة وبالتالي قدرته على وضع الخطط وتنظیمها، قدرته على 
 تفسیر النتائج وقدرته على مراقبة الذات وتقویم الأخطاء إن وجدت.

یحتاج أن یكون لدى وهذا بذاته، والعالم الذي یعیش فیه،  الفردالذكاء الذاتي هو وعي 
بالمشاعر الداخلیة بالوعي  النفسصورة دقیقة عن مهارات ما وراء معرفیة بتكوین الفرد 

 حالاتالرغبات و الدوافع و النوایا و المقاصد و الالداخلیة و  مزجةالأب، المختلفة والمتنوعة
، والقدرة على ضبط النفس وفهم الذات وتأدیبها وضبطها وتقدیرها المزاجیة والانفعالیة
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من جهة، ومن جهة أخرى إدراك العلاقات التي تربط الأمور والظواهر المحیطة به 
جابر عبد الحمید وهذا ما توصل إلیه مهما بدت بعیدة أو منفصلة الواحدة عن الأخرى 

القدرة على اء الشخصي هو الذك) 2006( مصباحعبد الهادي وحسب  ).2003(جابر 
إدراك الفرد ، و التأمل الذاتي بفهم الذات واحترامها وإحساس جید بتوجیهها ومراقبتها

إظهار إحساس بالاستقلال ، و وإحساس واقعي بنواحي القوة ونواحي الضعف ،بذاته
التعلم عن طریق والقدرة على ، والتحدي والثقة بالنفس وإرادة قویة وتقدیر ذات عال

على التعلم مع إخفاقاته والقدرة  ،المستقل والمشاریع التي تحمل طابعا ذاتیا العمل
 .معالجة المعلومات بصورة ذاتیةوالقدرة على  ،ونجاحاته في الحیاة

 ــــ العلاقة بین الذكاء الحركي ومهارات ما وراء المعرفة:
عند مستوى دلالة  إحصائیاموجبة ودالة  ارتباطیهوجود علاقة  )23(یتضح من الجدول 

بین الذكاء الحركي ومهارات ما وراء المعرفة ككل، وبین هذا الذكاء والأبعاد  )0.01(
لدى  الخمسة لمهارات ما وراء المعرفة (الوعي، التخطیط، التفسیر، التحكم، المراقبة)

لاعتقاد هذا الذكاء لتحدى ب یمكن تفسیر هذه النتیجة .طلبة المدارس العلیا للأساتذة
. فالجانب الحركي هو مؤشر من الشائع بأن النشاط الجسدي والعقلي لا یرتبطان

فتكشف الأبحاث التي أجریت مؤخرا والتي أوردها كل من  مؤشرات النمو العقلي السلیم،
"John Raty"و "Elkhonon Goldenberg أن الحركة تلعب دورا مهما في التعلم "

 .الأدوارالجوانب و عن بقیة  لنفصیلا  سانالإن، والجانب الحركي في شخصیة والحیاة

 ــــ العلاقة بین الذكاء البصري ومهارات ما وراء المعرفة:
عند  إحصائیاموجبة ودالة  ارتباطیهوجود علاقة  )23(یتضح من الجدول 

بین الذكاء البصري ومهارات ما وراء المعرفة ككل، وبین هذا  )0.01(مستوى دلالة 
الذكاء والأبعاد الخمسة لمهارات ما وراء المعرفة (الوعي، التخطیط، التفسیر، التحكم، 

فكلما زاد التطور في الذكاء البصري لدى  لدى طلبة المدارس العلیا للأساتذة. المراقبة)
لبصري، وتمثیل الأفكار بواقعیة، والقدرة على الطالب، كلما زادت قدرته على التصور ا

التخیل وبالتالي رسم مخططات في مخیلته، والقدرة على التخطیط وإدراك الأهداف، 
مما یؤدي إلى تطور لمهاراته ما وراء المعرفیة وتوظیفها بوضع الخطط، تفسیر النتائج 

 والتحكم فیها وتقویمها.
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یتضمن القدرة على الإحساس اء البصري إلى أن الذك )2006( آرمسترونجفقد توصل 
القدرة على التعبیر وقراءة الخرائط  ،لأفكار البصریةل البیانيوالتصور البصري، التمثیل 

بصریة الصور الروایة ووصف ، واللوحات والرسومات البیانیة بسهولةوالجداول 
القدرة على القدرة على توجیه الذات بصورة ملائمة في قالب مكاني بصري،  ،بوضوح

مما  ،إدراك العالم المكاني البصري بدقة والقیام بتحولات وقرارات بناءا على هذا الإدراك
إدراك الأهداف والاتجاهات بدقة، ب، والوعي التخطیطمهارات ما وراء معرفیة كیتطلب 

التفكیر بواسطة الصور والمجسمات بدلا من و وتخیل الأشیاء وتصور المساحات، 
یساعد على إمكانیة عمل تحویلات معینة لتوجیه الفرد بصورة وهذا ما  الكلمات والجمل

 معینة. ملائمة في منظومة مكانیة
لیس مقتصرا على المجالات البصریة، حیث لاحظ "جاردنر" أن الذكاء البصري الذكاء 

المكاني متوفر أیضا لدى الأفراد المحرومین من نعمة البصر، إذ أن الاستدلال 
المكفوفین یحل محل الاستدلال اللغوي عند المبصرین، فالمكفوف یستطیع المكاني عند 

أن یدرك الأشیاء بأن یتحسسها بدون أن یراها، وهو ما یؤكد استقلال الذكاء الفراغي 
 .عن حاسة البصر، وتشكیله جزءا من الذكاء الإنساني عموما

 ومهارات ما وراء المعرفة: الإیقاعيــــ العلاقة بین الذكاء 
عند  إحصائیاموجبة ودالة  ارتباطیهوجود علاقة  )23(تضح من الجدول ی

بین الذكاء الإیقاعي ومهارات ما وراء المعرفة ككل، وبین هذا  )0.01(مستوى دلالة 
الذكاء والأبعاد الخمسة لمهارات ما وراء المعرفة (الوعي، التخطیط، التفسیر، التحكم، 

. فتطور الذكاء الإیقاعي یؤدي إلى تنشیط لأساتذةلدى طلبة المدارس العلیا ل المراقبة)
العقل وبالتالي تطور في المهارات ما وراء المعرفیة، مما یزید من مقدرة الفرد على 
التخطیط وتنظیم الأفكار والمعارف بطریقة موزونة، وعلى هذا الأساس إقامة علاقات 

 الإیقاعاتیق بین سماع بین المعلومات مما یزید من فاعلیة التعلم. فهناك ارتباط وث
العامة للفرد، بحیث تؤثر على الحالة الفسیولوجیة والنفسیة للفرد، وقد  ةالموزونة والحال

یقاع أو مقام موسیقي معین یجعل إأو  ىوجد أن الاسترخاء الناجم عن سماع موسیق
على التركیز بطریقة أفضل. وهذا ما أثبتته دراسة  االعقل نشیطا ومتیقظا ویجعله قادر 

لطلاب الصفوف السادس والسابع والثامن في مدارس "أرامكو"  )2005(خلیل 
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علامات الطلاب في الریاضیات ارتفعت بشكل ملفت  أنالسعودیة، بحیث لاحظ 
وا عندما تعلموا العزف على الآلات الموسیقیة المختلفة خلافا للطلاب الذین لم یختار 

 تعلم  عزف الموسیقى.
 ــــ العلاقة بین الذكاء الطبیعي ومهارات ما وراء المعرفة:

عند  إحصائیاموجبة ودالة  ارتباطیهوجود علاقة  )23(یتضح من الجدول 
بین الذكاء الطبیعي ومهارات ما وراء المعرفة ككل، وبین  )0.01(مستوى دلالة أقل من 

هذا الذكاء والأبعاد الخمسة لمهارات ما وراء المعرفة (الوعي، التخطیط، التفسیر، 
فالذكاء الطبیعي حسب  .لدى طلبة المدارس العلیا للأساتذة التحكم، المراقبة)

قدرة وكذلك  ء غیر الحیةالأشیا) هو قدرة الفرد على التمییز بین 2006( رمسترونجآ
وهذا ما یتطلب  الفرد على تمییز التغیرات الحاصلة في المجتمع والظواهر الطارئة

 ) مستوى عال من الوعي، والدقة في الملاحظة، والتفسیر. 2008حسب عامر (
 ــــ العلاقة بین الذكاء الوجودي ومهارات ما وراء المعرفة:

عند  إحصائیاموجبة ودالة  ارتباطیهوجود علاقة  )23(یتضح من الجدول 
بین الذكاء الوجودي ومهارات ما وراء المعرفة ككل،  )0.01(قل من أمستوى دلالة 

وبین هذا الذكاء والأبعاد الخمسة لمهارات ما وراء المعرفة (الوعي، التخطیط، التفسیر، 
حسب حسین هذا الذكاء لارتباط  .لدى طلبة المدارس العلیا للأساتذة التحكم، المراقبة)

بمیل الفرد إلى التفكیر في الوجود الإنساني، أو التأمل في معنى حیاته ) 2003(
ووجوده والهدف من ورائه، والحساسیة تجاه العمق وطرح الأسئلة المرتبطة بالحیاة 

، وهذا ما یستلزم مهارات ما وراء التأمل فیهاو والموت والبعث والحقائق الأساسیة 
 معرفیة.

 

دالة إحصائیا بین الذكاءات المتعددة  ارتباطیه(وجود علاقة یمكن عزو هذه النتیجة 
لكل من الذكاءات إلى امتلاك طلبة المدارس العلیا للأساتذة ومهارات ما وراء المعرفة) 

المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة بنفس المستوى (مستوى متوسط). فكلما زاد مستوى 
المختلفة كلما زاد مستوى اكتساب مهارات ما وراء المعرفة، الامتلاك في الذكاءات 
لأن هناك توافق بین العملیات العقلیة والذكاءات المتعددة،  فالعلاقة بینهما طردیة.
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كثر لمهاراته ما وراء أفالمتعلم الذي یمتلك قدرات في ذكاءات معینة فإنه یستعمل 
التفكیر وتنظیمه وتنمیة مهارات ما المعرفیة في ذلك المجال. وفي المقابل فإن إدارة 

وراء المعرفة یساعد في تنمیة الذكاءات المتعددة لدى الطالب، ولهذا فهناك علاقة 
 متبادلة بین الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة. 

توافق  التي أظهرت أنه یوجد (Morgan.H, 1992) تتفق هذه النتیجة مع نتیجة دراسة 
بین العملیات المعرفیة والذكاءات المتعددة. فالمتعلم الذي یملك ذكاءات معینة فإنه 
یستعمل أكثر لمهارات ما وراء المعرفة في ذلك المجال وبالتالي یتصف تفكیره بالجودة. 
وفي المقابل فإن إدارة التفكیر وتنظیمه وتنمیة مهارات ما وراء المعرفة یساعد في تنمیة 

 ت المتعددة لدى المتعلمین.الذكاءا
 

 :الرابعةنتائج الفرضیة  مناقشةعرض و ـــ  4
بین طلبة فروق ذات دلالة إحصائیة  توجدعلى ما یلي:  الرابعةتنص الفرضیة 

ات (الجنس، التخصص، لمتغیر  تعزىفي الذكاءات المتعددة المدارس العلیا للأساتذة 
  المستوى الدراسي).

لاختبار هذه الفرضیة تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة 
وفق متغیرات: الجنس، التخصص، المستوى الدراسي، وذلك  أفراد العینةلاستجابات 

  .على كل نمط من أنماط الذكاءات المتعددة
لاختبار دلالة الفروق في المتوسطات بین  :)طلبة، طالباتـــ وفق متغیر الجنس (

لدلالة " tالطلبة والطالبات على مقیاس الذكاءات المتعددة وأبعاده تم حساب قیم "
 .)7( والملحق رقم )24( رقم عینتین مستقلتین. كما هو موضح في الجدولالفروق بین 

 

لدلالة الفرق بین متوسطات الطلبة والطالبات على كل مقیاس فرعي  tقیمة  :)24(رقم جدول ال
 والمقیاس ككل من مقاییس الذكاءات المتعددة

 الجنس المقیاس الفرعي
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدلالةمستوى  tقیمة 

 الذكاء اللغوي
 3.17 21.12 طلبة

2.57 
0.000 

 3.14 21.98 طالبات دال
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 الجنس الفرعيالمقیاس 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدلالةمستوى  tقیمة 

 الذكاء الریاضي
 3.11 21.20 طلبة

 غیر دال -0.50
 3.15 21.03 طالبات

الذكاء 
 الاجتماعي

 4.68 32.69 طلبة
 غیر دال -1.46

 4.57 32.62 طالبات

الذكاء 
 الشخصي

 2.74 24.47 طلبة
 غیر دال 0.42

 2.66 24.60 طالبات

 الذكاء الحركي
 4.85 30.30 طلبة

 غیر دال -1.84
 4.43 29.42 طالبات

 الذكاء البصري
 4.63 32.44 طلبة

3.30 
0.001 

 4.39 34.00 طالبات دال

 الذكاء الإیقاعي
 7.04 27.50 طلبة

2.59 
0.005 

 6.19 29.41 طالبات دال

 الذكاء الطبیعي
 6.55 32.76 طلبة

 غیر دال -0.84
 5.95 32.22 طالبات

 الذكاء الوجودي
 4.44 29.31 طلبة

 غیر دال -0.40
 4.88 29.11 طالبات

 المقیاس ككل
 27.77 251.837 طلبة

 غیر دال 0.93
 25.50 254.41 طالبات

 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات إلى  )24(رقم یشیر الجدول 
العینة وفقا لمتغیر الجنس في بعض الذكاءات: الذكاء اللغوي، والذكاء درجات أفراد 

عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات درجات البصري، والذكاء الإیقاعي، و 
أفراد العینة وفقا لمتغیر الجنس على مقیاس الذكاءات المتعددة ككل، وفي كل من 

. هذا ما طبیعي، والذكاء الوجوديالذكاء الریاضي، الاجتماعي، الشخصي، الحركي، ال
الطلبة  بین فرقیوجد یدل على تحقق جزئي للفرضیة الرابعة وفق متغیر الجنس، أي 

امتلاكهم للذكاء (اللغوي، البصري، الإیقاعي) وذلك لصالح الطالبات، في  والطالبات

215 
 



 
 النتائج ة ومناقشعرض  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل السادس 

 امتلاك الذكاءات المتعددة ككل والذكاءات الفرعیة الأخرى. في همبین اختلافیوجد لا و 
 یمكن توضیح ذلك كما یلي:

وهي دالة إحصائیا عند مستوى دلالة  )t ")2.57ـــ الذكاء اللغوي: إذ بلغت قیمة "
في حین  )21.98(، ویتضح أن الفرق كان لصالح الطالبات بمتوسط حسابي )0.01(

هذه النتیجة إلى التنشئة عزو . یمكن )21.12(بلغ متوسط درجات الطلبة الذكور 
الاجتماعیة التي تختلف بین البنات والبنین، فرغم أنهم یعیشون في نفس الأسرة إلا أن 
هذه التنشئة تفرض على البنات ممارسة أنشطة تركز أغلبها على أنشطة لفظیة بحكم 

سة في المدارس العلیا واختیارهن الدرا .وأقرانهن نطول فترة احتكاك الفتیات مع أمهاته
للأساتذة، واختیارهن مهنة التدریس مستقبلا یتطلب منهن استخدام هذا الذكاء بشكل 

لى تطوره. بخلاف الطلاب فرغم أن لهم نفس الاختیارات المهنیة إكبیر مما أدى 
سمح (التدریس)  فإن البنات یتفوقن علیهم في هذا الذكاء، وهذا راجع إلى أن الذكور یُ 

ارسة أنشطة متعددة خارج البیت، إضافة إلى ذلك فإن الطبیعة البیولوجیة للبنت لهم بمم
تختلف عن الطبیعة البیولوجیة للولد، فنجد أن البنات أكثر استعمالا لنصف الكرة 
المخیة الأیسر، حیث یوجد مركز اللغة، في حین یستعمل الذكور نصف الكرة المخیة 

 الأیمن بشكل أكبر.
أقل عند مستوى دلالة  إحصائیاوهي دالة  )t ")3.30ي: إذ بلغت قیمة "ـــ الذكاء البصر 

في حین  )34.00(، ویتضح أن الفرق كان لصالح الطالبات بمتوسط حسابي 0.01من 
تعتبر هذه النتیجة مفاجئة، وغیر متوقعة  .)32.44(بلغ متوسط درجات الطلبة الذكور 

لنصف الكرة المخیة  مالبنات في استعمالهة البیولوجیة للذكور تختلف عن علأن الطبی
حیث یوجد مركز التوجه في الفضاء. یمكن تفسیر هذه النتیجة بتساوي الفرص  منالأی

في الدراسة وخضوع كل من البنات والذكور لنفس البرامج التعلیمیة ونفس الظروف 
 الحیاتیة الیومیة.

 عند مستوى دلالة لة إحصائیاوهي دا )t" )2.59ــــ الذكاء الإیقاعي: إذ بلغت قیمة "
في  )29.40(، ویتضح أن الفرق كان لصالح الطالبات بمتوسط حسابي 0.01 أقل من

لى تنوع مثیرات إتعزى هذه النتیجة . )27.50(حین بلغ متوسط استجابات الطلاب 
الذكاء الموسیقي المتاحة للطالبات داخل الأسرة، كما تتقبل العادات السائدة مشاركة 
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الفتیات في المناسبات مما یعزز تطور هذا النمط من الذكاء، بخلاف الذكور الذین 
یعتبر مرفوض لهم ممارسة هذه الأنشطة، وتعود أیضا إلى میول الطالبات بحكم 
الطبیعة الأنثویة والتنشئة الأسریة على الاستماع للموسیقى والحساسیة للأصوات 

یقاعیة أثناء القیام بأي لإدد بعض المقاطع ا، إذ نجد الكثیر من الفتیات تر المختلفة
 عمل خاصة داخل البیت، كما یحبذن تنفیذ أعمالهن أثناء الاستماع للموسیقى.

 

 "tالذكاءات المتعددة ككل، إذ بلغت قیمة " على مقیاسفي حین لم تكن الفروق دالة 
" tوهي قیمة غیر دالة إحصائیا، وفي كل من الذكاء الریاضي إذ بلغت قیمة " )0.93(
، الذكاء الحركي إذ بلغت قیمة )0.42(" t، الذكاء الاجتماعي إذ بلغت قیمة ")-0.50(
"t ")1.84-(" الذكاء الطبیعي إذ بلغت قیمة ،t ")0.84-( والذكاء الوجودي إذ بلغت ،

رقم " غیر دالة إحصائیا. وهذا ما یتضح في الملحق t"، وكلها قیم لـ )t ")0.93قیمة "
هذه النتیجة إلى كون المقررات الدراسیة في المدارس العلیا للأساتذة  یمكن عزو .)7(

متماثلة لدى الجنسین، والممارسات الدراسیة في قاعات الدراسة هي نفسها بالنسبة 
التعلیمیة، وحاجة هؤلاء الطلاب إضافة إلى التشابه في خصائص المرحلة للجنسین، 

الذكور ما یؤدي بهؤلاء الطلبة (من الجنسین إلى الحصول على درجات مرتفعة م
لتحقیق النجاح والانتقال إلى ارات التعلمیة والمه ةالمعرف إتقان) إلى التوجه نحو والإناث

لمتعددة انعكس على عدم وجود فروق دالة في الذكاءات ا هذا ما. بسرعة الحیاة العملیة
الذكاء الریاضي، الذكاء الاجتماعي،  المقاییس الفرعیة لكل منوفي  على المقیاس ككل

 .الوجوديالذكاء الشخصي، الحركي، الطبیعي، و 
 )2006، جیهان أبو راشد العمران( من دراسةتتفق نتیجة هذه الدراسة مع نتائج كل 

المتعددة حیث یتفوق الذكور لجنس في الذكاءات لمتغیر اوجود أثر التي توصلت إلى 
 ، ویتفوق البنات في الذكاء اللغوي والاجتماعي.في الذكاء الجسمي، الحركي، المكاني

وجود فروق ذات دلالة توصلت إلى  ) التي2008 ،أحمد جابر السید(ودراسة 
الموسیقي والاجتماعي والذاتي لصالح الطلبة الذكور، وفي المكاني  إحصائیة في الذكاء

بینت وجود  ) التي2013، عادل عطیة ریان( ودراسة والطبیعي لصالح الطالبات.
فروق ذات دلالة إحصائیة في الذكاء اللفظي والموسیقي وفقا لمتغیر الجنس لصالح 

 Furnham, et)ودراسة  الطالبات، وفي الذكاء الجسمي والطبیعي لصالح الطلاب.
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al, 1999)   ور والإناث في الذكاء وجود فروق دالة إحصائیا بین الذكالتي بینت
 التي أثبتت (Snyder, 2000)ودراسة  .الریاضي والموسیقي والمكاني لصالح الذكور

فروق دالة إحصائیا في بعض أنماط الذكاءات المتعددة وفقا لمتغیر الجنس  وجود
لصالح الطلبة الذكور في كل من الذكاء الجسمي، الریاضي، المكاني، ولصالح 

 اللفظي.الذكاء الطالبات في كل من الذكاء الشخصي، الاجتماعي، الموسیقي، و 
فروق دالة إحصائیا  دوجو التي بینت  (Furnham, & Mottabu,  2004)ودراسة 

بین الذكور والإناث في الذكاءات المتعددة، وذلك لصالح الذكور في الذكاء اللغوي، 
فروق دالة بین  وجودالتي أظهرت  (Loori, 2005)ودراسة  الریاضي، الجسمي.

الذكور والإناث في كل من الذكاء الریاضي والشخصي، وذلك لصالح الذكور في 
الإناث في الذكاء الشخصي، بینما لم توجد فروق بینهم في الذكاء الریاضي، ولصالح 

وجود فروق التي بینت  (Yuen& Furnham, 2005)ودراسة  الذكاءات الأخرى.
وفقا لمتغیر الجنس لصالح الطلبة الذكور من الذكاءات دالة إحصائیا في سبعة أنماط 

الطبیعي، الوجودي. وهي: الذكاء الریاضي، الشخصي، الحركي، البصري، الإیقاعي، 
 وعدم وجود فروق دالة في كل من الذكاء اللفظي والاجتماعي تعزى لمتغیر الجنس.

 ،عبد الناصر الجرّاح وحمزة الربابعة(مع نتائج دراسة  دراسةهذه النتیجة  وتتعارض
عدم وجود فروق إلى  التي توصلت) 2007، محمد كاظم الجیزاني(ودراسة ) 2011

 ودراسة كل من   .عزى لمتغیر الجنستإحصائیة في الذكاءات المتعددة  ذات دلالة
(Furnham & Shagabutdinova, 2012) و(Salameh, 2012)  التي توصلت

عام وفقا لمتغیر  إلى عدم وجود فروق دالة في تقدیرات الذكاءات المتعددة بشكلكذلك 
 الجنس.

 

لاختبار دلالة الفروق في  ):إنسانیةـــ وفق متغیر التخصص (علوم دقیقة، علوم 
على مقیاس الذكاءات  الإنسانیةالمتوسطات بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم 

عینتین مستقلتین. كما هو موضح لدلالة الفروق بین " tالمتعددة وأبعاده تم حساب قیم "
 .)7( والملحق رقم )25(رقم في الجدول 
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ق بین متوسطات طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم ولدلالة الفر  t): قیمة 25(رقم  جدولال
 على كل مقیاس فرعي من مقاییس الذكاءات المتعددة والمقیاس ككل الإنسانیة

 التخصص المقیاس الفرعي
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدلالة tقیمة 

 الذكاء اللغوي
 2.99 20.92 علوم دقیقة

7.81- 
0.000 

 3.06 22.68 إنسانیةعلوم  دال

 الذكاء الریاضي
 3.02 21.01 علوم دقیقة

 غیر دال -0.36
 3.26 21.09 إنسانیةعلوم 

الذكاء 
 الاجتماعي

 4.37 31.53 علوم دقیقة
6.16- 

0.000 
 4.55 33.59 إنسانیةعلوم  دال

الذكاء 
 الشخصي

 2.70 24.28 علوم دقیقة
2.83- 

0.000 
 2.62 24.84 إنسانیةعلوم  دال

 الذكاء الحركي
 4.74 29.19 علوم دقیقة

1.97- 
0.049 

 4.25 29.85 إنسانیةعلوم  دال

 الذكاء البصري
 4.63 33.40 علوم دقیقة

2.15- 
0.031 

 4.26 34.11 إنسانیةعلوم  دال

 الذكاء الإیقاعي
 6.46 28.05 علوم دقیقة

4.40- 
0.000 

 6.10 30.10 إنسانیةعلوم  دال

 الذكاء الطبیعي
 6.08 31.20 علوم دقیقة

4.64- 
0.000 

 5.83 33.25 إنسانیةعلوم  دال

 الذكاء الوجودي
 5.00 28.23 علوم دقیقة

4.82- 
0.000 

 4.51 29.93 إنسانیةعلوم  دال

 المقیاس ككل
 26.63 247.84 علوم دقیقة

6.22- 
0.000 

 23.83 259.50 إنسانیةعلوم  دال
 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة  )7(رقم والملحق  )25( رقم یتبین من الجدول
على مقیاس الذكاءات بین متوسطات استجابات أفراد العینة وفقا لمتغیر التخصص 

المتعددة ككل وفي كل من الذكاء اللغوي، الاجتماعي، الشخصي، الحركي، البصري، 
. وعدم وجود فروق لصالح طلبة العلوم الانسانیة الوجوديالإیقاعي، الطبیعي، والذكاء 
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الطلبة وفقا لمتغیر التخصص في الذكاء  استجاباتدالة إحصائیا بین متوسطات 
الریاضي. وهذا ما یدل على التحقق الجزئي للفرضیة الرابعة وفق متغیر التخصص، 

كل الذكاءات المتعددة  الدقیقة وطلبة العلوم الإنسانیة في مبین طلبة العلو  فرقأي یوجد 
 ما عدا الذكاء الریاضي. یمكن توضیح ذلك كما یلي:

دلالة وهي دالة إحصائیا عند مستوى  )-t ")6.22ـــ الذكاءات ككل، إذ بلغت قیمة "
، ویتضح أن الفرق كان لصالح طلبة العلوم الإنسانیة بالمدرسة العلیا للأساتذة )0.01(

في حین بلغ متوسط استجابات طلبة العلوم  )259.50(ببوزریعة بمتوسط حسابي 
 .)247.84(الدقیقة بالمدرسة العلیا للأساتذة بالقبة على مقیاس الذكاءات المتعددة ككل 

، )0.01(وهي دالة عند مستوى دلالة  )-t ")7.81ـــ الذكاء اللغوي، إذ بلغت قیمة "
یة بمتوسط حسابي ویتضح أن الفرق في هذا الذكاء كان لصالح طلبة العلوم الإنسان

 .)20.92(في حین بلغ متوسط استجابات طلبة العلوم الدقیقة  )22.68(
، )0.01(وهي دالة عند مستوى دلالة  )-t ")6.16ــــ الذكاء الاجتماعي، إذ بلغت قیمة "

ویتضح أن الفرق في هذا الذكاء كان لصالح طلبة العلوم الإنسانیة بمتوسط حسابي 
 ).31.53(في حین بلغ متوسط استجابات طلبة العلوم الدقیقة ) 33.59(

، والفرق في هذا )0.01(وهي دالة عند ) -t ")2.83ـــ الذكاء الشخصي، إذ بلغت قیمة "
في حین بلغ  )24.84(الذكاء كان لصالح طلبة العلوم الإنسانیة بمتوسط  حسابي 

 ).24.28(متوسط استجابات طلبة العلوم الدقیقة 
والفرق  )،0.05(عند  إحصائیاوهي دالة ) -t ")1.97ذكاء الحركي، إذ بلغت قیمة "ـــ ال

في حین  )29.85(في هذا الذكاء جاءت لصالح طلبة العلوم الإنسانیة بمتوسط حسابي 
 .)29.19(بلغ متوسط استجابات طلبة العلوم الدقیقة 

عند مستوى دلالة  یاإحصائوهي دالة  )-t ")2.15ــــ الذكاء البصري، إذ بلغت قیمة "
، ویتضح أن الفرق في هذا النمط من الذكاء جاءت لصالح طلبة العلوم )0.05(

في حین بلغ متوسط استجابات طلبة العلوم الدقیقة  )34.11(الإنسانیة بمتوسط حسابي 
)33.40.( 
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عند مستوى  إحصائیاوهي قیمة دالة  )-t ")4.40ــــ الذكاء الإیقاعي ، إذ بلغت قیمة "
الفرق في هذا الذكاء جاءت لصالح طلبة العلوم الإنسانیة بمتوسط  )،0.01(دلالة 

  ).28.05( في حین بلغ متوسط استجابات طلبة العلوم الدقیقة) 30.10(
عند مستوى  إحصائیاوهي قیمة دالة  )-t ")4.64ــــ الذكاء الطبیعي، إذ بلغت قیمة "

ویتضح أن الفرق في هذا الذكاء جاءت لصالح طلبة العلوم الإنسانیة  )،0.01(دلالة 
 .)31.20( في حین بلغ متوسط استجابات طلبة العلوم الدقیقة) 33.25(بمتوسط 

عند مستوى  إحصائیاوهي قیمة دالة  )-t ")4.82ــــ الذكاء الوجودي، إذ بلغت قیمة "
الفرق في هذا الذكاء جاءت لصالح طلبة العلوم الإنسانیة بمتوسط  )،0.01(دلالة 

 ).28.23(في حین بلغ متوسط استجابات طلبة العلوم الدقیقة  )29.93(
" tكن الفرق دال بین التخصصین، إذ بلغت قیمة "یأما بالنسبة للذكاء الریاضي فلم  
                                                 ). 7(رقم وهي غیر دالة إحصائیا، وهذا ما یوضحه الملحق  )-0.36(

تفوق طلبة العلوم الإنسانیة على طلبة العلوم الدقیقة في الذكاء اللغوي، إلى  عزویمكن 
فرص المناقشة والحوار التي تتاح لطلبة العلوم الإنسانیة (الأدب العربي،  اتساع

ا وجرأة في المجادلة تجاه مختلف الفلسفة، التاریخ، اللغات)، ولأنهم الأكثر توجه
موضوعات التعلم، في حین یكون الاعتماد في العلوم الدقیقة على الجانب التقني أكثر 
من الجانب النظري الذي یعتمد على استعمال اللغة، أي الجانب اللفظي. تنسحب هذه 

، وكون النتیجة على الذكاء الاجتماعي الذي یعتمد بالدرجة الأولى على الجانب اللغوي
هؤلاء الطلبة یتمتعون بمتسع أكبر من الوقت مقارنة مع طلبة العلوم الدقیقة لكون 
البرامج الدراسیة لدیهم أقل كثافة. وهذا ما یعود أیضا إلى تطور الذكاء الموسیقي 

 لدیهم، لتوفر المجال لممارسة نشاطات مساعدة على ذلك.
درجة وعي الآباء والمعلمین في أما الفروق في الذكاء الشخصي فتعود إلى ارتفاع 

إعطاء الطلبة الحق في اختیار التخصص المفضل وإعطائه قیمة مما یعزز ثقة طلبة 
العلوم الإنسانیة بأنفسهم والرفع من مستوى تقدیر الذات لدیهم. أما الذكاء الوجودي 

یة الاختلاف فیه إلى طبیعة المادة العلمیة التي یدرسها طلبة العلوم الإنسان دفیعو 
كالفلسفة والتاریخ التي تفتح لهم المجال في التفكیر العمیق في قضایا الحیاة المختلفة؛ 
تنسحب هذه النتیجة على تطور الذكاء الطبیعي لدیهم الذي یعززه تخصصهم الذي 
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یعتمد على التفكیر التحلیلي، وتعززه أیضا التغیرات الحاصلة في المجتمع والظواهر 
النوع من التفكیر. ویعود الاختلاف في الذكاء الحركي والذكاء  الطارئة التي تتطلب هذا

طلبة العلوم الإنسانیة، إلى إدراج حدیثا استعمال الوسائل التعلیمیة التي بتفوق البصري 
تعمل على استثارة الحواس المختلفة لدى الطلبة في المدرسة العلیا للأساتذة ببوزریعة، 

ویعود  إلى أسالیب الحوار والنقاش والاكتشاف. كاستعمال تكنولوجیا التعلیم، إضافة
عدم وجود اختلاف في الذكاء الریاضي إلى استفادة الطلبة من دراسة مواد دقیقة 
والمدرجة مؤخرا في برنامج المدرسة العلیا للأساتذة للعلوم الإنسانیة كالریاضیات 

 والإحصاء والإعلام الآلي.
 التي أظهرت )2006، ن أبو راشد العمرانجیها( مع دراسةتتفق نتیجة هذه الدراسة 

وجود أثر للتخصص ولكن لصالح طلبة تخصص الریاضیات في الذكاء الریاضي، 
التي  )2013، عادل عطیة ریان(ودراسة  وتفوق طلبة الإعلام في الذكاء الموسیقي.

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في الذكاء اللفظي والمنطقي والبصري والجسمي بینت 
محمد (والشخصي وفقا لمتغیر التخصص لصالح طلبة التخصص العلمي. ودراسة 

التي بینت وجود فروق بین أبعاد الذكاء المتعدد لدى الطلبة  )2007، كاظم الجیزاني
 تبعا لمتغیر التخصص الدراسي.

التي   )2003الشویقي، أبو زید سعید ( دراسةنتیجة مع ذه الدراسة نتیجة هوتتعارض 
د فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات الطلاب على قائمة و وجتوصلت إلى عدم 

الذكاءات المتعددة ترجع لنوع التخصص (أدبي، علمي) فیما عدا في الذكاء الریاضي 
، الصاويإبراهیم زكي (ونتیجة دراسة  المنطقي ورغم ذلك فهي فروق غیر جوهریة.

عدم وجود فروق دالة إحصائیا في الذكاءات المتعددة تعزى  ) التي أظهرت2009
 لمتغیر الكلیة.

  
لاختبار دلالة  ـــ وفق متغیر المستوى الدراسي (السنة الأولى، سنوات التخرج):

الفروق في المتوسطات بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج على مقیاس 
عینتین مستقلتین. كما لدلالة الفروق بین " tالذكاءات المتعددة وأبعاده تم حساب قیم "

 .)7والملحق رقم ( )26(رقم هو موضح في الجدول 
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ق بین متوسطات طلبة السنة أولى وطلبة سنوات التخرج ولدلالة الفر  tقیمة  :)26(رقم جدول ال
 والمقیاس ككلعلى كل مقیاس فرعي من مقاییس الذكاءات المتعددة 

 المقیاس الفرعي
المستوى 
 الدراسي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدلالة tقیمة 

 الذكاء اللغوي
 2.92 21.83 سنة أولى

 غیر دال -0.20
 3.41 21.88 سنوات التخرج

 الذكاء الریاضي
 3.14 21.25 سنة أولى

 غیر دال 1.80
 3.15 20.83 سنوات التخرج

الذكاء 
 الاجتماعي

 4.61 32.70 سنة أولى
 غیر دال 0.47

 4.56 32.54 سنوات التخرج

الذكاء 
 الشخصي

 2.73 24.60 سنة أولى
 غیر دال 0.24

 2.61 24.55 سنوات التخرج

 الذكاء الحركي
 4.38 29.70 سنة أولى

 غیر دال 1.01
 4.63 29.36 سنوات التخرج

 الذكاء البصري
 4.43 34.20 سنة أولى

2.77 
0.006 

 4.43 33.29 سنوات التخرج دال

 الذكاء الإیقاعي
 6.53 29.10 سنة أولى

 غیر دال -0.17
 6.15 29.19 سنوات التخرج

 الذكاء الطبیعي
 6.12 32.69 سنة أولى

 غیر دال 1.93
 5.91 31.83 سنوات التخرج

 الذكاء الوجودي
 4.82 29.46 سنة أولى

 غیر دال 1.92
 4.80 28.77 سنوات التخرج

 المقیاس ككل
 25.80 255.58 سنة أولى

 غیر دال 1.72
 25.79 252.27 سنوات التخرج

متوسطات درجات أفراد عدم وجود فروق بین  )26(رقم یتبین من الجدول 
العینة وفقا لمتغیر المستوى الدراسي على مقیاس الذكاءات المتعددة ككل وفي كل من 
المقاییس الفرعیة: الذكاء الغوي، الذكاء الریاضي، الذكاء الاجتماعي، الذكاء 
الشخصي، الذكاء الحركي، الذكاء الإیقاعي، الذكاء الطبیعي، والذكاء الوجودي؛ 
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لة إحصائیا بین متوسطات استجابات الطلبة وفقا لمتغیر المستوى ووجود فروق دا
الدراسي في الذكاء البصري. وهذا ما یدل على تحقق الفرضیة الرابعة وفقا لمتغیر 
المستوى الدراسي، أي لا یوجد اختلاف بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج 

وهي دالة عند  )t ")2.77مة "إذ بلغت قی في كل الذكاءات ما عدا الذكاء البصري
لصالح طلبة السنة الأولى بمتوسط حسابي  جاء، والفرق في هذا الذكاء )0.01(مستوى 

یمكن عزو  ).33.29(في حین بلغ متوسط استجابات طلبة سنوات التخرج ) 34.20(
یمكن و م الاختلاف في الذكاءات المتعددة إلى التقارب في المرحلة العمریة. دنتیجة ع
إلى الوضع الجدید الذي یعیشه طلبة السنة الاختلاف في الذكاء البصري تیجة عزو ن
هذا الوضع الغني بالمنبهات خاصة البصریة مما أدى إلى تفوقهم في هذا  ،الأولى

 الذكاء على طلبة سنوات التخرج.
بینت عدم  التي (Shearer, 2004) مع نتائج دراسة جزئیاتتفق نتیجة هذه الدراسة 

وجود فروق بین طلاب المرحلة المتوسطة والجامعیة في كل من الذكاء الریاضي، 
ووجود فروق بینهم في الذكاءات (الجسمیة، اللغویة، المكانیة،  ؛الشخصي، والاجتماعي
  .الموسیقیة، والطبیعیة)

عامل المستوى  ) التي بینت أن2007 ،نجمهاني (دراسة  یجةنتوتتعارض مع  
 ,Chan)ودراسة  .التفكیر الریاضي لدى الطلاب مستوىدور في یلعب  الدراسي
ل بینهم وجود تأثیر دال لكل من النوع والمستوى الدراسي والتفاعالتي بینت  (2004

وجود أثبتت  ) التي2007(محمد كاظم الجیزاني،  دراسةو  على الذكاءات المتعددة.
دراسة نتیجة و  المرحلة الدراسیة. رالطلبة تبعا لمتغیفروق بین أبعاد الذكاء المتعدد لدى 

یة في كل من ) التي أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائ2013عادل عطیة ریان (
الذكاء اللفظي والبصري والجسمي والاجتماعي والطبیعي وفقا لمتغیر الصف لصالح 

 طلبة الصف الحادي عشر(الأعلى).
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 :الخامسةنتائج الفرضیة  مناقشةعرض و ـــ  5
فروق ذات دلالة إحصائیة بین  توجدتنص الفرضیة الخامسة على ما یلي: 

طلبة المدارس العلیا للأساتذة في مهارات ما وراء المعرفة تعزى لمتغیرات (الجنس، 
 التخصص، المستوى الدراسي). 

المعیاریة لاختبار هذه الفرضیة تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحرافات 
لاستجابات أفراد العینة وفق متغیرات: الجنس، التخصص، المستوى الدراسي، وذلك 
على المقیاس ككل، وأبعاده ، ولاختبار دلالة الفروق في المتوسطات تم حساب اختبار 

"t " عینتین مستقلتین.لدلالة الفروق بین 
في المتوسطات بین لاختبار دلالة الفروق  ـــ وفق متغیر الجنس (طلبة، طالبات):

" tالطلبة والطالبات على مقیاس مهارات ما وراء المعرفة ومجالاته، تم حساب قیم "
 ).27(رقم عینتین مستقلتین. كما هو موضح في الجدول لدلالة الفروق بین 

ق بین متوسطات الطلبة والطالبات على مقیاس مهارات ولدلالة الفر  tقیمة  :)27(رقم جدول ال
 المعرفة وأبعادهما وراء 

 الجنس الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدلالة tقیمة 

 الوعي
 5.45 42.70 طلبة

2.65 
0.008 
 5.48 44.25 طالبات دال 

 التخطیط
 4.85 22.80 طلبة

2.34 
0.019 

 4.80 24.00 طالبات دال

 التفسیر
 4.56 33.19 طلبة

1.92 
0.054  

 4.93 34.19 طالبات دالغیر 

 التحكم
 5.72 38.27 طلبة

2.79 
0.005 

 5.90 40.02 طالبات دال

 المراقبة
 4.53 26.41 طلبة

1.86 
0.062 
 4.24 27.27 طالبات غیر دال

 كل المقیاس
 20.37 163.41 طلبة

2.91 
0.004 

 20.47 169.75 طالبات دال
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إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات  )27(رقم یشیر الجدول 
على مقیاس مهارات ما وراء المعرفة ككل وفي درجات أفراد العینة وفقا لمتغیر الجنس 

مجالات: الوعي، التخطیط، التحكم. وعدم وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات 
. وهذا ما یدل اقبةدرجات أفراد العینة وفقا لمتغیر الجنس في مجالات: التفسیر، المر 
بین الطلبة  فروقعلى تحقق الفرضیة الخامسة وفقا لمتغیر الجنس، أي یوجد 

استعمالهم لمهارات ما وراء المعرفة لصالح الطالبات. یمكن  مستوى والطالبات في
 توضیح ذلك كما یلي:

وهي دالة عند  )t ")2.91مقیاس مهارات ما وراء المعرفة ككل، إذ بلغت قیمة " على ـــ
، ویتضح أن الفرق كان لصالح الطالبات بمتوسط حسابي )0.01(مستوى دلالة 

 ). 163.41(في حین بلغ متوسط درجات الطلبة الذكور  )169.75(

، )0.01(وهي دالة عند مستوى دلالة  )t ")2.65لغت قیمة "بمجال الوعي، إذ في ـــ 
في حین بلغ  )44.25(لصالح الطالبات بمتوسط حسابي  ووالفرق في هذا المجال ه

 .)42.70(متوسط درجات الطلبة الذكور
، )0.01(وهي دالة عند مستوى دلالة  )t ")2.34لغت قیمة "بمجال التخطیط، إذ في ـــ 

في حین بلغ ) 24.00(لصالح الطالبات بمتوسط حسابي  ووالفرق في هذا المجال ه
 .)22.80(متوسط درجات الطلبة الذكور

)، 0.01(وهي دالة عند مستوى دلالة  )t ")2.79لغت قیمة "بمجال التحكم، إذ في ـــ 

في حین بلغ  )40.02(لصالح الطالبات بمتوسط حسابي  ووالفرق في هذا المجال ه
 ).38.27(متوسط درجات الطلبة الذكور

اختلاف التنشئة الاجتماعیة للبنات عن التنشئة الاجتماعیة  إلىهذه النتیجة  عزویمكن 
 لأولاد في مجتمعنا.ل

وهي  )t ")1.92في حین لم تكن الفروق دالة في كل من مجال التفسیر، إذ بلغت قیمة "
وهي غیر دالة  )t ")1.86غیر دالة إحصائیا. ومجال المراقبة، إذ بلغت قیمة "

إحصائیا. یمكن عزو هذه النتیجة إلى المناهج والمقررات الدراسیة التي تقدم للطلبة 
 ضمن بیئة تعلیمیة وطرائق تدریسیة متشابهة لكلا الجنسین.
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لإعداد التربوي وكل ما یتشبع به من ثقافة لهذا المجتمع، یسهم بشكل كبیر في إن ا
تحدید طریقة تعامل البنت مع المشكلات، خاصة أننا نعیش في مجتمع متساهل مع 
الذكور، مع إعطائهم قیمة وأولویة ویهیأ لهم الفرص في كل مجالات الحیاة، أما البنات 

بالتزام عادات وتقالید هذا المجتمع وأنظمته  البنتفلا یسمح لهن بالخطأ، وتطالب 
بشكل تام، وإذا تجاوزت ذلك فإنها ستكون عرضة للمساءلة الصارمة أكثر من الذكور، 

نفس الحظوظ  للبنتالبنت على هذه الثقافة منذ الطفولة المبكرة. رغم أن  ىبحیث ترب
نفس حریة الذكر،  افي التعلیم والعمل إلا أن أغلبیة وقتها تقضیه في البیت ولیس له

فهذا كان بمثابة دافع قوي بأن تمارس النجاح وتخرج من ذلك المحیط الضیق 
إلى المزید من  بهاوالمحدود، ویصبح هذا النجاح رغبة في تحقیق وإثبات الذات تدفع 

تجمیع للقدرات وتشغیل للفكر وبذل المزید من الجهد. لهذا فهي دائما تقوم عند مواجهة 
التخطیط السلیم لحلها، ومراقبة سیر خطوات الحل، والتقییم المستمر  مشكلة بمحاولة

بنى منذ بدایة سیر العملیة حتى نهایتها، تجنبا لمحاسبة المجتمع، ونتیجة لذلك تُ 
ي والتمتع ببعض السمات في شخصیتها كالصبر سیكولوجیة البنت على الحذر والتروّ 

لعالیة للانجاز، الاهتمام، والانتباه مما والتأمل وعدم الاندفاع.. والتمیز بالدافعیة ا
في الوعي والقدرة على التخطیط والتفسیر  اوبالتالي تفوقه ،ینعكس على القدرات العقلیة

المناسبة في الوقت المناسب، وإدارة  الإستراتیجیةواستخدام  ،والتحكم والمراقبة
على  ةقادر  يت فهالمعلومات، واتخاذ القرار، وإصدار الأحكام، وعند مواجهة المشكلا

، افهم المشكلة من خلال تحلیلها إلى عناصر رئیسیة، وتحدید نقاط القوة والضعف لدیه
 على تذكر الخبرات السابقة المتعلقة بالمشكلة. ةقادر  اكما أنه

والدلیل على كل هذا تفوق البنات في المدارس العلیا للأساتذة على الذكور، فأغلبیة إن 
لم أقل كل المتفوقین كل سنة والمتحصلین على أعلى المعدلات هن من البنات، 
إضافة إلى عدد البنات الذي یفوق عدد الأولاد في المدارس العلیا للأساتذة بحوالي 

ى هذه المدارس یشترط من البدایة التفوق والحصول أن الدخول إل وعلماخمس مرات، 
 في شهادة البكالوریا. 14/20على معدل لا یقل عن 

التي ) 2007بن بریكة، عبد الرحمن ( ةتتفق نتیجة هذه الدراسة مع نتیجة دراس
عزى فة توجود فروق دالة إحصائیا على مقیاس مهارات ما وراء المعر توصلت إلى 
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عبیدات، علاء الدین الجراح و عبد الناصر (ودراسة  طالبات.لمتغیر الجنس، لصالح ال
 فيفي مستوى التفكیر ما وراء المعرفي، و  دال إحصائیاوجود أثر  التي بینت )2011

ودراسة لصالح الإناث. ، لجنسلمتغیر امعالجة المعلومات وتنظیم المعرفة یعزى 
)1992 (Yore &Craige,  فروق دالة إحصائیا بین الطالبات  وجودالتي بینت

 لصالح الطالبات. ةوالطلبة في ما وراء المعرف
) 1999أبو علیا محمد الوهر و محمود ( ةمع نتیجة دراسنتیجة هذه الدراسة وتتعارض 
وفق ما وراء المعرفة لمهارات وى امتلاك الطلبة مستفي فروق  عدم وجودالتي بینت 

عدم وجود كذلك التي بینت  )2012الخوالدة وآخرون، خالد (. ودراسة الجنسمتغیر 
فروق ذات دلالة إحصائیة في اكتساب الطلبة لمهارات التفكیر ما وراء المعرفي تعزى 

عدم وجود فروق ذات ) التي بینت 2007(صلاح هیلات، ودراسة  .لمتغیر الجنس
وطریقة دلالة إحصائیة تعزى إلى متغیر الجنس، أو للتفاعل بین متغیري الجنس 

 .التدریس
 

لاختبار دلالة الفروق في  ):إنسانیةالدقیقة، علوم  علومـــ وفق متغیر التخصص (
على مقیاس مهارات ما  الإنسانیةالمتوسطات بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم 

عینتین مستقلتین. كما هو لدلالة الفروق بین " tوراء المعرفة ومجالاته، تم حساب قیم "
 ).28(رقم موضح في الجدول 

ق بین متوسطات طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم ولدلالة الفر  tقیمة  :)28(رقم جدول ال
 على مقیاس مهارات ما وراء المعرفة وأبعاده الإنسانیة

 التخصص المقیاس الفرعي
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدلالة tقیمة 

 الوعي
 5.48 43.25 علوم دقیقة

3.59- 
0.000 

 5.43 44.71 إنسانیةعلوم  دال

 التخطیط
 4.64 23.34 علوم دقیقة

2.57- 
0.010 

 4.94 24.26 إنسانیةعلوم  دال

 التفسیر
 4.70 33.50 علوم دقیقة

2.85- 
0.004 

 5.00 34.54 إنسانیةعلوم  دال
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 التخصص المقیاس الفرعي
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدلالة tقیمة 

 التحكم
 5.36 39.03 علوم دقیقة

3.23- 
0.001 

 6.28 40.43 إنسانیةعلوم  دال

 المراقبة
 4.33 26.82 علوم دقیقة

1.91- 
0.056 
 4.24 27.43 إنسانیةعلوم  غیر دال

 كل المقیاس
 19.75 165.96 علوم دقیقة

3.57- 
0.000 

 20.95 171.39 إنسانیةعلوم  دال
 

لى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات ) إ28( رقم یشیر الجدول
على مقیاس مهارات ما وراء المعرفة أفراد العینة وفقا لمتغیر التخصص  استجابات

ككل وفي مجالات: الوعي، التخطیط، التفسیر، التحكم، ما عدا مجال المراقبة. وهذا ما 
الفرضیة الخامسة وفقا لمتغیر التخصص، أي یوجد فرق بین طلبة یدل على تحقق 

العلوم الدقیقة وطلبة العلوم الإنسانیة في استعمالهم لمهارات ما وراء المعرفة لصالح 
 طلبة العلوم الإنسانیة. یمكن توضیح ذلك كما یلي:

دالة عند وهي  )-t ")3.57مقیاس مهارات ما وراء المعرفة ككل، إذ بلغت قیمة "على ـــ 
بمتوسط  الإنسانیة، ویتضح أن الفرق كان لصالح طلبة العلوم )0.01(مستوى دلالة 

  ).165.96(في حین بلغ متوسط درجات طلبة العلو الدقیقة  )171.39(حسابي 
، )0.01(وهي دالة عند مستوى دلالة  )-t ")3.59لغت قیمة "بمجال الوعي، إذ في ـــ 

في  )44.71(بمتوسط حسابي  الإنسانیةلصالح طلبة العلوم  ووالفرق في هذا المجال ه
 .)43.25(حین بلغ متوسط درجات الطلبة الذكور

وهي دالة عند مستوى دلالة  )-t ")2.57لغت قیمة "بمجال التخطیط، إذ في ـــ 
بمتوسط حسابي  الإنسانیةلصالح طلبة العلوم  و)، والفرق في هذا المجال ه0.01(
 .)23.34(في حین بلغ متوسط درجات طلبة العلوم الدقیقة ) 24.26(
، )0.01(وهي دالة عند مستوى دلالة  )-t ")2.85لغت قیمة "بمجال التفسیر، إذ في ـــ 

في ) 34.54(بمتوسط حسابي  الإنسانیةلصالح طلبة العلوم  ووالفرق في هذا المجال ه
 ).33.50(حین بلغ متوسط درجات طلبة العلوم الدقیقة 
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 )،0.01(وهي دالة عند مستوى دلالة ) -t ")3.23قیمة " بلغتمجال التحكم، إذ في ـــ 
في ) 40.43(بمتوسط حسابي  الإنسانیةلصالح طلبة العلوم  ووالفرق في هذا المجال ه

 ).39.03(حین بلغ متوسط درجات طلبة العلوم الدقیقة 
لإنسانیة، والتي تعتمد یمكن عزو هذه النتیجة إلى طبیعة المساقات في التخصصات ا

على إجراء الحوار، المناقشات وإبداء الآراء، وتحدید البدائل وتقییمها، واتخاذ القرارات، 
وتنظیم الأفكار، فكل هذا یزید من وعي الطلبة، مقارنة مع طبیعة المواد العلمیة الدقیقة 

المناقشة أو الجدل التي تتسم بمحدودیة البدائل المتاحة، والحقائق المثبتة التي لا تقبل 
 على الأغلب.

وهي غیر ) -t ")1.91في حین لم تكن الفروق دالة في مجال المراقبة، إذ بلغت قیمة "
نساب هذه النتیجة إلى المرحلة العمریة التي تتمیز بإدراك إدالة إحصائیا. یمكن 

 المفاهیم المجردة، والقدرة على مراقبة التفكیر وضبطه بغض النظر عن التخصص.
 التي بینت )2007بن بریكة، عبد الرحمن (تتفق نتیجة هذه الدراسة مع نتیجة دراسة 

عزى لمتغیر توجود فروق دالة إحصائیا على مقیاس مهارات ما وراء المعرفة 
(عبد الناصر الجراح وعلاء الدین التخصص، لصالح طلبة العلوم الإنسانیة. ودراسة 

في بعد تنظیم المعرفة یعزى للتخصص  دال إحصائیاوجود أثر ) 2011عبیدات، 
 .الدراسي، ولصالح التخصصات الإنسانیة

عدم  التي أظهرت )2012الخوالدة وآخرون، خالد وتتعارض مع نتیجة دراسات: (
وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اكتساب الطلبة لمهارات التفكیر ما وراء المعرفي 

  .تعزى لمتغیر التخصص الأكادیمي
 

لاختبار دلالة  ):سنوات التخرج، سنة الأولىال( المستوى الدراسيمتغیر ـــ وفق 
الفروق في المتوسطات بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج على مقیاس 

عینتین لدلالة الفروق بین " tمهارات ما وراء المعرفة ومجالاته، تم حساب قیم "
 ).29(رقم مستقلتین. كما هو موضح في الجدول 
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ق بین متوسطات طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات ولدلالة الفر  tقیمة  :)29(رقم جدول ال
 التخرج على مقیاس مهارات ما وراء المعرفة وأبعاده

 

 المقیاس الفرعي
المستوى 
 الدراسي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدلالة tقیمة 

 الوعي
 5.26 43.98 سنة أولى

0.24 
0.805 
 5.77 44.08 سنوات التخرج غیر دال

 التخطیط
 4.86 23.58 سنة أولى

1.46 
0.143 
 4.76 24.11 سنوات التخرج غیر دال

 التفسیر
 4.81 34.01 سنة أولى

0.24 
0.809 
 4.97 34.10 سنوات التخرج غیر دال

 التحكم
 5.71 40.36 سنة أولى

2.88 
0.004 

 6.06 39.10 سنوات التخرج دال

 المراقبة
 4.13 27.57 سنة أولى

2.84 
0.005 

 4.42 26.66 سنوات التخرج دال

 كل المقیاس
 20.08 169.52 سنة أولى

0.94 
0.343 
 21.11 168.07 سنوات التخرج غیر دال

بین متوسطات  دالة إحصائیاوجود فروق عدم إلى ) 29( رقم یشیر الجدول
على مقیاس مهارات ما وراء أفراد العینة وفقا لمتغیر المستوى الدراسي  استجابات

في مجال  ووجود فروق دالة المعرفة ككل وفي مجالات: الوعي، التخطیط، التفسیر. 
 التحكم والمراقبة. یمكن توضیح ذلك كما یلي:

، )0.01(وهي دالة عند مستوى دلالة  )t ")2.88لغت قیمة "بمجال التحكم، إذ في ـــ 
في  )40.36(والفروق في هذا المجال هي لصالح طلبة السنة الأولى بمتوسط حسابي 

 .)39.10(حین بلغ متوسط درجات طلبة سنوات التخرج 
 )،0.01(وهي دالة عند مستوى دلالة  )t ")2.84قیمة " بلغتمجال المراقبة، إذ في ـــ 

في  )27.57(سط حسابي والفروق في هذا المجال هي لصالح طلبة السنة الأولى بمتو 
. یمكن عزو هذه النتیجة إلى تخوف )26.66(حین بلغ متوسط درجات سنوات التخرج 

طلبة السنة الأولى من الوضع الجدید بكل ما فیه من تغیرات على المستوى الاجتماعي 
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وخاصة المعرفي (حجم المادة الدراسیة غیر الاعتیادي)، مما یدفع بهؤلاء إلى تبني 
ومجدیة في الدراسة، مستغلین فیها أقصى ما لدیهم من مهارات ما وراء طرائق ذكیة 

 معرفیة.
مقیاس مهارات ما وراء المعرفة ككل، إذ بلغت قیمة  علىفي حین لم تكن الفروق دالة 

"t ")0.94(،بلغت قیمة "إذ  . وفي مجال الوعيt ")0.24(. بلغت قیمة " وt في مجال "
" غیر tوهي كلها قیم لـ " .)0.24(" في مجال التفسیر tوبلغت قیمة " .)1.46(التخطیط 

هذه النتیجة إلى خضوع الطلبة في المدارس العلیا لأساتذة  عزودالة إحصائیا. یمكن 
بغض النظر عن مستواهم الدراسي إلى نفس النظام الدراسي من حیث نوعیة المقررات 

 الدراسیة ونوعیة المناهج وطرائق التدریس وأسالیب التقویم..
بیدات، (عبد الناصر الجراح وعلاء الدین ع دراسةنتیجة هذه الدراسة مع نتیجة تتفق 

في مستوى التفكیر ما وراء المعرفي  دال إحصائیاعدم وجود أثر ) التي بینت 2011
الفروق في أظهرت أن  التي ,Wingenbach)1983(ودراسة . یعزى لسنة الدراسة

 .الدراسي المستوىما وراء المعرفة كانت قلیلة في ضوء مهارات استخدام 
ت ) التي أظهر 1999، أبو علیامحمد الوهر و محمود (وتتعارض مع نتیجة دراسة 

 لمهارات ما وراء المعرفةفروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى امتلاك الطلبة  وجود
(عبد الرحمن بن بریكة، دراسةنتیجة و  .تبعا لتفاعل متغیري التحصیل والمستوى الدراسي

وجود فروق دالة إحصائیا على مقیاس مهارات ما وراء ) التي توصلت إلى 2007
دراسة نتیجة و  المعرفة، تعزى لمتغیر المستوى الدراسي، لصالح طلبة السنة الأولى.

دالة إحصائیا حول استخدام مهارة  وجود فروقالتي بینت ) 2011 ،عساس فتحیة(
 .لصالح طالبات الدكتوراهوفق متغیر المستوى الدراسي التخطیط والمهارات ككل 
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 :البحث اتاستنتاج
 بعد عرض النتائج ومناقشتها نستخلص جملة من الاستنتاجات:

ـــ امتلاك طلبة المدارس العلیا للأساتذة بمدینة الجزائر(القبة وبوزریعة) للذكاءات  1
، وأغلبیتهم یمتلكون هذه الذكاءات بمستوى متوسط، بمستویات مختلفةالمتعددة التسعة 

هذه الذكاءات  جاء ترتیبیمتلكه أغلبیتهم بمستوى عال، و  ماعدا الذكاء البصري الذي
 ،اللغوي ،الشخصي ،الاجتماعي ،الریاضي ،البصريالذكاء كما یلي:  لدى العینة
 الوجودي.ثم ، الإیقاعيالحركي، و الطبیعي 

 
 بمستویاتجاء ـــ امتلاك طلبة المدارس العلیا للأساتذة لمهارات ما وراء المعرفة  2

 وأغلبیتهم یمتلكونها بمستوى متوسط. .مختلفة
 
بین الذكاءات المتعددة ومهارات ما  إحصائیاموجبة ودالة  ارتباطیهـــ وجود علاقة  3

وراء المعرفة لدى طلبة المدارس العلیا للأساتذة، بحیث كان هناك ارتباط دال وموجب 
بین كل مقیاس فرعي من مقاییس الذكاءات المتعددة ومقیاس مهارات ما وراء المعرفة 

 رفة.ككل، وبین مقاییس الذكاءات المتعددة ومجالات مقیاس مهارات ما وراء المع
 
بین الطلبة  0.01قل من أوجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة ـــ  4

والطالبات في الذكاء اللغوي، والذكاء البصري، والذكاء الإیقاعي لصالح الطالبات. 
، الاجتماعي، الریاضي وعدم وجود فروق دالة بین الجنسین في الذكاءات الأخرى:

 جودي.الشخصي، الحركي، الطبیعي، الو 
بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم الإنسانیة في كل  إحصائیاـــ وجود فروق دالة  5

 الذكاءات لصالح طلبة العلوم الإنسانیة، ما عدا الذكاء الریاضي.
بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج في  إحصائیاـــ عدم وجود فروق دالة  6

 صري وذلك لصالح طلبة السنة الأولى.كل الذكاءات، ما عدا الذكاء الب
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ـــ وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة والطالبات في مهارات ما وراء  7
 لصالح الطالبات. ؛المعرفة ككل، وفي مهارات: الوعي، التخطیط، التحكم

 وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم الإنسانیةـــ  8
في مهارات: الوعي، التخطیط، التفسیر، التحكم؛  على مقیاس مهارات ما وراء المعرفة

لصالح طلبة العلوم الإنسانیة. وعدم وجود فروق دالة في مهارة المراقبة تعزى لمتغیر 
 التخصص.

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج ـــ  9
ووجود  : الوعي، التخطیط، التفسیر.وراء المعرفة ككل وفي مهارات في مهارات ما

فروق دالة إحصائیا في مهارة التحكم والمراقبة تعزى لمتغیر المستوى الدراسي لصالح 
 طلبة السنة الأولى.
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 مقترحات:توصیات و 
التوصیات بعد عرض النتائج ومناقشتها وتلخیصها، یجدر بنا أن نقدم مجموعة 

 المقترحات:و 
 محددة ذكاءات لدیه فرد كل وأن الذكاءات من مختلفة أنواع لدیهم بأن الطلبة توعیةـــ 

 ، والذكاءات الأخرى یمكن تنمیتها وتطویرها.وتطویرها وتنمیتها فیها متفوق هو
 ـــ تدریب الطلبة الأساتذة على استخدام مهارات ما وراء المعرفة.

الأستاذ على طرائق صیاغة المادة العلمیة أو في ضوء نظریة ـــ تدریب الطالب 
 الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة.

ـــ بناء المناهج والبرامج التعلیمیة وفق نظریة الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء 
 المعرفة.

 تدریسیة جیاتاستراتی استخدام على وإعدادهم متقدمة تدریبیة بدورات الأساتذة إمدادـــ 
 .مطورة وتعلیمیة

 التعلم یتسنى حتى طالب كل ذكاءات واكبت بحیث التعلیم ووسائل أسالیب تطویر ـــ
 .للجمیع

ـــ دراسة متغیرات: الذكاءات المتعددة ومهارات ما وراء المعرفة منفردة وفي ارتباطها 
 على عینات أخرى.

ومهارات ما وراء المعرفة في ارتباطها ـــ دراسة هذه المتغیرات: الذكاءات المتعددة 
 بمتغیرات أخرى.
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 من طالبات كلية الاقتصاد المنزلي،

أثر استراتيجيات ما ، )ب س(زينب عبد السادة عواد، وسنابل ثعبان الهداوي  .46
، المعرفة في التحصيل والاتجاه لدى طلبة كلية التربية في مادة طرائق التدريسوراء 

 مجلة جامعة ذي قار، 
، دار الفكر القياس النفسي، المقاييس والاختبارات، )2001(سعد جلال  .47

 .العربي، القاهرة
، دار الفكر )النظرية والتطبيق(القياس النفسي ، )1998(سعد عبد الرحمن  .48

 .العربي، القاهرة
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توظيف الذكاء المتعدد باستخدام استراتيجيات ، )2004(سنية محمد الشافعي  .49
، لتعلم العلوم في تعلم المفاهيم العلمية لتلاميذ المرحلة الإعدادية المهنية مقترحة

 .مجلة التربية العلمية، المجلد السابع، العدد الرابع، كلية التربية، جامعة عين شمس
دليل المعلم : تجاوز التوقعات، )2006(ن سوزان كوفاليك، وكارين أوسل .50

، الكتاب الأول، ترجمة مدارس الظهران لتطبيق أبحاث الدماغ في غرفة الصف
 .الأهلية، المملكة العربية السعودية

البناء العاملي للذكاء في ضوء تصنيف جاردنر ، )2007(السيد أبو هاشم  .51
الدراسي لدى طلاب وعلاقته بكل من فعالية الذات وحل المشكلات والتحصيل 

  .55، مجلة كلية التربية بالزقازيق، العدد الجامعة
نظرية الذكاءات المتعددة وتطبيقاتها في مجال ، )ب س(السيد علي سيد أحمد  .52

 ).مستقبلية رؤية( صعوبات التعلم
 التعلم المفضلة أساليب، )2010(شفيق فلاح علاونة، ومنذر يوسف بلعاوي  .53

، مجلة العلوم التربوية والنفسية، السائدة لدى طلبة جامعة اليرموكالمتعددة  والذكاءات
  .، الأردن2، العدد11المجلد 

تعليم التفكير ، )2007(صالح محمد علي أبو جادو، ومحمد بكر نوفل  .54
 .، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمانالنظرية والتطبيق

كاء المتعدد وعلاقته الذ، )2012(صباح مرشود منوخ، ووسن برجس سلمان  .55
 .8، العدد 19، مجلة جامعة تكريت، المجلد بحل المشكلات لدى طلبة الجامعة

، دار قباء الذكاء الوجداني، )2000(صفاء الأعسر، وعلاء الدين كفافي  .56
 .للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة

أثر استراتيجيه التدريس فوق المعرفية في ، )2007(صلاح إبراهيم هيلات  .57
، مجلة العلوم التربوية والنفسية، طلبة الصف التاسع في مبحث التاريخ صيلتح

  .2، العدد8المجلد
، الذكاءات المتعددة، )2008(طارق عبد الرؤوف عامر، وربيع محمد  .58

 .اليازوري، عمان، الأردن
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أنماط الذكاءات المتعددة لدى طلبة المرحلة ، )2013(عادل عطية ريان  .59
سلسلة العلوم (، مجلة جامعة الأقصى الخليل في فلسطين الثانوية بمديرية تربية

 .234ـــ  193، ص ص 1، العدد17، المجلد)الإنسانية
الذكاءات المتعددة كما تدركها الطالبات الكفيفات ، )2010(عائشة الملحم  .60

والمعلمات وعلاقتها بالتحصيل الدراسي بالمرحلة المتوسطة في المملكة العربية 
 .العلمي العربي السابع لرعاية الموهوبين والمتفوقين، عمان، الأردن ، المؤتمرالسعودية

استراتيجيات حديثة ، )2008(عبد الرحمن الهاشمي، وطه علي حسين الدليمي  .61
 .، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان1، ط في فن التدريس

المهارات الحياتية وعلاقتها بالذكاءات ، )2010(عبد الرحمن جمعة وافي  .62
 .، رسالة ماجستير غير منشورةالمتعددة لدى طلبة المرحلة الثانوية في قطاع غزة

دار  علم النفس في الحياة المعاصرة،، )1980(عبد الرحمن محمد العيسوي  .63
 .المعارف للنشر والتوزيع، القاهرة

القياس والتجريب في علم النفس ، )1999(عبد الرحمن محمد عيسوي  .64
 .جامعية، مصر، دار المعرفة الوالتربية

، تدريس العلوم ومتطلبات العصر، )2006(عبد السلام مصطفى عبد السلام  .65
 .دار الفكر العربي، مصر

علم النفس التجريبي المعملي أطره ، )1997(عبد الفتاح محمد دويدار  .66
، المكتب العلمي للكمبيوتر النظرية وتجاربه المعملية في الذكاء والقدرات العقلية

 .الإسكندرية، والنشر والتوزيع
أداة : الاعتماد الأكاديمي في التعليم العالي، )2005(عبد اللطيف حيدر  .67

، بحث منشور في المجلد الرابع للمؤتمر التربوي ضمان الجودة والتحسين المستمر
 .، مملكة البحرين"جودة التعليم الجامعي"الخامس لكلية التربية بجامعة البحرين 

أثر استراتيجيات التدريس ، )2009(و سعيدي عبد االله بن خميس بن علي أمب .68
الذكاءات المتعددة على التحصيل الدراسي والفهم البديل في مادة  القائمة على

، 21، مجلة جامعة الملك سعود للعلوم التربوية والدراسات الإسلامية، المجلدالكيمياء
 .، الرياض33ـــ  1ص ص 
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أثر استخدام استراتيجيات  ،)2006(عبد االله محمد خطايبة، وعدنان البدور  .69
الذكاءات المتعددة في تدريس العلوم في اكتساب طلبة الصف السابع الأساسي 

، مكتب التربية العربي لدول 99، مجلة رسالة الخليج العربي، العددلعمليات العلم
 .الخليج، الرياض

 .، الفرقان، الأردنعلم النفس التربوي، )1996(عبد المجيد نشواتي  .70
دراسات معاصرة في علم النفس المعرفي، ، )2004(عبد المنعم أحمد الدردير .71

، الذكاء الوجداني لدى طلاب الجامعة وعلاقته ببعض المتغيرات المعرفية والمزاجية
 .عالم المعرفة

مهارات ما وراء المعرفة وعلاقتها بالكفاءة ، )2008(عبد المنعم أحمد بدران  .72
 ر والتوزيع، مصر، العلم والإيمان للنشاللغوية

الذكاءات المتعددة وعلاقتها ، )2011(عبد الناصر الجراح، وحمزة الربابعة  .73
، مجلة جامعة أم القرى للعلوم بحل المشكلات لدى الطلبة المتميزين في الأردن

 .3، العدد 1التربوية والنفسية، المجلد 
 ا وراءمستوى التفكير م، )2011(عبد الناصر الجراح، وعلاء الدين عبيدات  .74

، المجلة المعرفي لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك في ضوء بعض المتغيرات
 .2، العدد7الأردنية في العلوم التربوية، المجلد

، سلسلة الجينات والإبداعالعبقرية والذكاء ، )2006(عبد الهادي مصباح  .75
 .والسلوكيات، الدار المصرية اللبنانية

نظرية الذكاءات المتعددة من التأسيس ، )2003(عبد الواحد أولاد الفقيهي  .76
، مجلة علوم التربية، المجلد الثالث، العدد الرابع العلمي على التوظيف البيداغوجي

 .والعشرون، المغرب
، مطبعة التدريس بالذكاءات المتعددة، )2015(عبد الواحد أولاد الفقيهي  .77

 .يضاءالنجاح الجديدة، الدار الب
أثر استخدام استراتيجيات الذكاءات ، )2006(عدنان علي محمد البدور  .78

المتعددة في تدريس العلوم في التحصيل واكتساب عمليات العلم لدى طلبة الصف 
  .، أطروحة دكتوراهالسابع الأساسي
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، علم النفس المعرفي بين النظرية والتطبيق، )2004(عدنان يوسف العتوم  .79
 .والتوزيع، عماندار المسيرة للنشر 

تنمية مهارات ، )2007(عدنان يوسف العتوم، وعبد الناصر ذياب الجراح  .80
، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، 2، طالتفكير نماذج نظرية وتطبيقات عملية

 .عمان
العلاقة التبادلية بين المعرفة المفاهيمية ، )2001(عزو إسماعيل عفانة   .81

، دراسة تحليلية في التغيير المفهومي يم وتعلم الرياضياتوالمعرفة الإجرائية في تعل
 .، مجلة البحوث والدراسات التربوية الفلسطينية، العدد الخامسواستراتيجياته

مخططات المفاهيم أداة بحث لتقييم معتقدات ، )2001(عزو إسماعيل عفانة  .82
فسية ، مجلة البحوث النمعلمي المرحلة الأساسية حول التعليم الصفي الفعال

 .والتربوية، جامعة المنوفية، كلية التربية، مصر
استراتجيات التعلم ، )2003(عزو إسماعيل عفانة، و نائلة نجيب الخزندار  .83

 للذكاءات المتعددة وعلاقتها ببعض المتغيرات لدى الطلبة المعلمين تخصص
مس ، الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس، المؤتمر العلمي الخارياضيات بغزة

 .عشر،المجلد الثاني، جامعة عين شمس
، أساسياته: المنهاج المدرس، )2004(عزو اسماعيل عفانة، وفتحية اللولو  .84

 .، دار الآفاق للنشر، غزةواقعه، أساليب تطويره
التدريس الصفي ، )2007(عزو اسماعيل عفانة، ونائلة نجيب الخزندار   .85

  .، الأردن2والتوزيع والطباعة، ط، دار المسيرة للنشر بالذكاءات المتعددة
مستويات الذكاء ، )2004(عزو إسماعيل عفانة، ونائلة نجيب الخزندار  .86

المتعدد لدى طلبة مرحلة التعليم الأساسي بغزة وعلاقتها بالتحصيل في الرياضيات 
  .، مجلة الجامعة الإسلامية، المجلد الثاني عشر، العدد الثاني، غزةوالميول نحوها

اختبارات الذكاء والقدرات العقلية بين التطرف ، )1997(ياسين  عطوف محمود .87
 .، دار الأندلس للطباعة والنشر والتوزيع، بيروتوالاعتدال
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 مهارات التفكير فوق المعرفي إستراتيجيتيأثر ، )2007(علي محمد الزعبي  .88
، واستخدام الأمثلة على حل المشكلات الهندسية لدى طلبة الصف التاسع الأساسي

  .3، العدد8ة العلوم التربوية والنفسية، المجلدمجل
أثر تدريس الرياضيات باستعمال ، )2007(علي محمد ذياب الحسين  .89

، رسالة الذكاءات المتعددة في تحصيل طلاب الصف الخامس ودافعيتهم نحو تعلمها
 .ماجستير، الجامعة الهاشمية

على نظرية أثر استراتيجيات التدريس القائمة ، )2005(فاطمة العموري  .90
، رسالة ماجستير الذكاءات المتعددة في تحصيل الطالبات واتجاهاتهن نحو الكيمياء

  .غير منشورة، كلية التربية، جامعة السلطان قابوس، سلطنة عمان
فاعلية برنامج لتعلم المهارات اللغوية ، )2011(فاطمة محمد علي إبراهيم  .91

لدى (مية الكفاءة الاجتماعية الأساسية في ضوء مدخل الذكاءات المتعددة في تن
، أطروحة دكتوراه الفلسفة في التربية، جامعة )للتعلم القابلين عقليا المعاقين الأطفال

 .بور سعيد
البناء العاملي ، )2007( فتحي عبد الحميد عبد القادر، السيد محمد أبو هاشم .92

المشكلات للذكاء في ضوء تصنيف جاردنر وعلاقته بكل من فعالية الذات وحل 
  .55الزقازيق، العدد  ،، مجلة كلية التربيةوالتحصيل الدراسي لدى طلاب الجامعة

، دار تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات، )2005(فتحي عبد الرحمن جروان  .93
 .الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، عمان

الأسس المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز ، )1995(فتحي مصطفى الزيات  .94
 .، دار الوفاء للطباعة والنشر، المنصورةتالمعلوما

سيكولوجية التعلم بين المنظور الارتباطي ، )1996(فتحي مصطفى الزيات  .95
  .، سلسلة علم النفس المعرفي، دار النشر للجامعات، القاهرةالمعرفي والمنظور

، ط المناهج، الأسس، المكونات، التنظيمات، التطوير، )2004(فتحي يونس  .96
 .عمان، الأردن ، دار الفكر،1
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مدى استخدام مهارات ما وراء المعرفة في ، )2011(فتحية معتوق عساس  .97
، مجلة العلوم التربوي من خلال دراسة المقررات العليا في كليات التربية للبنات البحث

 .2، العدد12التربوية والنفسية، المجلد
والتفكير مستوى الحاجة إلى المعرفة ، )2011(فراس الحموري، وأحمد أبو مخ  .98
، مجلة جامعة النجاح وراء المعرفي لدى طلبة البكالوريوس في جامعة اليرموك ما

  .، الأردن)6( 25، مجلد )العلوم الإنسانية(للأبحاث 
، دار الرياضيات مناهجها وأصول تدريسها، )1997(فريد كامل أبو زينة  .99

 .الفرقان للنشر والتوزيع، عمان
، المؤتمر النموذج وبرنامج البحث: خصيالذكاء الش، )1991(فؤاد أبو حطب  .100

السابع لعلم النفس، الجمعية المصرية للدراسات النفسية، مكتبة الانجلو المصرية، 
 .القاهرة
، مكتبة الأنجلو المصرية، 5، طالقدرات العقلية، )1996(فؤاد أبو حطب  .101
 .القاهرة
في كلية التربية  الأكاديميملامح مشروع الاعتماد ، )2005(فيصل الملا  .102

، بحث منشور في المجلد الرابع آفاق الحضر وتصورات المستقبل: بجامعة البحرين
، مملكة "جودة التعليم الجامعي"للمؤتمر التربوي الخامس لكلية التربية بجامعة البحرين 

 .البحرين
، دار الفكر الاختبارات النفسية تقنياتها وإجراءاتها، )1996(فيصل عباس  .103

 .بيروتالعربي، 
، 1، طالذكاء والقياس النفسي في الطريقة العادية، )2002(فيصل عباس  .104

 .دار المنهل اللبناني مكتبة النبع للطباعة والنشر، بيروت
قراءات في مهارات التفكير وتعليم التفكير الناقد ، )1997(فيصل يونس  .105

 .، دار النهضة العربية، القاهرةوالتفكير الإبداعي
، القاهرة، اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس، )1997(كوثر كوجك  .106

 .عالم الكتب
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فاعلية استخدام استراتيجية ما وراء ، )2002(ليلى عبد االله حسام الدين  .107
المعرفة لتنمية الفهم القرائي والتحصيل في مادة العلوم لدى تلاميذ الصف الثاني 

عية المصرية للتربية العلمية، المجلد الخامس، مجلة التربية العلمية، الجم الإعدادي
 .125ـــ  101العدد الرابع، ص ص 

سعد عبد الرحمن : ، ترجمةالاختبارات والمقاييس، )1971(تايلور . ليونا أ .108
 .ومحمد عثمان نجاتي، دار الشروق، القاهرة

نظرية الذكاءات المتعددة كمدخل لتنمية ، )2004(ماجدة محمود صالح  .109
، مجلة الروضة البصري لدى أطفال/ الرياضي والذكاء المكاني/ طقيالذكاء المن

  .البحث التربوي، العدد الثاني، المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية بالقاهرة، مصر
استراتيجيات فهم المقروء أسسها النظرية ، )2010(ماهر شعبان عبد الباري  .110

 .ع والطباعة، عمان، دار المسيرة للنشر والتوزيوتطبيقاتها العلمية
، استراتيجيات ما وراء المعرفة في فهم المقروء، )2010(محسن علي عطية  .111

  .دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان
، المؤتمر النظرية والتطبيق: الذكاءات المتعددة، )2004(محمد أمين المفتي  .112

هج وطرق العلمي السادس عشر لتكوين المعلم، المجلد الآول، الجمعية المصرية للمنا
 .التدريس، القاهرة

، مدخل إلى نظرية الذكاءات المتعددة، )2005(محمد حسين عبد الهادي  .113
 .، دار الكتاب الجامعي، غزة، فلسطين1ط

أدوات ملاحظة التدريس مفاهيمها وأساليب ، )2003(محمد زياد حمدان  .114
  .، دار التربية الحديثة، عمانقياسها للتربية

، دار الفكر للطباعة المدرسة وتعليم التفكير، )2000(محمد عبد الرحيم عدس  .115
 .والنشر والتوزيع، عمان

، قياس وتقييم قدرات الذكاءات المتعددة، )2003(محمد عبد الهادي حسين  .116
  .دار الفكر للطباعة والنشر، الأردن

 .عمان، دار الفكر، تربويات المخ البشري، )2004(محمد عبد الهادي حسين  .117
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الاكتشاف المبكر لقدرات الذكاءات ، )2005(محمد عبد الهادي حسين  .118
 .، دار الفكر ناشرون وموزعون، الأردنالمتعددة

، دار مدخل إلى نظرية الذكاءات المتعددة، )2005(محمد عبد الهادي حسين  .119
 .الكتاب الجامعي، غزة، فلسطين

، دار الفكر لمتعددةا الذكاءات نظرية قوة، )2006(محمد عبد الهادي حسين  .120
 .ناشرون وموزعون، الأردن
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  نسخة تحكیم مقیاس الذكاءات المتعددة :)2(رقم الملحق 
 تحكیم مقیاس:

 "الذكاءات المتعددة"
                                                

 المحترم .................................................................... :الأستاذ الدكتور
 

الأولیة لمقیاس "الذكاءات المتعددة" لدى طلبة المرحلة الصیغة أضع بین أیدیكم 
من أجل تسهیل مهمتكم قمت بفرز العبارات حسب أبعادها في . و بهدف تحكیمه الجامعیة

 المقیاس، وحسب اتجاهها (موجبة، أو سالبة).
 نرجو من سیادتكم مساعدتي في تحدید مدى صدق المقیاس وذلك من خلال تحدید: لذا

 ة وقدرة العبارات على قیاس البعد الذي وضعت من أجل قیاسه.ــــ مدى مناسب
 من حیث الصیاغة والمعنى العام والعبارات الممكن حذفها...ــــ مدى وضوح العبارات 

 دقة اتجاه العبارات بین موجبة أو سالبة.ــــ مدى 
 مع اقتراح الصیغة البدیلة للعبارات غیر المناسبة.

 حثة، واستعملت من أجل تنقیطه سلم لیكارت الخماسي).(هذا المقیاس من إعداد البا
ما هي اقتراحاتكم المنهجیة والعلمیة والتربویة ...، التي تساعد على تحسین هذا المقیاس 

 وضبطه.
 

 .شكرا على مساعداتكم القیمة في إنجاز وإنجاح ھذا العملو
  

 زينب بن بريكةالباحثة: 
 

 

 معلومات خاصة بالأستاذ المحكم
 ............................................................................................. :الكامل للأستاذ المحكمالاسم 

 .................................................................................................................. :الدرجة العلمیة
 ........................................................................................................................ :التخصص

 ..............................القسم................................... :الكلیة...................................... :الجامعة
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 الذكاء اللغوي ـــ اللفظيالبعد الأول: 

 اراتــــــالعب
، تعدیل، دمج اقتراح تصحیح ھل العبارة؟

...، مع عبارة أخرى، حذف
 أو صیاغة بدیلة

 مناسبة
غیر 
 مناسبة

    +  بدراسة كل المواد (العلمیة والأدبیة).أستمتع  01

02 
ملاحظات حول ما أقرأه یساعدني على التدوین 
 .والاستیعابالفهم 

+ 

   

03 
أتواصل باستمرار مع الأصدقاء بواسطة 

 الرسائل والبرید الالكتروني.
+ 

   

04 
لدي القدرة على الشرح وتوضیح أفكاري 

 بأسلوب لغوي سهل ومقنع.
+ 

   

    + أستمتع بكتابة یومیاتي على دفتر خاص. 05

06 

الكلمات (أستمتع بمسابقات الكلمات 
المتقاطعة، تكملة الجمل، كلمة السر، 

 ...).الأضداد، الألغاز 
+ 

   

07 
 أسهل من الریاضیات والعلومأجد أن دراسة 

 .دراسة المواد الاجتماعیة وتعلم اللغات
- 

   

08 
یستمتع الآخرین بأسلوبي في سرد الحكایات 

 والطرائف والمحسنات اللغویة.                                                                                          
+ 

   

    + أشارك في الحوارات والمناقشات بفاعلیة. 09

10 

لمناظر الطبیعیة أكثر من ل أنتبه أثناء السفر
الأشكال والكلمات على لوحات  تتبع

 الإعلانات.
- 

   

 الذكاء الریاضي ـــ المنطقيالبعد الثاني: 

11 
أفهم أفضل عندما تكون التوجیهات والتعلیمات 

 تمتاز بالتدرج والتتابع المنطقي.
+ 

   

12 
أصل إلى حل المشكلات التي تواجهني 

 بسهولة. 
+ 
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 اراتــــــالعب
، تعدیل، دمج اقتراح تصحیح ھل العبارة؟

...، مع عبارة أخرى، حذف
 مناسبة أو صیاغة بدیلة

غیر 
 مناسبة

13 
أعمل على رسم مخطط في ذهني للعلاقات 

 بین الأشخاص والتنظیمات والأفكار..
+ 

   

14 

أو ، أشعر بالإحباط تجاه الأشیاء غیر المنطقیة
عندما أتعامل مع أشخاص غیر منظمین وغیر 

 منطقیین.

+ 

   

15 
أستطیع إنجاز الكثیر من العملیات الحسابیة 

 .الكاملة والسریعة في ذهني
+ 

   

16 

أستمتع بالألغاز والألعاب والمسابقات التي 
ا(مثل وتفكیرا منطقی اذهنی اتتطلب جهد
 .الشطرنج)

+ 

   

17 
یساعدني التنظیم والبناء المحكم للأشیاء 

 والأفكار على إنجاز المهام بنجاح.
+ 

   

18 
أكتفي بإنجاز واجباتي الریاضیة باستخدام الآلة 

 الحاسبة والحاسوب.
- 

   

19 
لا أرغب في البحث عن تفسیرات للمواقف 

 والظواهر المختلفة.
- 

   

20 
لة ضالریاضیات والعلوم من المواد الدراسیة المف

 .عندي
+ 

   

21 

عند تصنیف الأشیاء أشعر بالرضا والاستمتاع 
المشتركة لإعطائها قیمة حسب صفاتها 

 ومعنى.
+ 

   

 الذكاء الاجتماعي ـــ البین شخصيالبعد الثالث: 

    + أتعلّم بشكل أفضل عند التفاعل مع الآخرین.  22

    + أشعر بالسعادة أثناء تعاوني مع الآخرین.  23

24 
أكون منتجا أكثر عندما أعمل ضمن فرق 

 دراسیة. 
+ 
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 اراتــــــالعب
، تعدیل، دمج اقتراح تصحیح العبارة؟ھل 

...، مع عبارة أخرى، حذف
 مناسبة أو صیاغة بدیلة

غیر 
 مناسبة

25 

أستمتع بجلسات المحادثة لمناقشة الأسئلة التي 
تدور حول مواقف الحیاة المختلفة (في الفصول 

 أو خارجها أو على شبكة الانترنت).

+ 

   

26 
المختلفة مع أشارك وأبدي رأیي في الحوارات 

 زملائي بالجامعة.
+ 

   

27 
أستمتع بالمناظرات والبرامج الحواریة 

 (التلیفزیونیة والإذاعیة).
+ 

   

28 

أفضّل الریاضات الجماعیة مثل الكرة الطائرة، 
وكرة السلة... أكثر من الألعاب الریاضیة 

 الفردیة مثل السباحة والجري...
+ 

   

29 

في الأنشطة  أستمتع بالمشاركة والاندماج
الاجتماعیة المختلفة في الجامعة وفي المجتمع 

 (النوادي الثقافیة، الجمعیات، المساجد...).
+ 

   

30 

أفضّل قضاء وقت الفراغ في ممارسة أنشطة 
التسلیة الجماعیة (مثل الشطرنج، ومونوبولي 

Monopoly أكثر من ممارسة الأنشطة (...
 الفردیة (مثل ألعاب الكمبیوتر وألعاب

 .الفیدیو...)

+ 

   

31 
أهتم بالمشكلات والقضایا الاجتماعیة وأبحث 

 عن أسبابها.
+ 

   

32 

أستمتع بلعب دور المعلم بتدریس وشرح ما 
أعرفه لشخص آخر أو مجموعة من 

 الأشخاص.
+ 

   

33 
یعتبرني الآخرین قائدا لقدرتي على التفاوض 

 والإقناع لفض النزاعات..
+ 
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 اراتــــــالعب
، تعدیل، دمج اقتراح تصحیح ھل العبارة؟

...، مع عبارة أخرى، حذف
 مناسبة أو صیاغة بدیلة

غیر 
 مناسبة

34 

عندما تكون لدي مشكلة فإنني أفضّل حلها 
بطریقتي الخاصة، أكثر من اللجوء إلى شخص 

 آخر لیساعدني على ذلك.
- 

   

35 
أحرص على تكوین صداقات جدیدة، كلما 

 مكان الدراسة أو العمل.غیّرت 
+ 

   

 الذكاء الشخصي ـــ الذاتي ـــ الضمن شخصيالبعد الرابع: 

36 
ألتزم بالمعتقدات والقیم الاجتماعیة وأحافظ 

 .على تطبیقها في حدود الأخلاق
+ 

   

37 

أفضّل علاقات الاحترام المتبادل مع الأساتذة 
والزملاء بغض النظر عن مستوى التفوق في 

 الدراسیة..المادة 

- 

   

38 
كیفیة تعلمي في تحسین ر اتجاهاتي في تؤثّ 

 المواقف المختلفة.
+ 

   

39 
إنتاجي  أفضل منإنتاجي عندما أعمل بمفردي 

 عندما أعمل في مجموعة.
+ 

   

40 
أقتنع بأهمیة العمل فإني أعطیه كامل عندما 
 جهدي.

+ 

   

41 
أفضّل العمل الفردي في حل المسائل على 

 الآخرین ذلك. مشاركة
+ 

   

42 
لا أتردد في تصویب المفاهیم الخاطئة لدى 

 الآخرین.
+ 

   

43 
أقضي بانتظام وقتا بمفردي أتأمل وأفكر في 

 القضایا والأهداف الهامة المتعلقة بحیاتي.
+ 

   

44 
أعتبر نفسي مستقلا في التفكیر والرأي ولا 

 ر بسهولة بآراء الآخرین.أتأثّ 
+ 
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 اراتــــــالعب
، تعدیل، دمج اقتراح تصحیح ھل العبارة؟

...، مع عبارة أخرى، حذف
 مناسبة أو صیاغة بدیلة

غیر 
 مناسبة

45 
بدورات التكوین عن تطویر الشخصیة أهتم 

 لأعرف المزید عن نمو شخصیتي.
+ 

   

46 
أعجز عن إدراك الممیزات والعیوب في 

 شخصیتي.
- 

   

47 

الفراغ بمفردي في مكان ل قضاء أوقات أفضّ 
ها في مكان فاخر ائقض أفضل من متواضع

 مزدحم بالناس.و 
+ 

   

 الذكاء الحركي ـــ الجسميالبعد الخامس: 

48 
أستمتع بالعمل والأنشطة التي تتطلب مهارة 

 یدویة..
+ 

   

49 
أشعر بالملل عند جلوسي ساكنا لفترة طویلة 

 في مكان واحد بدون أي نشاط.
+ 

   

50 

ریاضیة المختلفة ممارسة الألعاب البأستمتع 
كرة القدم، الكرة الطائرة، مثل (في الهواء الطلق 

 السباقات...) والألعاب البدنیة المثیرة.

+ 

   

51 
أستعمل حركة الیدین والوجه.. عند الكلام 

 لتوضیح أفكاري ومشاعري.
+ 

   

    +  .)العقل السلیم في الجسم السلیمأثمّن مقولة ( 52

53 
دراسة المواد التي یستخدم أساتذتها ل أفضّ 

 الوسائل التعلیمیة المختلفة.
+ 

   

54 

أحتاج لممارستها تعلم مهارة عملیة جدیدة لأ
مجرد السماع أو القراءة عنها أو بدلا من 
 .مشاهدتها

+ 

   

55 
أثناء أدائي للأنشطة الحركیة تخطر على 

 ذهني الكثیر من الأفكار البناءة.
+ 

   

    + تفكیك الأشیاء وإعادة تركیبها.أحب  56
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 اراتــــــالعب
، تعدیل، دمج اقتراح تصحیح ھل العبارة؟

...، مع عبارة أخرى، حذف
 مناسبة أو صیاغة بدیلة

غیر 
 مناسبة

 ـــ المكاني الذكاء البصريالبعد السادس: 

57 
أستطیع تخیل الكثیر من الأحداث في شكل 

 + صور بصریة واضحة.
   

58 
أستطیع أن أتخیل كیف یبدو الشيء إذا نظرت 

 إلیه على نحو مباشر من فوق.
+ 

   

    + .دورياستمتع بإعادة ترتیب حجرتي بشكل  59

60 

استمتع بالإبداع الفني بجمیع أنواعه عندما 
الخدع  ،لوانالمؤثرات المختلفة (الأتستخدم فیه 

 )ة...یر یصو تالبصریة، الموسیقى ال
+ 

   

61 

أتذكر بسهولة الأشیاء والأفكار عندما أربطها 
أشكال بیانیة،  ،بصورة ذهنیة (رسومات

 خرائط...). ،جداول، مخططات
+ 

   

62 
أهتم بتنظیم المعلومات في مخططات، رسوم 

 بیانیة، جداول، لوحات وخرائط...
+ 

   

63 
)، Legoأستمتع بالألعاب [مكعبات التركیب (

 )...].Puzzlesالأحاجي المقطعة (
+ 

   

64 
أستطیع قراءة الخرائط والجداول والمخططات 

 بسهولة.
+ 

   

65 
كثیرا ما استخدم آلة تصویر أو كامیرا لتصویر 

 الأماكن المختلفة وتسجیل ما أراه حولي.
+ 

   

66 
أستخدم أجهزة التصویر لتصویر الأماكن 

 والأحداث من حولي.
+ 

   

    + وأوراقي.أستمتع بالرسم الحر على دفاتري  67

68 
أستطیع تحدید وإیجاد طریقي في مكان غیر 

 مألوف بالنسبة لي.
+ 

   

    + مادة الهندسة أسهل عندي من مادة الجبر. 69
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 اراتــــــالعب
، تعدیل، دمج اقتراح تصحیح ھل العبارة؟

...، مع عبارة أخرى، حذف
 مناسبة أو صیاغة بدیلة

غیر 
 مناسبة

70 
أفضل قراءة المواضیع المدعمة بصور 

 ورسومات... 
+ 

   

 الذكاء الموسیقي ـــ الإیقاعيالبعد السابع: 

71 
أمیز الأغاني من خلال سماع ألحانها 

 الموسیقیة.
+ 

   

72 
في الأعمال الفكریة مع سماع أستطیع التركیز 

 الألحان الموسیقیة.
+ 

   

73 
الطاولة أو على بعض الألحان یسهل علي نقر 

 الطبلة...
+ 

   

74 
یصعب علي التمییز بین أصوات الآلات 

 الموسیقیة عند سماع أي مقطوعة.
- 

   

75 
إیقاع الشعر المنتظم والأناشید أستمتع ب

 والقوافي الشعریة.
+ 

   

76 
الحقائق عندما أضعها في بسهولة أتذكر 

 نغمات موسیقیة أو صیغ شعریة.
+ 

   

77 
موسیقى المسلسلات أكثر من أركز على 

 الدرامیة نفسها. الأحداث
+ 

   

78 
أجد صعوبة في تذكر القصائد والأشعار 

 الغنائیة.
- 

   

79 
أنجذب نحو الموسیقى وأستمتع بالعدید من 

 أنواعها.
+ 

   

80 
أحب الاشتراك في الأنشطة الإنشادیة، 

 .حفظتنمیة قدرتي على الویساعدني ذلك على 
+ 

   

81 
أحب الإصغاء إلى الأصوات الطبیعیة (مثل 

 العصافیر...).و صوت المطر، 
+ 
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 اراتــــــالعب
، تعدیل، دمج اقتراح تصحیح ھل العبارة؟

...، مع عبارة أخرى، حذف
 مناسبة أو صیاغة بدیلة

غیر 
 مناسبة

82 
حیاتي مملة دون سماع الموسیقى من الرادیو 

 والتسجیلات المختلفة.
+ 

   

83 
أردد بعض الأغاني أو المقاطع الموسیقیة بعد 

 سماعي لها مرة أو مرتین أثناء المذاكرة أو العمل.
+ 

   

 الذكاء الطبیعيالبعد الثامن: 

84 

في مجموعات  الكائناتأستمتع بتصنیف 
متجانسة وفقا لخصائصها المشتركة (ألوانها، 

 أحجامها، أشكالها...).
+ 

   

85 
قضایا ومشكلات البیئة الطبیعیة أتابع باهتمام 

 (كالتلوث، واستنزاف المیاه...) 
+ 

   

86 

 ،التجوال ،السفربالتنقّل في الطبیعة (أستمتع 
ائق حدوالمخیمات، زیارة الالرحلات المیدانیة 

  والمتاحف...).
+ 

   

87 
أستمتع بأعمال الفلاحة (في الحدیقة أو 

 المزرعة).
+ 

   

    + الحدائق والمتنزهات. أحرص على الحفاظ على 88

    + أمیل إلى رعایة الحیوانات وحمایتها. 89

    + أستمتع بدراسة علم الأحیاء (النبات، الحیوان). 90

91 
أستمتع بالمناظر الطبیعیة والكائنات الحیة في 

 الهواء الطلق.
+ 

   

92 

أتابع باهتمام استكشاف عناصر الطبیعة 
المناخ، البحار، وغیرها من (الجبال، النباتات، 
 التغیرات الطبیعیة).

+ 

   

93 
أتابع حیاة بعض الكائنات الحیة (مثل هجرة 

 الفراش، والطیور وغیرها من الكائنات..).
+ 

   

    + .لعلومال التعلم في مخابر أفضّ  94
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 اراتــــــالعب
، تعدیل، دمج اقتراح تصحیح ھل العبارة؟

...، مع عبارة أخرى، حذف
 مناسبة أو صیاغة بدیلة

غیر 
 مناسبة

95 
أمیل إلى التطوّع في جماعات التشجیر 

 المحافظة على البیئة.و 
+ 

   

96 
أتابع باهتمام الأحوال الجویة وتغیراتها في 

 المناطق المختلفة من الكرة الأرضیة.
+ 

   

 الذكاء الوجوديالبعد التاسع: 

    + الآخرین.لإفادة أسعى  أن یكون لي دور مهم  97

98 
الهدف أستمتع بمناقشة الأسئلة التي تدور حول 

 .من حیاة الكائنات ووجودها
+ 

   

    + الدینیة. بأداء الشعائر ألتزم 99

    + أقضي أوقات كثیرة أتأمل في الكون. 100

101 
العالمیة أستمتع بمشاهدة الأعمال الفنیة 

 .والمتمیزة
+ 

   

    + .المدهشةذات المناظر أحب زیارة الأماكن  103

104 
لفلاسفة القدامى ل السیر الذاتیةأستمتع بقراءة 

 .نیوالمعاصر 
+ 

   

105 
ذكیة أو  كائناتأتساءل فیما إذا كانت هناك 

 أشكال أخرى من الحیاة في الكون.
+ 

   

106 
أسعى إلى التعرف على ما هو مفید في ثقافات 

 وحضارات الشعوب الأخرى.
+ 

   

107 
أقضي أوقات كثیرة أتأمل في الكون وما یحدث 

 فیه من تغیرات.
+ 

   

108 
أسعى لاكتشاف بعض الثقافات من خلال تعلم 

 لغتها.
+ 
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              نسخة تحكیم مقیاس مهارات ما وراء المعرفة :)3(رقم  الملحق

 تحكیم مقیاس:
 "مهارات ما وراء المعرفة"

                                                
 المحترم .........................................................................الأستاذ الدكتور: 

 
وهو مقیاس جاهز من . لمرة ثانیة أضع بین أیدیكم هذا المقیاس بهدف تحكیمه

 ).2007الرحمن بن بریكة،  إعداد (عبد
بفرز العبارات حسب أبعادها في المقیاس، وحسب  قامت الباحثةمن أجل تسهیل مهمتكم 

 اتجاهها (موجبة، أو سالبة).
 المقیاس وذلك من خلال تحدید: صدقفي تحدید مدى  ةمساعداللذا نرجو من سیادتكم 

 ــــ مدى مناسبة وقدرة العبارات على قیاس البعد الذي وضعت من أجل قیاسه.
 من حیث الصیاغة والمعنى العام والعبارات الممكن حذفها...مدى وضوح العبارات  ـــ

 ـــ مدى دقة اتجاه العبارات بین موجبة أو سالبة.
 غیر المناسبة. مع اقتراح الصیغة البدیلة للعبارات

 .أثناء التطبیق سلم لیكارت الخماسيلیخضع  ه علما أن
ما هي اقتراحاتكم المنهجیة والعلمیة والتربویة ...، التي تساعد على تحسین هذا المقیاس 

 وضبطه.
 .نجاز ھذا العمللإشكرا على مساعداتكم القیمة 

 

زينب بن بريكةالباحثة:   
 

 معلومات خاصة بالأستاذ المحكم
 ............................................................................................. :الاسم الكامل للأستاذ المحكم

 .................................................................................................................. :الدرجة العلمیة
 ........................................................................................................................ :التخصص

 ..............................القسم................................... :الكلیة...................................... :الجامعة
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 مقياس مهارات ما وراء المعرفة
 

 الوعي: البعد الأول

 اراتــــــالعب
...، أو ، تعدیلاقتراح تصحیح ھل العبارة؟

 مناسبة صیاغة بدیلة
غیر 
 مناسبة

01 
أستنتج معنى الكلمات الغامضة (غیر 

 المفهومة)، من السیاق العام للنص.
+ 

   

02 
أثناء دراسة أي موضوع، أتوقف من حین 

 لأتأمل فیما یحویه من أفكار. لآخر،
+ 

   

03 
أفضل الأعمال الدراسیة السهلة، حتى لا أرهق 

 نفسي بالتفكیر.
- 

   

04 
أعتقد أن كل معلومة جدیدة أدرسها، تثري 

 رصیدي المعرفي.
+ 

   

05 
أمیل إلى دراسة المواضیع الصعبة، التي فیها 

 تحدي لقدراتي المعرفیة.
+ 

   

06 
عند اختلافهم حول قضیة  یرجع إلي زملائي،

 علمیة.
+ 

   

07 
عند دراسة أي موضوع، أفكر في الهدف 

 والفائدة منه.
+ 

   

08 
أعتقد أن الدروس التي یقدمها الأستاذ كافیة، 

 ولا داعي للاستعانة بمراجع أخرى.
- 

   

09 
عند دراسة أي موضوع، أضع خطوطا تحت 

 الأفكار التي أعتقد أنها هامة.
+ 

   

10 
أتعب نفسي في فهم الدروس الصعبة، بل لا 

 أحفظها عن ظهر قلب.
- 

   

11 

أشعر أن الدراسة في تخصصي هذا، 
ساعدتني على تصحیح العدید من المعلومات 

 والأفكار الخاطئة.
+ 
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 اراتــــــالعب
...، أو ، تعدیلاقتراح تصحیح ھل العبارة؟

 مناسبة صیاغة بدیلة
غیر 
 مناسبة

12 
من مراجعة ورقة الامتحان، فأسلمها أتضایق 

 بعد الانتهاء من الإجابة مباشرة.
- 

   

 التخطیطالبعد الثاني: 

13 
في بدایة كل نشاط دراسي، أضع خطة أسیر 

 علیها.
+ 

   

14 
قبل الشروع في دراسة أي موضوع، أحدد 

 الأعمال والنشاطات التي سأقوم بها.
+ 

   

15 
الصعبة، بقراءة مقالات أستعد لدراسة المواضیع 

 وكتب مبسطة حولها.
+ 

   

16 
أراجع دروسي دون تنظیم، أو تخطیط مسبق.

  
- 

   

17 
أحضر المواضیع الدراسیة المبرمجة، قبل أن 

 یتطرق إلیها الأستاذ.
+ 

   

18 
بعد الانتهاء من المراجعة، أسجل ما تم إنجازه، 

 وأحدد ما بقي علي إنجازه لاحقا.
+ 

   

19 
قراءة سؤال أو مسألة الامتحان، أضع عند 

 رسوما أو أشكالا..، تساعدني على الحل.
+ 

   

 التفسیرالبعد الثالث: 

    + أشرح الأفكار التي أفهمها، لغیري من الطلبة. 20

21 
ألخص دروسي في صورة مخططات وأشكال.. 

 حتى یسهل تذكرها فیما بعد.
+ 

   

22 
أفضل  لا ألخص الدروس التي أراجعها، بل

 قراءتها كاملة (كما هي).
- 

   

23 
أربط المعلومات التي أدرسها، بالمعلومات 

 السابقة.
+ 

   

    + أربط المعلومات التي أدرسها، بأمثلة من الواقع. 24
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 اراتــــــالعب
...، أو ، تعدیلاقتراح تصحیح ھل العبارة؟

 مناسبة صیاغة بدیلة
غیر 
 مناسبة

25 
مصطلحات جدیدة، أفكر في أمثلة عند دراسة 
 توضحها.

+ 

   

26 
عند دراسة أي موضوع، أبحث عن الفكرة 

 العامة قبل الخوض في التفاصیل.
+ 

   

27 
أناقش كل فكرة جدیدة أدرسها مع زملائي، 

 لأتأكد من فهمي الجید لها.
+ 

   

28 
لا أستطیع تحدید الأفكار الرئیسیة والهامة..، 

 فیما أقرأ.
+ 

   

 التحكمالبعد الرابع: 

29 
أجد صعوبة في استخدام ما أدرسه في 

 الجامعة، لفهم ظواهر الحیاة الیومیة.
- 

   

30 
أثناء الاستعداد للامتحان، أتوقع الأسئلة التي 
 قد یطرحها الأستاذ وأعد لها الإجابة المناسبة.

+ 

   

31 
عندما تواجهني صعوبة في دراسة موضوع ما، 

 لموضوع آخر.أتركه، وأنتقل 
- 

   

32 
أثناء المراجعة أتوقف من حین لآخر، وألخص 

 في ذهني النقاط الرئیسیة.
+ 

   

33 

لا أقتنع بالفهم الشخصي للمفاهیم المدروسة، 
بل أستعین بالمراجع المختلفة لأتحقق من الفهم 

 الصحیح لها.
+ 

   

34 

أثناء المراجعة أحاور نفسي (بصوت مسموع)، 
التي اتبعها في الوصول إلى عن الخطوات 

 النتیجة أو الحل.
+ 

   

35 
بعد المراجعة، أطرح على نفسي أسئلة، 

 تساعدني على التأكد من أنني أفهم ما أدرس.
+ 

   

36 
بعد حل أي مشكلة، ألجأ إلى وسائل مختلفة 

 للتأكد من صحة هذا الحل.
+ 

   

16 
 



 اراتــــــالعب
أو  ...،، تعدیلاقتراح تصحیح ھل العبارة؟

 مناسبة صیاغة بدیلة
غیر 
 مناسبة

37 
أثناء المراجعة، أختبر نفسي بالإجابة على 

 نماذج امتحانات سابقة.
+ 

   

38 
عندما أشك في صحة فكرة ما، لا یهدأ لي بال 

 حتى أتحقق من ذلك في مراجعة مختلفة.
+ 

   

39 
بعد الانتهاء من الامتحانات، أعید الإجابة عن 

 تمكنني من تصحیح أخطائي. أسئلتها، بطریقة
+ 

   

 المراقبةالبعد الخامس: 

40 

أثناء دراسة أي موضوع، أتوقف أحیانا 
لأتساءل: هل طریقة العمل التي أتبعها مناسبة 

 فعلا؟
+ 

   

41 
بعد الإجابة عن أي سؤال، أحدد أخطائي، كي 

 أتفاداها لاحقا.
+ 

   

42 
 یهمني رأي الأساتذة في طریقتي في الدراسة،

 لأصححها إن كانت خاطئة.
+ 

   

43 
بعد حل أي مشكلة أو سؤال، أتساءل: هل 

 توصلت فعلا إلى الحل المناسب (الصحیح)؟
+ 

   

44 
بعد أن أتأكد من صحة الحل الذي توصلت 
 إلیه، أتساءل: هل هناك طریقة أخرى للحل؟

+ 

   

45 
أقارن بین إجاباتي، وإجابات زملائي المتفوقین، 

 أخطائي ونقاط ضعفي.لأكتشف 
+ 

   

46 
بعد حل أي تمرین أو سؤال أتساءل: هل 
 نسیت (أسقطت) خطوة من خطوات الحل؟

+ 
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 صیغة المقیاسین المستعملة في الدراسة الاستطلاعیة ):4( رقم الملحق
 

                                               المدرسة العلیا للأساتذة ــــ القبة
 قسم علوم التربیة

 استبیان
 

 أختي الطالبة، أخي الطالب...

 
نهدف من أضع بین أیدیكم استبیانین، یدخلان في إطار بحث تربوي، 

خلاله إلى دراسة الموضوع التالي: [ مدى اكتساب طلبة المدارس العلیا للأساتذة 
 لبعض القدرات والمهارات المعرفیة في ضوء بعض المتغیرات].

مع العلم أنه لیست هناك إجابات صحیحة وأخرى خاطئة، فكل إجابة تعبر على 
بوضوح، بوضع  وجهة نظر صاحبها؛ والمرجو منك أن تجیب على كل الفقرات

 أمام الخانة التي تناسبك. ×إشارة 

 
 
 

 المعلومات العامة:

 طالبة                 طالب       :         أجاب على هذا الاستبیان

 :                علوم دقیقة                      علوم إنسانیة  التخصص

 سنة الأولى                     سنوات التخرج         المستوى:

 .......................................................................................................................الجامعة:
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 )1الاستبيان (

 العبــــــارات
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

01 
الریاضیات والعلوم أكثر من أستمتع بدراسة 

 دراسة المواد الاجتماعیة واللغات. 
     

02 
أفهم أفضل عندما تكون التوجیهات والتعلیمات 

 تمتاز بالتدرج والتتابع المنطقي.
     

      أتعلّم بشكل أفضل عند التفاعل مع الآخرین. 03

04 
على الالتزام أحترم القیم الاجتماعیة وأحرص 

 بها.
     

05 
أستمتع بالعمل والأنشطة التي تتطلب مهارة 

 یدویة..
     

06 
أستطیع تخیل الكثیر من الأحداث في شكل 

 صور بصریة واضحة.
     

07 
أمیز الأغاني من خلال سماع ألحانها 

 الموسیقیة.
     

08 
أستمتع بتصنیف الكائنات في مجموعات 

المشتركة (ألوانها،  متجانسة وفقا لخصائصها
 أحجامها، أشكالها...).

     

      لإفادة الآخرین.أسعى  أن یكون لي دور مهم  09

10 
تدوین الملاحظات حول ما أقرأه یساعدني على 

 الفهم والاستیعاب.
     

      أجد صعوبة في حل المشكلات التي تواجهني. 11
      أشعر بالسعادة أثناء تعاوني مع الآخرین. 12

13 
أفضّل علاقات الاحترام المتبادل مع الأساتذة 
والزملاء بغض النظر عن مستوى التفوق في 

 المادة الدراسیة..
     

      أشعر بالملل عند جلوسي ساكنا لفترة طویلة. 14
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 العبــــــارات
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما
      .دوريبشكل  غرفتياستمتع بإعادة ترتیب  15

16 
أستطیع التركیز في الأعمال الفكریة مع سماع 

 بعض الألحان الموسیقیة.
     

17 
أتابع باهتمام قضایا ومشكلات البیئة الطبیعیة 

 (كالتلوث، واستنزاف المیاه...)
     

18 
أستمتع بمناقشة الأسئلة التي تدور حول الهدف 

 من حیاة الكائنات ووجودها.
     

19 
أتواصل باستمرار مع الأصدقاء بواسطة 

 الرسائل والبرید الالكتروني.
     

20 
أشعر بالإحباط تجاه الأشیاء غیر المنطقیة، أو 
عندما أتعامل مع أشخاص غیر منظمین وغیر 

 منطقیین.

     

21 
أكون منتجا أكثر عندما أعمل ضمن فرق 

 دراسیة.
     

22 
تعاملي مع الآخرین في أسلوب ر اتجاهاتي تؤثّ 

 .في المواقف المختلفة
     

23 
أستمتع بممارسة الریاضات المختلفة (مثل كرة 

القدم، الكرة الطائرة، السباقات...) والألعاب 
 البدنیة المثیرة.

     

24 
خاصة استمتع بالإبداع الفني بجمیع أنواعه 

 ،لوانالمؤثرات البصریة (الأعندما تستخدم فیه 
 )...3Dثلاثیة الأبعاد الخدع البصریة، 

     

25 
یسهل علي نقر بعض الألحان على الطاولة أو 

 الطبلة...
     

26 
السفر، التجوال، أستمتع بالتنقّل في الطبیعة (

الرحلات المیدانیة والمخیمات، زیارة الحدائق 
 والمتاحف...).
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 العبــــــارات
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما
      ألتزم بأداء الشعائر الدینیة. 27

28 
لديّ القدرة على شرح وتوضیح أفكاري بأسلوب 

 لغوي سهل ومقنع.
     

29 
أستطیع إنجاز الكثیر من العملیات الحسابیة 

 الكاملة والسریعة في ذهني.
     

30 
أستمتع بجلسات المحادثة لمناقشة الأسئلة التي 

حول مواقف الحیاة المختلفة (في الفصول  تدور
 أو خارجها أو على شبكة الانترنت).

     

      أبذل كل جهدي في العمل الذي أقتنع بأهمیته. 31

32 
أستعمل حركة الیدین وإیماءات الوجه.. عند 

 الكلام لتوضیح أفكاري ومشاعري.
     

33 
أتذكر بسهولة الأشیاء والأفكار عندما أربطها 

أشكال بیانیة،  ،بصورة ذهنیة (رسومات
 خرائط...). ،جداول، مخططات

     

34 
أجد صعوبة في التمییز بین الآلات الموسیقیة 

 عند سماع أي مقطوعة.
     

      أحرص على الحفاظ على الحدائق والمتنزهات. 35

36 
أستمتع بمشاهدة الأعمال الفنیة العالمیة 

 والمتمیزة.
     

      بتدوین یومیاتي على دفتر خاص.أستمتع  37

38 
أستمتع بالألغاز والألعاب والمسابقات التي 

تتطلب جهدا ذهنیا وتفكیرا منطقیا(مثل 
 الشطرنج).

     

39 
أجد صعوبة في التعبیر عن رأیي في الحوارات 

 المختلفة مع زملائي في الجامعة.
     

40 
أفضل العمل بمفردي لأن إنتاجي یكون 

 أفضل.
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 العبــــــارات
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما
      أثمّن مقولة (العقل السلیم في الجسم السلیم). 41

42 
أهتم بتنظیم المعلومات في مخططات، رسوم 

 بیانیة، جداول، لوحات وخرائط...
     

43 
أستمتع بإیقاع الشعر المنتظم والأناشید والقوافي 

 الشعریة.
     

      أمیل إلى رعایة الحیوانات وحمایتها. 44
      أحب زیارة الأماكن ذات المناظر المدهشة. 45

46 
أستمتع بمسابقات الكلمات (الكلمات 

المتقاطعة، تكملة الجمل، كلمة السر، 
 الأضداد، الألغاز...).

     

47 
یساعدني التنظیم والبناء المحكم للأشیاء 

 على إنجاز المهام بنجاح. والأفكار
     

48 
أستمتع بالمناظرات والبرامج الحواریة 

 (التلیفزیونیة والإذاعیة).
     

49 
لا أتردد في تصویب المفاهیم الخاطئة لدى 

 الآخرین.
     

50 
دراسة المواد النظریة أكثر من المواد ل أفضّ 

 التطبیقیة.
     

51 
والجداول أجد صعوبة في قراءة الخرائط 

 والمخططات.
     

52 
أتذكر بسهولة الحقائق عندما أضعها في 

 نغمات موسیقیة أو صیغ شعریة.
     

      أستمتع بدراسة علم الأحیاء (النبات، الحیوان). 53

54 
أستمتع بقراءة السیر الذاتیة للفلاسفة القدامى 

 والمعاصرین.
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 العبــــــارات
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

55 
یستمتع الآخرون بأسلوبي في سرد الحكایات 

 والطرائف والمحسنات اللغویة.   
     

56 
أكتفي بإنجاز واجباتي الریاضیة باستخدام الآلة 

 الحاسبة والحاسوب.
     

57 
أستمتع بالمشاركة والاندماج في الأنشطة 

وفي المجتمع الاجتماعیة المختلفة في الجامعة 
 (النوادي الثقافیة، الجمعیات، المساجد...).

     

58 
أقضي بانتظام وقتا بمفردي أتأمل وأفكر في 

 القضایا والأهداف الهامة المتعلقة بحیاتي.
     

59 
لأتعلم مهارة عملیة جدیدة أحتاج لممارستها 
بدلا من مجرد السماع أو القراءة عنها أو 

 مشاهدتها.
     

60 
أستمتع باستخدام أجهزة التصویر لتصویر 

 الأماكن المختلفة والأحداث من حولي.
     

61 
أركز على موسیقى المسلسلات أكثر من 

 الأحداث الدرامیة نفسها.
     

62 
أتابع باهتمام استكشاف عناصر الطبیعة 

(الجبال، النباتات، المناخ، البحار، وغیرها من 
 التغیرات الطبیعیة).

     

63 
أتساءل فیما إذا كانت هناك كائنات ذكیة أو 

 أشكال أخرى من الحیاة في الكون.
     

      أشارك في الحوارات والمناقشات بفاعلیة. 64

65 
لا أرغب في البحث عن تفسیرات للمواقف 

 والظواهر المختلفة.
     

66 

أفضّل قضاء وقت الفراغ في ممارسة أنشطة 
ألعاب الكمبیوتر وألعاب التسلیة الفردیة (مثل 

الفیدیو...) أكثر من ممارسة الأنشطة الجماعیة 
 ...). (مثل الشطرنج
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 العبــــــارات
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

67 
أعتبر نفسي مستقلا في التفكیر والرأي ولا 

 أتأثّر بسهولة بآراء الآخرین.
     

      الحركیة یكسبني تفكیرا بناءا.ممارسة الأنشطة  68
      أستمتع بالرسم الحر على دفاتري وأوراقي. 69

70 
أنجذب نحو الموسیقى وأستمتع بالعدید من 

 أنواعها.
     

71 
أتابع حیاة بعض الكائنات الحیة (مثل هجرة 

 الفراش، والطیور وغیرها من الكائنات..).
     

72 
مفید في ثقافات أسعى إلى التعرف على ما هو 

 وحضارات الشعوب الأخرى.
     

73 
أثناء السفر أنتبه للمناظر الطبیعیة أكثر من 

تتبع الأشكال والكلمات على لوحات 
 الإعلانات.

     

74 
الریاضیات والعلوم من المواد الدراسیة المفضلة 

 عندي.
     

75 
أفكر في المشكلات والقضایا الاجتماعیة 

 وأبحث عن أسبابها.
     

76 
أهتم بدورات التكوین عن تطویر الشخصیة 

 لأعرف المزید عن نمو شخصیتي.
     

      أحب تفكیك الأشیاء وإعادة تركیبها. 77

78 
أعجز عن تحدید وإیجاد طریقي في مكان غیر 

 مألوف بالنسبة لي.
     

79 
أحب الاشتراك في الأنشطة الإنشادیة، 

 على الحفظ. ویساعدني ذلك على تنمیة قدرتي
     

80 
أحب الإصغاء إلى الأصوات الطبیعیة (مثل 

 صوت المطر، والعصافیر...).
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 العبــــــارات
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

81 
أقضي أوقات كثیرة أتأمل في الكون وما یحدث 

 فیه من تغیرات.
     

82 
تصنیف الأشیاء أشعر بالرضا والاستمتاع عند 

 حسب صفاتها المشتركة لإعطائها قیمة ومعنى.
     

83 
أستمتع بلعب دور المعلم بتدریس وشرح ما 

أعرفه لشخص آخر أو مجموعة من 
 الأشخاص.

     

84 
أجد صعوبة في تحدید نقاط القوة والضعف في 

 شخصیتي.
     

      مادة الهندسة أسهل عندي من مادة الجبر. 85

86 
حیاتي مملة دون سماع الموسیقى من الرادیو 

 والتسجیلات المختلفة.
     

      أفضّل التعلم في مخابر العلوم. 87

88 
یعتبرني الآخرون قائدا لقدرتي على التفاوض 

 والإقناع لفض النزاعات..
     

89 
 أفضل قراءة المواضیع المدعمة بصور

 ورسومات...
      

90 
المقاطع الموسیقیة بعد  أردد بعض الأغاني أو

سماعي لها مرة أو مرتین أثناء المذاكرة أو 
 العمل.

      

91 
أمیل إلى التطوّع في جماعات التشجیر 

 والمحافظة على البیئة.
     

92 
عندما تكون لدي مشكلة فإنني أفضّل حلها 

بطریقتي الخاصة، عوض اللجوء إلى شخص آخر 
 لیساعدني على ذلك.

     

93 
باهتمام الأحوال الجویة وتغیراتها في المناطق  أتابع

 المختلفة من الكرة الأرضیة.
     

      أحرص على تكوین في كل مرة صداقات جدیدة. 94
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)2(الاستبیان   

 

 اراتـــــــــــــــــــــالعب 
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

(غیر أستنتج معنى الكلمات الغامضة  01
 المفهومة)، من السیاق العام للنص.

     

في بدایة كل نشاط دراسي، أضع خطة أسیر  02
 علیها.

     

      أشرح الأفكار التي أفهمها، لغیري من الطلبة. 03

أجد صعوبة في استخدام ما أدرسه في الجامعة،  04
 لفهم ظواهر الحیاة الیومیة.

     

05 
أتوقف أحیانا أثناء دراسة أي موضوع، 

لأتساءل: هل طریقة العمل التي أتبعها مناسبة 
 فعلا؟

     

أثناء دراسة أي موضوع، أتوقف من حین لآخر،  06
 لأتأمل فیما یحویه من أفكار.

     

قبل الشروع في الدراسة أي موضوع، أحدد  07
 الأعمال والنشاطات التي سأقوم بها.

     

وأشكال.. ألخص دروسي في صورة مخططات  08
 حتى یسهل تذكرها فیما بعد.

     

أثناء الاستعداد للامتحان، أتوقع الأسئلة التي قد  09
 یطرحها الأستاذ وأعد لها الإجابة المناسبة.

     

بعد الإجابة عن أي سؤال، أحدد أخطائي، كي  10
 أتفاداها لاحقا.

     

أفضل الأعمال الدراسیة السهلة، حتى لا أرهق  11
 بالتفكیر.نفسي 

     

أستعد لدراسة المواضیع الصعبة، بقراءة مقالات  12
 وكتب مبسطة حولها.
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 اراتـــــــــــــــــــــالعب 
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

لا ألخص الدروس التي أراجعها، بل أفضل  13
 قراءتها كاملة (كما هي).

     

تواجهني صعوبة في دراسة موضوع ما، عندما  14
 أتركه، وأنتقل لموضوع آخر.

     

یهمني رأي الأساتذة في طریقتي في الدراسة،  15
 لأصححها إن كانت خاطئة. 

     

أعتقد أن كل معلومة جدیدة أدرسها، تثري  16
 رصیدي المعرفي.

     

      أراجع دروسي دون تنظیم، أو تخطیط مسبق. 17

المعلومات التي أدرسها، بالمعلومات أربط  18
 السابقة.

     

أثناء المراجعة أتوقف من حین لآخر، وألخص  19
 في ذهني النقاط الرئیسیة.

     

بعد حل أي مشكلة أو سؤال، أتساءل: هل  20
 توصلت فعلا إلى الحل المناسب (الصحیح)؟

     

أمیل إلى دراسة المواضیع الصعبة، التي فیها  21
 لقدراتي المعرفیة.تحدي 

     

أحضر المواضیع الدراسیة المبرمجة، قبل أن  22
 یتطرق إلیها الأستاذ.

     

      أربط المعلومات التي أدرسها، بأمثلة من الواقع. 23

24 
لا أقتنع بالفهم الشخصي للمفاهیم المدروسة، بل 
أستعین بالمراجع المختلفة لأتحقق من الفهم 

 الصحیح لها.

     

بعد أن أتأكد من صحة الحل الذي توصلت  25
 إلیه، أتساءل: هل هناك طریقة أخرى للحل؟ 
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 اراتـــــــــــــــــــــالعب 
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

یرجع إلي زملائي، عند اختلافهم حول قضیة  26
 علمیة.

     

ما تم إنجازه،  بعد الانتهاء من المراجعة، أسجل 27
 وأحدد ما بقي علي إنجازه لاحقا.

     

عند دراسة المصطلحات جدیدة، أفكر في أمثلة  28
 توضحها.

     

29 
أثناء المراجعة أحاور نفسي (بصوت مسموع)، 
عن الخطوات التي اتبعها في الوصول إلى 

 النتیجة أو الحل.

     

30 
المتفوقین، أقارن بین إجاباتي، وإجابات زملائي 

 لأكتشف أخطائي ونقاط ضعفي.
     

31 
عند دراسة أي موضوع، أفكر في الهدف والفائدة 

 منه.
     

32 
عند دراسة أي موضوع، أبحث عن الفكرة العامة 

 قبل الخوض في التفاصیل.
     

33 
بعد المراجعة، أطرح على نفسي أسئلة، 

 تساعدني على التأكد من أنني أفهم ما أدرس.
     

34 
بعد حل أي تمرین أو سؤال أتساءل: هل نسیت 

 (أسقطت) خطوة من خطوات الحل؟
     

35 
أعتقد أن الدروس التي یقدمها الأستاذ كافیة، ولا 

 داعي للاستعانة بمراجع أخرى.
     

36 
أناقش كل فكرة جدیدة أدرسها مع زملائي، 

 لأتأكد من فهمي الجید لها.
     

37 
ألجأ إلى وسائل مختلفة  بعد حل أي مشكلة،

 للتأكد من صحة هذا الحل.
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 اراتـــــــــــــــــــــالعب 
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

38 
عند دراسة أي موضوع، أضع خطوطا تحت 

 الأفكار التي أعتقد أنها هامة.
     

39 
عند قراءة سؤال أو مسألة الامتحان، أضع 

 أو أشكالا..، تساعدني على الحل. رسوما
     

40 
أثناء المراجعة، أختبر نفسي بالإجابة عن نماذج 

 امتحانات سابقة. 
     

41 
لا أتعب نفسي في فهم الدروس الصعبة، بل 

 أحفظها عن ظهر قلب.
     

42 
لا أستطیع تحدید الأفكار الرئیسیة والهامة..، 

 فیما أقرأ.
     

43 
عندما أشك في صحة فكرة ما، لا یهدأ لي بال 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           حتى أتحقق من ذلك في مراجعة مختلفة.                                                                                           
     

44 
أشعر أن الدراسة في تخصصي هذا، ساعدني 

من المعلومات والأفكار على تصحیح العدید 
 الخاطئة.

     

45 
بعد الانتهاء من الامتحانات، أعید الإجابة عن 

 أسئلتها بطریقة تمكنني من تصحیح أخطائي.
     

46 
أتضایق من مراجعة ورقة الامتحان، فأسلمها 

 بعد الانتهاء من الإجابة مباشرة.
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                                  مراحل تعدیل مقیاس الذكاءات المتعددة  :)5(رقم الملحق 
 

 الصیغة النهائیة للمقیاس العبارة الصیغة المستعملة في الدراسة الاستطلاعیة العبارة الصیغة الأولیة للمقیاس العبارة الذكاء

الذكاء 
 اللغوي

 1 والأدبیة).أستمتع بدراسة كل المواد (العلمیة  1
الریاضیات والعلوم أكثر من دراسة أستمتع بدراسة 

 )-المواد الاجتماعیة واللغات. (
1 

الریاضیات والعلوم أكثر من أستمتع بدراسة 
 )-دراسة المواد الاجتماعیة واللغات. (

2 
تدوین الملاحظات حول ما أقرأه یساعدني 

 على الفهم والاستیعاب.
2 

أقرأه یساعدني على  تدوین الملاحظات حول ما
 الفهم والاستیعاب.

2 
تدوین الملاحظات حول ما أقرأه یساعدني على 

 الفهم والاستیعاب.

3 
أتواصل باستمرار مع الأصدقاء بواسطة 

 الرسائل والبرید الالكتروني.
3 

أتواصل باستمرار مع الأصدقاء بواسطة الرسائل 
 والبرید الالكتروني.

 

4 
وتوضیح أفكاري لدي القدرة على الشرح 

 بأسلوب لغوي سهل ومقنع.
4 

لديّ القدرة على شرح وتوضیح أفكاري بأسلوب 
 لغوي سهل ومقنع.

3 
لديّ القدرة على شرح وتوضیح أفكاري بأسلوب 

 لغوي سهل ومقنع.
 على دفتر خاص. أستمتع بتدوین یومیاتي 4 أستمتع بتدوین یومیاتي على دفتر خاص. 5 أستمتع بكتابة یومیاتي على دفتر خاص. 5

6 

أستمتع بمسابقات الكلمات (الكلمات 
المتقاطعة، تكملة الجمل، كلمة السر، 

 الأضداد، الألغاز ...).
6 

أستمتع بمسابقات الكلمات (الكلمات المتقاطعة، 
 تكملة الجمل، كلمة السر، الأضداد، الألغاز...).

5 

أستمتع بمسابقات الكلمات (الكلمات المتقاطعة، 
الجمل، كلمة السر، الأضداد، تكملة 

 الألغاز...).

7 
أجد أن دراسة الریاضیات والعلوم أسهل من 

 دراسة المواد الاجتماعیة وتعلم اللغات.
  )1دمجت مع العبارة رقم (

8 
یستمتع الآخرین بأسلوبي في سرد الحكایات 

 والطرائف والمحسنات اللغویة.
7 

یستمتع الآخرون بأسلوبي في سرد الحكایات 
 والطرائف والمحسنات اللغویة.   

 حذفت
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 المناقشات بفاعلیة.أشارك في الحوارات و  6 المناقشات بفاعلیة.و  أشارك في الحوارات 8 لمناقشات بفاعلیة.أشارك في الحوارات وا 9

10 

أثناء السفر أنتبه للمناظر الطبیعیة أكثر من 
تتبع الأشكال والكلمات على لوحات 

 الإعلانات.

9 

أثناء السفر أنتبه للمناظر الطبیعیة أكثر من تتبع 
 حذفت الأشكال والكلمات على لوحات الإعلانات.

الذكاء 
 الریاضي

11 
أفهم أفضل عندما تكون التوجیهات والتعلیمات 

 تمتاز بالتدرج والتتابع المنطقي.
10 

أفهم أفضل عندما تكون التوجیهات والتعلیمات تمتاز 
 بالتدرج والتتابع المنطقي.

7 
أفهم أفضل عندما تكون التوجیهات والتعلیمات 

 تمتاز بالتدرج والتتابع المنطقي.

 ).-أجد صعوبة في حل المشكلات التي تواجهني ( 8 ).-أجد صعوبة في حل المشكلات التي تواجهني ( 11 المشكلات التي تواجهني بسهولة.أصل إلى حل  12

13 
أعمل على رسم مخطط في ذهني للعلاقات بین 

 الأشخاص والتنظیمات والأفكار..
  حذفت

14 

أشعر بالإحباط تجاه الأشیاء غیر المنطقیة، أو 
أتعامل مع أشخاص غیر منظمین وغیر عندما 

 منطقیین.

12 
أشعر بالإحباط تجاه الأشیاء غیر المنطقیة، أو عندما 

 أتعامل مع أشخاص غیر منظمین وغیر منطقیین.
 

15 
أستطیع إنجاز الكثیر من العملیات الحسابیة 

 الكاملة والسریعة في ذهني.
13 

الكاملة أستطیع إنجاز الكثیر من العملیات الحسابیة 
 والسریعة في ذهني.

9 
أستطیع إنجاز الكثیر من العملیات الحسابیة الكاملة 

 والسریعة في ذهني.

16 
أستمتع بالألغاز والألعاب والمسابقات التي تتطلب 

 جهدا ذهنیا وتفكیرا منطقیا(مثل الشطرنج).
14 

أستمتع بالألغاز والألعاب والمسابقات التي تتطلب جهدا 
 منطقیا(مثل الشطرنج).ذهنیا وتفكیرا 

 حذفت

17 
یساعدني التنظیم والبناء المحكم للأشیاء والأفكار 

 على إنجاز المهام بنجاح.
15 

یساعدني التنظیم والبناء المحكم للأشیاء والأفكار على 
 إنجاز المهام بنجاح.

10 
یساعدني التنظیم والبناء المحكم للأشیاء والأفكار 

 على إنجاز المهام بنجاح.

18 
أكتفي بإنجاز واجباتي الریاضیة باستخدام الآلة 

 الحاسبة والحاسوب.
16 

أكتفي بإنجاز واجباتي الریاضیة باستخدام الآلة الحاسبة 
 والحاسوب.
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19 
لا أرغب في البحث عن تفسیرات للمواقف 

 والظواهر المختلفة.
17 

لا أرغب في البحث عن تفسیرات للمواقف والظواهر 
 المختلفة.

 حذفت

20 
الریاضیات والعلوم من المواد الدراسیة المفضلة 

 عندي.
 11 الریاضیات والعلوم من المواد الدراسیة المفضلة عندي. 18

المواد الدراسیة المفضلة الریاضیات والعلوم من 
 عندي.

 21 
أشعر بالرضا والاستمتاع عند تصنیف الأشیاء 
 حسب صفاتها المشتركة لإعطائها قیمة ومعنى.

19 
أشعر بالرضا والاستمتاع عند تصنیف الأشیاء حسب 

 صفاتها المشتركة لإعطائها قیمة ومعنى.
12 

تصنیف الأشیاء حسب صفاتها المشتركة أستمتع ب
 قیمة ومعنى.لإعطائها 

الذكاء 
 الاجتماعي

 حذفت أتعلّم بشكل أفضل عند التفاعل مع الآخرین.  20 أتعلّم بشكل أفضل عند التفاعل مع الآخرین.  22

 أشعر بالسعادة أثناء تعاوني مع الآخرین. 13 أشعر بالسعادة أثناء تعاوني مع الآخرین.  21 أشعر بالسعادة أثناء تعاوني مع الآخرین.  23

24 
أكون منتجا أكثر عندما أعمل ضمن فرق 

 دراسیة. 
  أكون منتجا أكثر عندما أعمل ضمن فرق دراسیة.  22

25 

أستمتع بجلسات المحادثة لمناقشة الأسئلة التي 
تدور حول مواقف الحیاة المختلفة (في الفصول 

 أو خارجها أو على شبكة الانترنت).

23 

الأسئلة التي تدور أستمتع بجلسات المحادثة لمناقشة 
حول مواقف الحیاة المختلفة (في الفصول أو خارجها أو 

 على شبكة الانترنت).

14 

أستمتع بجلسات المحادثة لمناقشة الأسئلة التي 
تدور حول مواقف الحیاة المختلفة (في الفصول أو 

 خارجها أو على شبكة الانترنت).

26 
أشارك وأبدي رأیي في الحوارات المختلفة مع 

 زملائي بالجامعة.
24 

أجد صعوبة في التعبیر عن رأیي في الحوارات المختلفة 
 ).-مع زملائي في الجامعة (

15 
أجد صعوبة في التعبیر عن رأیي في الحوارات 

 ).-المختلفة مع زملائي في الجامعة (

27 
أستمتع بالمناظرات والبرامج الحواریة (التلیفزیونیة 

 والإذاعیة).
25 

بالمناظرات والبرامج الحواریة (التلیفزیونیة أستمتع 
 والإذاعیة).

16 
أستمتع بالمناظرات والبرامج الحواریة (التلیفزیونیة 

 والإذاعیة).

28 

أفضّل الریاضات الجماعیة مثل الكرة الطائرة، 
وكرة السلة... أكثر من الألعاب الریاضیة الفردیة 

 مثل السباحة والجري...
  حذفت
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29 

أستمتع بالمشاركة والاندماج في الأنشطة 
الاجتماعیة المختلفة في الجامعة وفي المجتمع 

 (النوادي الثقافیة، الجمعیات، المساجد...).
26 

بالمشاركة والاندماج في الأنشطة الاجتماعیة أستمتع 
المختلفة في الجامعة وفي المجتمع (النوادي الثقافیة، 

 الجمعیات، المساجد...).
17 

أستمتع بالمشاركة والاندماج في الأنشطة 
الاجتماعیة المختلفة في الجامعة وفي المجتمع 

 (النوادي الثقافیة، الجمعیات، المساجد...).

30 

أفضّل قضاء وقت الفراغ في ممارسة أنشطة 
التسلیة الجماعیة (مثل الشطرنج، ومونوبولي 

Monopoly أكثر من ممارسة الأنشطة (...
 .الفردیة (مثل ألعاب الكمبیوتر وألعاب الفیدیو...)

27 

أفضّل قضاء وقت الفراغ في ممارسة أنشطة التسلیة 
...) أكثر الفردیة (مثل ألعاب الكمبیوتر وألعاب الفیدیو

  .)-(من ممارسة الأنشطة الجماعیة (مثل الشطرنج...)
18 

أفضّل قضاء وقت الفراغ في ممارسة أنشطة 
التسلیة الفردیة (مثل ألعاب الكمبیوتر وألعاب 

الفیدیو...) أكثر من ممارسة الأنشطة الجماعیة 
  ).-( (مثل الشطرنج...)

31 
عن  أهتم بالمشكلات والقضایا الاجتماعیة وأبحث

 أسبابها.
28 

أفكر في المشكلات والقضایا الاجتماعیة وأبحث عن 
 أسبابها.

19 
أفكر في المشكلات والقضایا الاجتماعیة وأبحث 

 عن أسبابها.

32 
أستمتع بلعب دور المعلم بتدریس وشرح ما أعرفه 

 لشخص آخر أو مجموعة من الأشخاص.
29 

أستمتع بلعب دور المعلم بتدریس وشرح ما أعرفه 
 لشخص آخر أو مجموعة من الأشخاص.

20 
أستمتع بلعب دور المعلم بتدریس وشرح ما أعرفه 

 لشخص آخر أو مجموعة من الأشخاص.

 

33 
یعتبرني الآخرین قائدا لقدرتي على التفاوض 

 والإقناع لفض النزاعات..
30 

ن قائدا لقدرتي على التفاوض والإقناع و یعتبرني الآخر 
 لفض النزاعات..

21 
ن قائدا لقدرتي على التفاوض و یعتبرني الآخر 

 والإقناع لفض النزاعات..

34 

عندما تكون لدي مشكلة فإنني أفضّل حلها 
بطریقتي الخاصة، أكثر من اللجوء إلى شخص 

 .)-( آخر لیساعدني على ذلك
31 

عندما تكون لدي مشكلة فإنني أفضّل حلها بطریقتي 
اللجوء إلى شخص آخر لیساعدني  عوضالخاصة، 
 .)-( على ذلك

 

35 
أحرص على تكوین صداقات جدیدة، كلما غیّرت 

 مكان الدراسة أو العمل.
 22 صداقات جدیدة.في كل مرة أحرص على تكوین  32

 صداقات جدیدة.في كل مرة أحرص على تكوین 

الذكاء 
 36 الشخصي

على ألتزم بالمعتقدات والقیم الاجتماعیة وأحافظ 
 تطبیقها في حدود الأخلاق.

 أحترم القیم الاجتماعیة وأحرص على الالتزام بها. 23 أحترم القیم الاجتماعیة وأحرص على الالتزام بها. 33
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37 

أفضّل علاقات الاحترام المتبادل مع الأساتذة 
والزملاء بغض النظر عن مستوى التفوق في 

 المادة الدراسیة..

34 
أفضّل علاقات الاحترام المتبادل مع الأساتذة والزملاء 
 بغض النظر عن مستوى التفوق في المادة الدراسیة..

 

38 
كیفیة تعلمي في تحسین ر اتجاهاتي في تؤثّ 

 المختلفة.المواقف 
35 

في أسلوب تعاملي مع الآخرین في ر اتجاهاتي تؤثّ 
 .المواقف المختلفة

 حذفت

39 
إنتاجي  أفضل منإنتاجي عندما أعمل بمفردي 

 عندما أعمل في مجموعة.
  ).41دمجت مع العبارة (

40 
عندما أقتنع بأهمیة العمل فإني أعطیه كامل 

 جهدي.
 24 أقتنع بأهمیته.أبذل كل جهدي في العمل الذي  36

 أبذل كل جهدي في العمل الذي أقتنع بأهمیته.

41 
أفضّل العمل الفردي في حل المسائل على 

 مشاركة الآخرین ذلك.
  أفضل العمل بمفردي لأن إنتاجي یكون أفضل. 37

42 
لا أتردد في تصویب المفاهیم الخاطئة لدى 

 الآخرین.
 حذفت لدى الآخرین. لا أتردد في تصویب المفاهیم الخاطئة 38

43 
أقضي بانتظام وقتا بمفردي أتأمل وأفكر في 

 القضایا والأهداف الهامة المتعلقة بحیاتي.
39 

أقضي بانتظام وقتا بمفردي أتأمل وأفكر في القضایا 
 والأهداف الهامة المتعلقة بحیاتي.

25 
أقضي بانتظام وقتا بمفردي أتأمل وأفكر في 

 المتعلقة بحیاتي.القضایا والأهداف الهامة 

44 
أعتبر نفسي مستقلا في التفكیر والرأي ولا أتأثّر 

 بسهولة بآراء الآخرین.
40 

أعتبر نفسي مستقلا في التفكیر والرأي ولا أتأثّر بسهولة 
 بآراء الآخرین.

26 
أعتبر نفسي مستقلا في التفكیر والرأي ولا أتأثّر 

 بسهولة بآراء الآخرین.

45 
التكوین عن تطویر الشخصیة أهتم بدورات 

 لأعرف المزید عن نمو شخصیتي.
41 

أهتم بدورات التكوین عن تطویر الشخصیة لأعرف 
 المزید عن نمو شخصیتي.

27 
أهتم بدورات التكوین عن تطویر الشخصیة لأعرف 

 المزید عن نمو شخصیتي.

46 
أعجز عن إدراك الممیزات والعیوب في 

 .)-( شخصیتي
42 

تحدید نقاط القوة والضعف في أجد صعوبة في 
 ).-شخصیتي (

28 
أجد صعوبة في تحدید نقاط القوة والضعف في 

 ).-شخصیتي (

34 
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 47 

 أفضّل قضاء أوقات الفراغ بمفردي في مكان
متواضع أفضل من قضائها في مكان فاخر 

 ومزدحم بالناس.
  حذفت

الذكاء 
 الحركي

48 
أستمتع بالعمل والأنشطة التي تتطلب مهارة 

 یدویة..
 29 أستمتع بالعمل والأنشطة التي تتطلب مهارة یدویة.. 43

 أستمتع بالعمل والأنشطة التي تتطلب مهارة یدویة..

49 
ساكنا لفترة طویلة في أشعر بالملل عند جلوسي 

 مكان واحد بدون أي نشاط.
 أشعر بالملل عند جلوسي ساكنا لفترة طویلة. 30 أشعر بالملل عند جلوسي ساكنا لفترة طویلة. 44

50 

أستمتع بممارسة الألعاب الریاضیة المختلفة في 
الهواء الطلق (مثل كرة القدم، الكرة الطائرة، 

 المثیرة.السباقات...) والألعاب البدنیة 

45 
(مثل كرة القدم،  الریاضات المختلفةأستمتع بممارسة 

 الكرة الطائرة، السباقات...) والألعاب البدنیة المثیرة.
 

51 
أستعمل حركة الیدین والوجه.. عند الكلام 

 لتوضیح أفكاري ومشاعري.
46 

الوجه.. عند الكلام إیماءات أستعمل حركة الیدین و 
 لتوضیح أفكاري ومشاعري.

31 
الوجه.. عند الكلام إیماءات أستعمل حركة الیدین و 

 لتوضیح أفكاري ومشاعري.
 أثمّن مقولة (العقل السلیم في الجسم السلیم).  32 أثمّن مقولة (العقل السلیم في الجسم السلیم).  47 أثمّن مقولة (العقل السلیم في الجسم السلیم).  52

53 
أساتذتها دراسة المواد التي یستخدم ل أفضّ 

 الوسائل التعلیمیة المختلفة.
48 

النظریة أكثر من المواد التطبیقیة دراسة المواد ل أفضّ 
)-.( 

33 
النظریة أكثر من المواد دراسة المواد ل أفضّ 

 ).-التطبیقیة (

54 
لأتعلم مهارة عملیة جدیدة أحتاج لممارستها بدلا 
 من مجرد السماع أو القراءة عنها أو مشاهدتها.

49 
لأتعلم مهارة عملیة جدیدة أحتاج لممارستها بدلا من 

 مجرد السماع أو القراءة عنها أو مشاهدتها.
34 

لأتعلم مهارة عملیة جدیدة أحتاج لممارستها بدلا من 
 مجرد السماع أو القراءة عنها أو مشاهدتها.

55 
أثناء أدائي للأنشطة الحركیة تخطر على ذهني 

 الكثیر من الأفكار البناءة.
 ممارسة الأنشطة الحركیة یكسبني تفكیرا بناءا. 35 ممارسة الأنشطة الحركیة یكسبني تفكیرا بناءا. 50

 أحب تفكیك الأشیاء وإعادة تركیبها. 36 أحب تفكیك الأشیاء وإعادة تركیبها. 51 أحب تفكیك الأشیاء وإعادة تركیبها. 56
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الذكاء 
 البصري

57 
أستطیع تخیل الكثیر من الأحداث في شكل 

 صور بصریة واضحة.
52 

أستطیع تخیل الكثیر من الأحداث في شكل صور 
 بصریة واضحة.

37 
أستطیع تخیل الكثیر من الأحداث في شكل صور 

 واضحة.بصریة 

58 
أستطیع أن أتخیل كیف یبدو الشيء إذا نظرت 

 إلیه على نحو مباشر من فوق.
  حذفت

 .دوريبشكل  غرفتياستمتع بإعادة ترتیب  38 .دوريبشكل  غرفتياستمتع بإعادة ترتیب  53 .دورياستمتع بإعادة ترتیب حجرتي بشكل  59

60 

استمتع بالإبداع الفني بجمیع أنواعه عندما 
الخدع  ،لوانالمؤثرات المختلفة (الأتستخدم فیه 

 )ة...یر یصو تالبصریة، الموسیقى ال
54 

عندما خاصة استمتع بالإبداع الفني بجمیع أنواعه 
الخدع  ،لوان(الأ البصریةالمؤثرات تستخدم فیه 

 )...3Dثلاثیة الأبعاد البصریة، 
39 

عندما خاصة بداع الفني بجمیع أنواعه استمتع بالإ
الخدع  ،لوان(الأ البصریةالمؤثرات تستخدم فیه 

 )...3Dثلاثیة الأبعاد البصریة، 

61 

أتذكر بسهولة الأشیاء والأفكار عندما أربطها 
أشكال بیانیة، جداول،  ،بصورة ذهنیة (رسومات

 خرائط...). ،مخططات
55 

عندما أربطها بصورة أتذكر بسهولة الأشیاء والأفكار 
 ،أشكال بیانیة، جداول، مخططات ،ذهنیة (رسومات

 خرائط...).
40 

أتذكر بسهولة الأشیاء والأفكار عندما أربطها 
أشكال بیانیة، جداول،  ،بصورة ذهنیة (رسومات

 خرائط...). ،مخططات

 

62 
أهتم بتنظیم المعلومات في مخططات، رسوم 

 بیانیة، جداول، لوحات وخرائط...
56 

أهتم بتنظیم المعلومات في مخططات، رسوم بیانیة، 
 جداول، لوحات وخرائط...

41 
أهتم بتنظیم المعلومات في مخططات، رسوم 

 بیانیة، جداول، لوحات وخرائط...

63 
)، Legoأستمتع بالألعاب [مكعبات التركیب (

 )...].Puzzlesالأحاجي المقطعة (
  حذفت

64 
والجداول والمخططات أستطیع قراءة الخرائط 

 بسهولة.
57 

 قراءة الخرائط والجداول والمخططات أجد صعوبة في
)-(. 

 

65 
كثیرا ما استخدم آلة تصویر أو كامیرا لتصویر 

 الأماكن المختلفة وتسجیل ما أراه حولي.
  ).66دمجت مع العبارة (

66 
أستخدم أجهزة التصویر لتصویر الأماكن 

 والأحداث من حولي.
58 

أستمتع باستخدام أجهزة التصویر لتصویر الأماكن 
 المختلفة والأحداث من حولي.

42 
أستمتع باستخدام أجهزة التصویر لتصویر الأماكن 

 المختلفة والأحداث من حولي.

36 
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 أستمتع بالرسم الحر على دفاتري وأوراقي. 43 أستمتع بالرسم الحر على دفاتري وأوراقي. 59 أستمتع بالرسم الحر على دفاتري وأوراقي. 67

68 
أستطیع تحدید وإیجاد طریقي في مكان غیر 

 مألوف بالنسبة لي.
60 

تحدید وإیجاد طریقي في مكان غیر مألوف  أعجز عن
 .)-( بالنسبة لي

44 
تحدید وإیجاد طریقي في مكان غیر  أعجز عن

 .)-( مألوف بالنسبة لي

 حذفت مادة الهندسة أسهل عندي من مادة الجبر. 61 مادة الهندسة أسهل عندي من مادة الجبر. 69

70 
أفضل قراءة المواضیع المدعمة بصور 

 ورسومات...
 45 أفضل قراءة المواضیع المدعمة بصور ورسومات... 62

أفضل قراءة المواضیع المدعمة بصور 
 ورسومات...

الذكاء 
 الإیقاعي

 أمیز الأغاني من خلال سماع ألحانها الموسیقیة. 46 أمیز الأغاني من خلال سماع ألحانها الموسیقیة. 63 أمیز الأغاني من خلال سماع ألحانها الموسیقیة. 71

72 
أستطیع التركیز في الأعمال الفكریة مع سماع 

 الألحان الموسیقیة.
64 

بعض أستطیع التركیز في الأعمال الفكریة مع سماع 
 الألحان الموسیقیة.

47 
أستطیع التركیز في الأعمال الفكریة مع سماع 

 الألحان الموسیقیة.بعض 

73 
یسهل علي نقر بعض الألحان على الطاولة أو 

 الطبلة...
65 

یسهل علي نقر بعض الألحان على الطاولة أو 
 الطبلة...

 حذفت

74 
یصعب علي التمییز بین أصوات الآلات 

 الموسیقیة عند سماع أي مقطوعة.
66 

التمییز بین الآلات الموسیقیة عند  أجد صعوبة في
 .)-(سماع أي مقطوعة

 

75 
أستمتع بإیقاع الشعر المنتظم والأناشید والقوافي 

 الشعریة.
67 

أستمتع بإیقاع الشعر المنتظم والأناشید والقوافي 
 الشعریة.

48 
أستمتع بإیقاع الشعر المنتظم والأناشید والقوافي 

 الشعریة.

76 
أتذكر بسهولة الحقائق عندما أضعها في نغمات 

 موسیقیة أو صیغ شعریة.
68 

أتذكر بسهولة الحقائق عندما أضعها في نغمات 
 موسیقیة أو صیغ شعریة.

49 
أتذكر بسهولة الحقائق عندما أضعها في نغمات 

 موسیقیة أو صیغ شعریة.

77 
أركز على موسیقى المسلسلات أكثر من 

 الأحداث الدرامیة نفسها.
69 

أركز على موسیقى المسلسلات أكثر من الأحداث 
 الدرامیة نفسها.

 حذفت
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  حذفت أجد صعوبة في تذكر القصائد والأشعار الغنائیة. 78

79 
أنجذب نحو الموسیقى وأستمتع بالعدید من 

 أنواعها.
 بالعدید من أنواعها.أنجذب نحو الموسیقى وأستمتع  50 أنجذب نحو الموسیقى وأستمتع بالعدید من أنواعها. 70

80 
أحب الاشتراك في الأنشطة الإنشادیة، ویساعدني 

 ذلك على تنمیة قدرتي على الحفظ.
71 

أحب الاشتراك في الأنشطة الإنشادیة، ویساعدني ذلك 
 على تنمیة قدرتي على الحفظ.

51 
أحب الاشتراك في الأنشطة الإنشادیة، ویساعدني 

 ذلك على تنمیة قدرتي على الحفظ.

81 
أحب الإصغاء إلى الأصوات الطبیعیة (مثل 

 صوت المطر، والعصافیر...).
72 

أحب الإصغاء إلى الأصوات الطبیعیة (مثل صوت 
 المطر، والعصافیر...).

52 
أحب الإصغاء إلى الأصوات الطبیعیة (مثل صوت 

 المطر، والعصافیر...).

82 
حیاتي مملة دون سماع الموسیقى من الرادیو 

 والتسجیلات المختلفة.
73 

حیاتي مملة دون سماع الموسیقى من الرادیو 
 والتسجیلات المختلفة.

53 
حیاتي مملة دون سماع الموسیقى من الرادیو 

 والتسجیلات المختلفة.

83 

أردد بعض الأغاني أو المقاطع الموسیقیة بعد 
سماعي لها مرة أو مرتین أثناء المذاكرة أو 

 العمل.
74 

الأغاني أو المقاطع الموسیقیة بعد سماعي أردد بعض 
 لها مرة أو مرتین أثناء المذاكرة أو العمل.

54 
أردد بعض الأغاني أو المقاطع الموسیقیة بعد 

 سماعي لها مرة أو مرتین أثناء المذاكرة أو العمل.

الذكاء 
 الطبیعي

 

84 

أستمتع بتصنیف الكائنات في مجموعات 
المشتركة (ألوانها، متجانسة وفقا لخصائصها 

 أحجامها، أشكالها...).
75 

أستمتع بتصنیف الكائنات في مجموعات متجانسة وفقا 
 لخصائصها المشتركة (ألوانها، أحجامها، أشكالها...).

55 

أستمتع بتصنیف الكائنات في مجموعات متجانسة 
وفقا لخصائصها المشتركة (ألوانها، أحجامها، 

 أشكالها...).

85 
أتابع باهتمام قضایا ومشكلات البیئة الطبیعیة 

 (كالتلوث، واستنزاف المیاه...) 
76 

أتابع باهتمام قضایا ومشكلات البیئة الطبیعیة 
 (كالتلوث، واستنزاف المیاه...) 

56 
أتابع باهتمام قضایا ومشكلات البیئة الطبیعیة 

 (كالتلوث، واستنزاف المیاه...) 

86 

السفر، التجوال، الطبیعة (أستمتع بالتنقّل في 
الرحلات المیدانیة والمخیمات، زیارة الحدائق 

 والمتاحف...). 

77 
السفر، التجوال، الرحلات أستمتع بالتنقّل في الطبیعة (

 المیدانیة والمخیمات، زیارة الحدائق والمتاحف...). 
57 

السفر، التجوال، أستمتع بالتنقّل في الطبیعة (
الرحلات المیدانیة والمخیمات، زیارة الحدائق 

 والمتاحف...). 

 

38 
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87 
أستمتع بأعمال الفلاحة (في الحدیقة أو 

 المزرعة).
  حذفت

 أحرص على الحفاظ على الحدائق والمتنزهات. 58 أحرص على الحفاظ على الحدائق والمتنزهات. 78 أحرص على الحفاظ على الحدائق والمتنزهات. 88
 أمیل إلى رعایة الحیوانات وحمایتها. 59 أمیل إلى رعایة الحیوانات وحمایتها. 79 أمیل إلى رعایة الحیوانات وحمایتها. 89
 أستمتع بدراسة علم الأحیاء (النبات، الحیوان). 60 أستمتع بدراسة علم الأحیاء (النبات، الحیوان). 80 بدراسة علم الأحیاء (النبات، الحیوان).أستمتع  90

91 
أستمتع بالمناظر الطبیعیة والكائنات الحیة في 

 الهواء الطلق.
  حذفت

92 

أتابع باهتمام استكشاف عناصر الطبیعة 
النباتات، المناخ، البحار، وغیرها من (الجبال، 

 التغیرات الطبیعیة).
81 

أتابع باهتمام استكشاف عناصر الطبیعة (الجبال، 
النباتات، المناخ، البحار، وغیرها من التغیرات 

 الطبیعیة).
 حذفت

93 
أتابع حیاة بعض الكائنات الحیة (مثل هجرة 

 الفراش، والطیور وغیرها من الكائنات..).
82 

أتابع حیاة بعض الكائنات الحیة (مثل هجرة الفراش، 
 والطیور وغیرها من الكائنات..).

61 
أتابع حیاة بعض الكائنات الحیة (مثل هجرة 

 الفراش، والطیور وغیرها من الكائنات..).
 العلوم.أفضّل التعلم في مخابر  62 أفضّل التعلم في مخابر العلوم. 83 أفضّل التعلم في مخابر العلوم. 94

95 
أمیل إلى التطوّع في جماعات التشجیر 

 والمحافظة على البیئة.
84 

أمیل إلى التطوّع في جماعات التشجیر والمحافظة على 
 البیئة.

63 
أمیل إلى التطوّع في جماعات التشجیر والمحافظة 

 على البیئة.

96 
أتابع باهتمام الأحوال الجویة وتغیراتها في 

 الكرة الأرضیة. المناطق المختلفة من
85 

أتابع باهتمام الأحوال الجویة وتغیراتها في المناطق 
 المختلفة من الكرة الأرضیة.

64 
أتابع باهتمام الأحوال الجویة وتغیراتها في المناطق 

 المختلفة من الكرة الأرضیة.

الذكاء 
 الوجودي

 لإفادة الآخرین.أسعى  أن یكون لي دور مهم  65 لإفادة الآخرین.أسعى  أن یكون لي دور مهم  86 لإفادة الآخرین.أسعى  أن یكون لي دور مهم  97

98 
أستمتع بمناقشة الأسئلة التي تدور حول الهدف 

 من حیاة الكائنات ووجودها.
87 

أستمتع بمناقشة الأسئلة التي تدور حول الهدف من 
 حیاة الكائنات ووجودها.

66 
التي تدور حول الهدف من  أستمتع بمناقشة الأسئلة
 حیاة الكائنات ووجودها.

 ألتزم بأداء الشعائر الدینیة. 67 ألتزم بأداء الشعائر الدینیة. 88 ألتزم بأداء الشعائر الدینیة. 99
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الذكاء 
 الوجودي

  ).107دمجت مع العبارة ( أقضي أوقات كثیرة أتأمل في الكون. 100

101 
أستمتع بمشاهدة الأعمال الفنیة العالمیة 

 والمتمیزة.
 68 أستمتع بمشاهدة الأعمال الفنیة العالمیة والمتمیزة. 89

 أستمتع بمشاهدة الأعمال الفنیة العالمیة والمتمیزة.

  حذفت أستمتع بتمارین التأمل والاسترخاء. 102

 حذفت أحب زیارة الأماكن ذات المناظر المدهشة. 90 أحب زیارة الأماكن ذات المناظر المدهشة. 103

104 
أستمتع بقراءة السیر الذاتیة للفلاسفة القدامى 

 والمعاصرین.
91 

أستمتع بقراءة السیر الذاتیة للفلاسفة القدامى 
 والمعاصرین.

69 
أستمتع بقراءة السیر الذاتیة للفلاسفة القدامى 

 والمعاصرین.

105 
أتساءل فیما إذا كانت هناك كائنات ذكیة أو 

 أشكال أخرى من الحیاة في الكون.
92 

أتساءل فیما إذا كانت هناك كائنات ذكیة أو أشكال 
 أخرى من الحیاة في الكون.

70 
أشكال  أتساءل فیما إذا كانت هناك كائنات ذكیة أو

 أخرى من الحیاة في الكون.

106 
أسعى إلى التعرف على ما هو مفید في ثقافات 

 وحضارات الشعوب الأخرى.
93 

أسعى إلى التعرف على ما هو مفید في ثقافات 
 وحضارات الشعوب الأخرى.

71 
أسعى إلى التعرف على ما هو مفید في ثقافات 

 وحضارات الشعوب الأخرى.

107 
كثیرة أتأمل في الكون وما یحدث أقضي أوقات 

 فیه من تغیرات.
94 

أقضي أوقات كثیرة أتأمل في الكون وما یحدث فیه من 
 تغیرات.

72 
أقضي أوقات كثیرة أتأمل في الكون وما یحدث فیه 

 من تغیرات.

108 
أسعى لاكتشاف بعض الثقافات من خلال تعلم 

 لغتها.
  حذفت
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 الصیغة النهائیة للمقیاسین، المستعملة في الدراسة الأساسیة ):6( رقم الملحق
 

                                               المدرسة العلیا للأساتذة ــــ القبة
 قسم علوم التربیة

 استبیان
 

 أختي الطالبة، أخي الطالب...

 
تربوي، نهدف من أضع بین أیدیكم استبیانین، یدخلان في إطار بحث 

[مدى اكتساب طلبة المدارس العلیا للأساتذة  خلاله إلى دراسة الموضوع التالي:
 لبعض القدرات والمهارات المعرفیة في ضوء بعض المتغیرات].

مع العلم أنه لیست هناك إجابات صحیحة وأخرى خاطئة، فكل إجابة تعبر على 
لفقرات بوضوح، بوضع وجهة نظر صاحبها؛ والمرجو منك أن تجیب على كل ا

 أمام الخانة التي تناسبك. ×إشارة 

 
 

 المعلومات العامة:

 طالبة               طالب       :         أجاب على هذا الاستبیان

 علوم إنسانیة           علوم دقیقة                :       التخصص

 سنوات التخرج        سنة الأولى                    المستوى:

 ................................................................................................................................الجامعة:
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 )1الاستبيان (

 العبــــــارات
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

01 
الریاضیات والعلوم أكثر من دراسة أستمتع بدراسة 

 المواد الاجتماعیة واللغات. 
     

02 
أفهم أفضل عندما تكون التوجیهات والتعلیمات 

 تمتاز بالتدرج والتتابع المنطقي.
     

      أشعر بالسعادة أثناء تعاوني مع الآخرین. 03
      بها.أحترم القیم الاجتماعیة وأحرص على الالتزام  04

05 
أستمتع بالعمل والأنشطة التي تتطلب مهارة 

 یدویة..
     

06 
أستطیع تخیل الكثیر من الأحداث في شكل صور 

 بصریة واضحة.
     

      أمیز الأغاني من خلال سماع ألحانها الموسیقیة. 07

08 
أستمتع بتصنیف الكائنات في مجموعات متجانسة 

(ألوانها، أحجامها، وفقا لخصائصها المشتركة 
 أشكالها...).

     

      لإفادة الآخرین.أسعى  أن یكون لي دور مهم  09

10 
تدوین الملاحظات حول ما أقرأه یساعدني على 

 الفهم والاستیعاب.
     

      أجد صعوبة في حل المشكلات التي تواجهني. 11

12 
أستمتع بجلسات المحادثة لمناقشة الأسئلة التي 

حول مواقف الحیاة المختلفة (في الفصول أو تدور 
 خارجها أو على شبكة الانترنت).

     

      أبذل كل جهدي في العمل الذي أقتنع بأهمیته. 13
      أشعر بالملل عند جلوسي ساكنا لفترة طویلة. 14
      .دوريبشكل  غرفتيستمتع بإعادة ترتیب أ 15

16 
الفكریة مع سماع أستطیع التركیز في الأعمال 

 بعض الألحان الموسیقیة.
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 العبــــــارات
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

17 
أتابع باهتمام قضایا ومشكلات البیئة الطبیعیة 

 (كالتلوث، واستنزاف المیاه...)
     

18 
أستمتع بمناقشة الأسئلة التي تدور حول الهدف 

 ووجودها. من حیاة الكائنات
     

19 
لديّ القدرة على شرح وتوضیح أفكاري بأسلوب 

 لغوي سهل ومقنع.
     

20 
أستطیع إنجاز الكثیر من العملیات الحسابیة 

 الكاملة والسریعة في ذهني.
     

21 
أجد صعوبة في التعبیر عن رأیي في الحوارات 

 المختلفة مع زملائي في الجامعة.
     

22 
وقتا بمفردي أتأمل وأفكر في أقضي بانتظام 

 القضایا والأهداف الهامة المتعلقة بحیاتي.
     

23 
أستعمل حركة الیدین وإیماءات الوجه.. عند الكلام 

 لتوضیح أفكاري ومشاعري.
     

24 
عندما خاصة استمتع بالإبداع الفني بجمیع أنواعه 

الخدع  ،لوانالمؤثرات البصریة (الأتستخدم فیه 
 )...3Dثلاثیة الأبعاد البصریة، 

     

25 
أستمتع بإیقاع الشعر المنتظم والأناشید والقوافي 

 الشعریة.
     

26 
السفر، التجوال، أستمتع بالتنقّل في الطبیعة (

الرحلات المیدانیة والمخیمات، زیارة الحدائق 
 والمتاحف...).

     

      ألتزم بأداء الشعائر الدینیة. 27
      بتدوین یومیاتي على دفتر خاص.أستمتع  28

29 
یساعدني التنظیم والبناء المحكم للأشیاء والأفكار 

 على إنجاز المهام بنجاح.
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 العبــــــارات
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

30 
أستمتع بالمناظرات والبرامج الحواریة (التلیفزیونیة 

 والإذاعیة).
     

31 
أعتبر نفسي مستقلا في التفكیر والرأي ولا أتأثّر 

 بسهولة بآراء الآخرین.
     

      أثمّن مقولة (العقل السلیم في الجسم السلیم). 32

33 
أتذكر بسهولة الأشیاء والأفكار عندما أربطها 

أشكال بیانیة، جداول،  ،بصورة ذهنیة (رسومات
 خرائط...). ،مخططات

     

34 
الحقائق عندما أضعها في نغمات  أتذكر بسهولة

 موسیقیة أو صیغ شعریة.
     

      أحرص على الحفاظ على الحدائق والمتنزهات. 35
      أستمتع بمشاهدة الأعمال الفنیة العالمیة والمتمیزة. 36

37 
أستمتع بمسابقات الكلمات (الكلمات المتقاطعة، 

 الألغاز...).تكملة الجمل، كلمة السر، الأضداد، 
     

38 
الریاضیات والعلوم من المواد الدراسیة المفضلة 

 عندي.
     

39 
أستمتع بالمشاركة والاندماج في الأنشطة 

الاجتماعیة المختلفة في الجامعة وفي المجتمع 
 (النوادي الثقافیة، الجمعیات، المساجد...).

     

40 
أهتم بدورات التكوین عن تطویر الشخصیة 

 المزید عن نمو شخصیتي. لأعرف
     

41 
دراسة المواد النظریة أكثر من المواد ل أفضّ 

 التطبیقیة.
     

42 
أهتم بتنظیم المعلومات في مخططات، رسوم 

 بیانیة، جداول، لوحات وخرائط...
     

43 
أنجذب نحو الموسیقى وأستمتع بالعدید من 

 أنواعها.
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 العبــــــارات
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما
      أمیل إلى رعایة الحیوانات وحمایتها. 44

45 
أستمتع بقراءة السیر الذاتیة للفلاسفة القدامى 

 والمعاصرین.
     

      أشارك في الحوارات والمناقشات بفاعلیة. 46

47 
تصنیف الأشیاء حسب صفاتها المشتركة ب استمتع

 لإعطائها قیمة ومعنى.
     

48 

أفضّل قضاء وقت الفراغ في ممارسة أنشطة 
التسلیة الفردیة (مثل ألعاب الكمبیوتر وألعاب 

الفیدیو...) أكثر من ممارسة الأنشطة الجماعیة 
 (مثل الشطرنج...).

     

49 
أجد صعوبة في تحدید نقاط القوة والضعف في 

 شخصیتي.
     

50 
لممارستها بدلا لأتعلم مهارة عملیة جدیدة أحتاج 

 من مجرد السماع أو القراءة عنها أو مشاهدتها.
     

51 
أستمتع باستخدام أجهزة التصویر لتصویر الأماكن 

 المختلفة والأحداث من حولي.
     

52 
أحب الاشتراك في الأنشطة الإنشادیة، ویساعدني 

 ذلك على تنمیة قدرتي على الحفظ.
     

      الأحیاء (النبات، الحیوان).أستمتع بدراسة علم  53

54 
أتساءل فیما إذا كانت هناك كائنات ذكیة أو 

 أشكال أخرى من الحیاة في الكون.
     

55 
أفكر في المشكلات والقضایا الاجتماعیة وأبحث 

 عن أسبابها.
     

56 
أستمتع بالعمل والأنشطة التي تتطلب مهارة 

 یدویة..
     

      على دفاتري وأوراقي. أستمتع بالرسم الحر 57
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 العبــــــارات
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

58 
أحب الإصغاء إلى الأصوات الطبیعیة (مثل 

 صوت المطر، والعصافیر...).
     

59 
أتابع حیاة بعض الكائنات الحیة (مثل هجرة 

 الفراش، والطیور وغیرها من الكائنات..).
     

60 
أسعى إلى التعرف على ما هو مفید في ثقافات 

 وحضارات الشعوب الأخرى.
     

61 
أستمتع بلعب دور المعلم بتدریس وشرح ما أعرفه 

 لشخص آخر أو مجموعة من الأشخاص.
     

      أشعر بالملل عند جلوسي ساكنا لفترة طویلة. 62

63 
أعجز عن تحدید وإیجاد طریقي في مكان غیر 

 بالنسبة لي.مألوف 
     

64 
حیاتي مملة دون سماع الموسیقى من الرادیو 

 والتسجیلات المختلفة.
     

      أفضّل التعلم في مخابر العلوم. 65

66 
أقضي أوقات كثیرة أتأمل في الكون وما یحدث 

 فیه من تغیرات.
     

67 
یعتبرني الآخرون قائدا لقدرتي على التفاوض 

 النزاعات..والإقناع لفض 
     

68 
أفضل قراءة المواضیع المدعمة بصور 

 ورسومات...
     

69 
أردد بعض الأغاني أو المقاطع الموسیقیة بعد 

 سماعي لها مرة أو مرتین أثناء المذاكرة أو العمل.
     

70 
أمیل إلى التطوّع في جماعات التشجیر والمحافظة 

 على البیئة.
     

      كل مرة صداقات جدیدة.أحرص على تكوین في  71

72 
أتابع باهتمام الأحوال الجویة وتغیراتها في 

 المناطق المختلفة من الكرة الأرضیة.
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)2(الاستبیان   

 

 

 اراتـــــــــــــــــــــالعب
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

أستنتج معنى الكلمات الغامضة (غیر المفهومة)،  01
 من السیاق العام للنص.

     

في بدایة كل نشاط دراسي، أضع خطة أسیر  02
 علیها.

     

      أشرح الأفكار التي أفهمها، لغیري من الطلبة. 03

أجد صعوبة في استخدام ما أدرسه في الجامعة،  04
 لفهم ظواهر الحیاة الیومیة.

     

لأتساءل: أثناء دراسة أي موضوع، أتوقف أحیانا  05
 هل طریقة العمل التي أتبعها مناسبة فعلا؟

     

أثناء دراسة أي موضوع، أتوقف من حین لآخر،  06
 لأتأمل فیما یحویه من أفكار.

     

قبل الشروع في الدراسة أي موضوع، أحدد  07
 الأعمال والنشاطات التي سأقوم بها.

     

ألخص دروسي في صورة مخططات وأشكال..  08
 یسهل تذكرها فیما بعد.حتى 

     

أثناء الاستعداد للامتحان، أتوقع الأسئلة التي قد  09
 یطرحها الأستاذ وأعد لها الإجابة المناسبة.

     

بعد الإجابة عن أي سؤال، أحدد أخطائي، كي  10
 أتفاداها لاحقا.

     

أفضل الأعمال الدراسیة السهلة، حتى لا أرهق  11
 نفسي بالتفكیر.

     

أستعد لدراسة المواضیع الصعبة، بقراءة مقالات  12
 وكتب مبسطة حولها.
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 اراتـــــــــــــــــــــالعب 
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

لا ألخص الدروس التي أراجعها، بل أفضل  13
 قراءتها كاملة (كما هي).

     

دراسة موضوع ما، عندما تواجهني صعوبة في  14
 أتركه، وأنتقل لموضوع آخر.

     

یهمني رأي الأساتذة في طریقتي في الدراسة،  15
 لأصححها إن كانت خاطئة. 

     

أعتقد أن كل معلومة جدیدة أدرسها، تثري رصیدي  16
 المعرفي.

     

      أراجع دروسي دون تنظیم، أو تخطیط مسبق. 17

      أدرسها، بالمعلومات السابقة.أربط المعلومات التي  18

أثناء المراجعة أتوقف من حین لآخر، وألخص في  19
 ذهني النقاط الرئیسیة.

     

بعد حل أي مشكلة أو سؤال، أتساءل: هل  20
 توصلت فعلا إلى الحل المناسب (الصحیح)؟

     

أمیل إلى دراسة المواضیع الصعبة، التي فیها  21
 المعرفیة.تحدي لقدراتي 

     

أحضر المواضیع الدراسیة المبرمجة، قبل أن  22
 یتطرق إلیها الأستاذ.

     

      أربط المعلومات التي أدرسها، بأمثلة من الواقع. 23

24 
لا أقتنع بالفهم الشخصي للمفاهیم المدروسة، بل 
أستعین بالمراجع المختلفة لأتحقق من الفهم 

 الصحیح لها.
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 اراتـــــــــــــــــــــالعب 
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

بعد أن أتأكد من صحة الحل الذي توصلت إلیه،  25
 أتساءل: هل هناك طریقة أخرى للحل؟ 

     

یرجع إلي زملائي، عند اختلافهم حول قضیة  26
 علمیة.

     

إنجازه،  بعد الانتهاء من المراجعة، أسجل ما تم 27
 وأحدد ما بقي علي إنجازه لاحقا.

     

عند دراسة المصطلحات جدیدة، أفكر في أمثلة  28
 توضحها.

     

29 
أثناء المراجعة أحاور نفسي (بصوت مسموع)، 
عن الخطوات التي اتبعها في الوصول إلى النتیجة 

 أو الحل.

     

30 
أقارن بین إجاباتي، وإجابات زملائي المتفوقین، 

 لأكتشف أخطائي ونقاط ضعفي.
     

31 
عند دراسة أي موضوع، أفكر في الهدف والفائدة 

 منه.
     

32 
عند دراسة أي موضوع، أبحث عن الفكرة العامة 

 قبل الخوض في التفاصیل.
     

33 
بعد المراجعة، أطرح على نفسي أسئلة، تساعدني 

 على التأكد من أنني أفهم ما أدرس.
     

34 
حل أي تمرین أو سؤال أتساءل: هل نسیت بعد 

 (أسقطت) خطوة من خطوات الحل؟
     

35 
أعتقد أن الدروس التي یقدمها الأستاذ كافیة، ولا 

 داعي للاستعانة بمراجع أخرى.
     

36 
أناقش كل فكرة جدیدة أدرسها مع زملائي، لأتأكد 

 من فهمي الجید لها.
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 اراتـــــــــــــــــــــالعب 
 مدى انطباقها علي

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما

37 
بعد حل أي مشكلة، ألجأ إلى وسائل مختلفة للتأكد 

 من صحة هذا الحل.
     

38 
عند دراسة أي موضوع، أضع خطوطا تحت 

 الأفكار التي أعتقد أنها هامة.
     

39 
عند قراءة سؤال أو مسألة الامتحان، أضع رسوما 

 أشكالا..، تساعدني على الحل.أو 
     

40 
أثناء المراجعة، أختبر نفسي بالإجابة عن نماذج 

 امتحانات سابقة. 
     

41 
لا أتعب نفسي في فهم الدروس الصعبة، بل 

 أحفظها عن ظهر قلب.
     

42 
لا أستطیع تحدید الأفكار الرئیسیة والهامة..، فیما 

 أقرأ.
     

43 
عندما أشك في صحة فكرة ما، لا یهدأ لي بال 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           حتى أتحقق من ذلك في مراجعة مختلفة.                                                                                           
     

44 
أشعر أن الدراسة في تخصصي هذا، ساعدني 

من المعلومات والأفكار على تصحیح العدید 
 الخاطئة.

     

45 
بعد الانتهاء من الامتحانات، أعید الإجابة عن 

 أسئلتها بطریقة تمكنني من تصحیح أخطائي.
     

46 
أتضایق من مراجعة ورقة الامتحان، فأسلمها بعد 

 الانتهاء من الإجابة مباشرة.
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Statistiques de fiabilité   ) 7الملحق رقم(: 

بعض الجداول الإحصائیة  
المستخرجة باستعمال برنامج 

spss 

 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 
معامل ألفا كرونباخ للمقیاس الفرعي (الذكاء 

 اللغوي)

 
,581 6 

   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

كرونباخ للمقیاس الفرعي (الذكاء معامل ألفا 
 الریاضي)

 ,582 6 

   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

معامل ألفا كرونباخ للمقیاس الفرعي (الذكاء 
 الاجتماعي)

 ,712 10 

   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 
معامل ألفا كرونباخ للمقیاس الفرعي (الذكاء 

 الشخصي)
 

,555 6 

   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 
معامل ألفا كرونباخ للمقیاس الفرعي (الذكاء 

 الحركي)
 

,648 8 

   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 
معامل ألفا كرونباخ للمقیاس الفرعي (الذكاء 

 البصري)
 

,618 10 

   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 
كرونباخ للمقیاس الفرعي (الذكاء معامل ألفا 

 الإیقاعي)
 

,735 9 

   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 
معامل ألفا كرونباخ للمقیاس الفرعي (الذكاء 

 الطبیعي)
 

,782 10 

   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 
معامل ألفا كرونباخ للمقیاس الفرعي (الذكاء 

 الوجودي)
 ,767 8 
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Statistiques de fiabilité   

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,793 

معامل الثبات باستعمال طریقة 
 التجزئة النصفیة لمقیاس

ككل الذكاءات المتعددة  

Nombre d'éléments 27a 

Partie 2 
Valeur ,867 

Nombre d'éléments 27b 

Nombre total d'éléments 54 

Corrélation entre les sous-échelles ,650 

Coefficient de Spearman-Brown 
Longueur égale ,788 

Longueur inégale ,788 

Coefficient de Guttman split-half ,769 

   

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,323 

معامل الثبات باستعمال طریقة 

الذكاء التجزئة النصفیة لمقیاس 

 اللغوي
 

Nombre d'éléments 3a 

Partie 2 
Valeur ,460 

Nombre d'éléments 3b 

Nombre total d'éléments 6 

Corrélation entre les sous-échelles ,423 

Coefficient de Spearman-Brown 
Longueur égale ,594 

Longueur inégale ,594 

Coefficient de Guttman split-half ,583 

   

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,370 

معامل الثبات باستعمال طریقة 

التجزئة النصفیة لمقیاس الذكاء 

 الریاضي
 

Nombre d'éléments 3a 

Partie 2 
Valeur ,339 

Nombre d'éléments 3b 

Nombre total d'éléments 6 

Corrélation entre les sous-échelles ,488 

Coefficient de Spearman-Brown 
Longueur égale ,656 

Longueur inégale ,656 

Coefficient de Guttman split-half ,652 

   

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,584 

معامل الثبات باستعمال طریقة 

التجزئة النصفیة لمقیاس الذكاء 

 الاجتماعي
 

Nombre d'éléments 5a 

Partie 2 
Valeur ,428 

Nombre d'éléments 5b 

Nombre total d'éléments 10 

Corrélation entre les sous-échelles ,480 

Coefficient de Spearman-Brown 
Longueur égale ,649 

Longueur inégale ,649 

Coefficient de Guttman split-half ,647 
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Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,404 

معامل الثبات باستعمال طریقة 

التجزئة النصفیة لمقیاس الذكاء 

 الشخصي
 

Nombre d'éléments 3a 

Partie 2 
Valeur ,382 

Nombre d'éléments 3b 

Nombre total d'éléments 6 

Corrélation entre les sous-échelles ,378 

Coefficient de Spearman-Brown 
Longueur égale ,549 

Longueur inégale ,549 

Coefficient de Guttman split-half ,545 

   

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,287 

معامل الثبات باستعمال طریقة 

التجزئة النصفیة لمقیاس الذكاء 

 الحركي
 

Nombre d'éléments 4a 

Partie 2 
Valeur ,662 

Nombre d'éléments 4b 

Nombre total d'éléments 8 

Corrélation entre les sous-échelles ,467 

Coefficient de Spearman-Brown 
Longueur égale ,637 

Longueur inégale ,637 

Coefficient de Guttman split-half ,636 

   

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,619 

معامل الثبات باستعمال طریقة 

التجزئة النصفیة لمقیاس الذكاء 

 الطبیعي
 

Nombre d'éléments 5a 

Partie 2 
Valeur ,697 

Nombre d'éléments 5b 

Nombre total d'éléments 10 

Corrélation entre les sous-échelles ,589 

Coefficient de Spearman-Brown 
Longueur égale ,742 

Longueur inégale ,742 

Coefficient de Guttman split-half ,736 

   

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,683 

معامل الثبات باستعمال طریقة 

التجزئة النصفیة لمقیاس الذكاء 

 الوجودي
 

Nombre d'éléments 4a 

Partie 2 
Valeur ,665 

Nombre d'éléments 4b 

Nombre total d'éléments 8 

Corrélation entre les sous-échelles ,590 

Coefficient de Spearman-Brown 
Longueur égale ,742 

Longueur inégale ,742 

Coefficient de Guttman split-half ,736 
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 معاملات الارتباط بین الدرجة الكلیة لمقیاس مھارات ما وراء المعرفة وأبعاده

 
 
 

Statistiques de fiabilité   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 
معامل ألفا كرونباخ لمجال الوعي من مقیاس 

 مھارات ما وراء المعرفة
,759 12 

   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 
التخطیط من معامل ألفا كرونباخ لمجال 

 مقیاس مھارات ما وراء المعرفة
,469 7 

   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 
معامل ألفا كرونباخ لمجال التفسیر من مقیاس 

 مھارات ما وراء المعرفة
,776 9 

 

 

  

Corrélations 

 وراء ما مھارات 

 المعرفة

 المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي

 مھارات

 وراء ما

 المعرفة

Corrélation de Pearson 1 ,916** ,788** ,914** ,830** ,831** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 41 41 41 41 41 41 

 الوعي

Corrélation de Pearson ,916** 1 ,746** ,793** ,687** ,656** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 41 41 41 41 41 41 

 التخطیط

Corrélation de Pearson ,788** ,746** 1 ,664** ,481** ,555** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,001 ,000 

N 41 41 41 41 41 41 

 التفسیر

Corrélation de Pearson ,914** ,793** ,664** 1 ,697** ,738** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 41 41 41 41 41 41 

 التحكم

Corrélation de Pearson ,830** ,687** ,481** ,697** 1 ,658** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,001 ,000  ,000 

N 41 41 41 41 41 41 

 المراقبة

Corrélation de Pearson ,831** ,656** ,555** ,738** ,658** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 41 41 41 41 41 41 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 
معامل ألفا كرونباخ لمجال التحكم من مقیاس 

وراء المعرفة مھارات ما  
,670 11 

   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 
معامل ألفا كرونباخ لمجال المراقبة من مقیاس 

 مھارات ما وراء المعرفة
 

,643 7 

   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 
معامل ألفا كرونباخ لمقیاس مھارات ما وراء 

 المعرفة ككل
,915 46 

 
Statistiques de fiabilité   

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,844 

معامل الثبات باستعمال طریقة 
التجزئة النصفیة لمقیاس 
 مھارات ما وراء المعرفة

Nombre d'éléments 23a 

Partie 2 
Valeur ,856 

Nombre d'éléments 23b 

Nombre total d'éléments 46 

Corrélation entre les sous-échelles ,790 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,883 

Longueur inégale ,883 

Coefficient de Guttman split-half ,883 
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 لمقیاس ككللمستویات االذكاءات المتعددة و   التكرارات الملاحظة والنظریة  لكل مستوى منو  النسب المئویة 
  اللغوي الذكاءالنسب المئویة والتكرارات الملاحظة والنظریة لمستویات 

 Effectifs Pourcentage Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

Valide 

1,00 96 13,2 96 241,7 -145,7 

2,00 396 54,6 396   241,7 154,3 

3,00 233 32,1 233 241,7 -8,7 

Total 725 100,0 725   

  

  الریاضي الذكاءمستویات لالتكرارات الملاحظة والنظریة النسب المئویة و
 Effectifs Pourcentage Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

Valide 

1,00 88 12,1 88 241,7 -153,7 

2,00 479 66,1 479 241,7 237,3 

3,00 158 21,8 158 241,7 -83,7 

Total 725 100,0 725   

  

  الاجتماعي الذكاءمستویات لالتكرارات الملاحظة والنظریة النسب المئویة و
 Effectifs Pourcentage Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

Valide 

1,00 59 8,1 59 241,7 -182,7 

2,00 468 64,6 468 241,7 226,3 

3,00 198 27,3 198 241,7 -43,7 

Total 725 100,0 725   

 

 الشخصي الذكاءالتكرارات الملاحظة والنظریة لمستویات النسب المئویة و

 

 Effectifs Pourcentage Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

Valide 

1,00 91 12,6 91 241,7 -150,7 

2,00 451 62,2 451 241,7 209,3 

3,00 183 25,2 183 241,7 -58,7 

Total 725 100,0 725   
 

  البصري الذكاءمستویات لالتكرارات الملاحظة والنظریة النسب المئویة و
 Effectifs Pourcentage Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

Valide 

1,00 7 1,0 7 241,7 -234,7 

2,00 36 5,0 36 241,7 -205,7 

3,00 682 94,1 682 241,7 440,3 

Total 725 100,0 725   
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  الحركي الذكاءمستویات لالتكرارات الملاحظة والنظریة النسب المئویة و
 Effectifs Pourcentage Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

Valide 

1,00 133 18,3 133 241,7 -108,7 

2,00 395 54,5 395 241,7 153,3 

3,00 197 27,2 197 241,7 -44,7 

Total 725 100,0 725   

  

  الایقاعي الذكاءمستویات لالتكرارات الملاحظة والنظریة النسب المئویة و
 Effectifs Pourcentage Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

Valide 

1,00 143 19,7 143 241,7 -98,7 

2,00 390 53,8 390 241,7 148,3 

3,00 192 26,5 192 241,7 -49,7 

Total 725 100,0 725   
 

  الطبیعي الذكاءمستویات لالتكرارات الملاحظة والنظریة النسب المئویة و
 Effectifs Pourcentage Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

Valide 

1,00 155 21,4 155 241,7 -86,7 

2,00 395 54,5 395 241,7 153,3 

3,00 175 24,1 175 241,7 -66,7 

Total 725 100,0 725   

  

  الوجودي الذكاءالنسب المئویة والتكرارات الملاحظة والنظریة لمستویات 
 Effectifs Pourcentage Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

Valide 

1,00 161 22,2 161 241,7 -80,7 

2,00 380 52,4 380 241,7 138,3 

3,00 184 25,4 184 241,7 -57,7 

Total 725 100,0 725   
 

المتعددة ككلالنسب المئویة والتكرارات الملاحظة والنظریة لمستویات مقیاس الذكاءات     
 Effectifs Pourcentage Effectif observé Effectif 

théorique 

Résidu 

Valide 

1,00 86 11,9 86 241,7 -155,7 

2,00 505 69,7 505 241,7 263,3 

3,00 134 18,5 134 241,7 -107,7 

Total 725 100,0 725   
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عینة الدراسةمستویات الذكاءت المتعددة لدى تمثیل بیاني ل  
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 لمقیاس ككللمستویات او  مهارات ما وراء المعرفة  التكرارات الملاحظة والنظریة  لكل مستوى منو  النسب المئویة 
  النسب المئویة والتكرارات الملاحظة والنظریة لمستویات مھارة الوعي

 Effectifs Pourcentage Effectif observé N théorique Résidus 

Valide 

1,00 89 12,3 89 241,7 -152,7 

2,00 196 27,0 196 241,7 -45,7 

3,00 440 60,7 440 241,7 198,3 

Total 725 100,0 725   

 
  النسب المئویة والتكرارات الملاحظة والنظریة لمستویات مھارة التخطیط

 Effectifs Pourcentage Effectif observé N théorique Résidus 

Valide 

1,00 160 22,1 160 241,7 -81,7 

2,00 395 54,5 395 241,7 153,3 

3,00 170 23,4 170 241,7 -71,7 

Total 725 100,0 725   
 

التفسیرالنسب المئویة والتكرارات الملاحظة والنظریة لمستویات مھارة    
 Effectifs Pourcentage Effectif observé N théorique Résidus 

Valide 

1,00 159 21,9 159 241,7 -82,7 

2,00 386 53,2 386 241,7 144,3 

3,00 180 24,8 180 241,7 -61,7 

Total 725 100,0 725   
 

التحكمالنسب المئویة والتكرارات الملاحظة والنظریة لمستویات مھارة    
 Effectifs Pourcentage Effectif observé N théorique Résidus 

Valide 

1,00 158 21,8 158 241,7 -83,7 

2,00 363 50,1 363 241,7 121,3 

3,00 204 28,1 204 241,7 -37,7 

Total 725 100,0 725   

 
المراقبةالنسب المئویة والتكرارات الملاحظة والنظریة لمستویات مھارة    

 Effectifs Pourcentage Effectif observé N théorique Résidus 

Valide 

1,00 143 19,7 143 241,7 -98,7 

2,00 350 48,3 350 241,7 108,3 

3,00 232 32,0 232 241,7 -9,7 

Total 725 100,0 725   
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ما وراء المعرفة مھارات النسب المئویة والتكرارات الملاحظة والنظریة لمستویات مقیاس   
 Effectifs Pourcentage Effectif observé N théorique Résidus 

Valide 

1,00 164 22,6 164 241,7 -77,7 

2,00 361 49,8 361 241,7 119,3 

3,00 200 27,6 200 241,7 -41,7 

Total 725 100,0 725   

 

 

 
 لدى عینة الدراسة مھارات ما وراء المعرفة  تمثیل بیاني لمستویات
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 Corrélationsذ
 الكلیة الدرجة 

 للذكاءات
 الوجودي الذكاء الطبیعي الذكاء الإیقاعي الذكاء البصري الذكاء الحركي الذكاء الشخصي الذكاء الاجتماعي الذكاء الریاضي الذكاء اللغوي الذكاء

 للذكاءات الكلیة الدرجة

Corrélation de 
Pearson 

1 ,517** ,536** ,696** ,628** ,601** ,719** ,592** ,792** ,747** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 140 140 140 140 140 140 140 140 140 140 

 اللغوي الذكاء

Corrélation de 
Pearson 

,517** 1 ,247** ,454** ,231** ,265** ,187* ,147 ,352** ,290** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,003 ,000 ,006 ,002 ,027 ,084 ,000 ,001 
N 140 140 140 140 140 140 140 140 140 140 

 الریاضي الذكاء

Corrélation de 
Pearson 

,536** ,247** 1 ,421** ,308** ,420** ,297** ,075 ,347** ,292** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,003  ,000 ,000 ,000 ,000 ,377 ,000 ,000 
N 140 140 140 140 140 140 140 140 140 140 

 الاجتماعي الذكاء

Corrélation de 
Pearson 

,696** ,454** ,421** 1 ,242** ,399** ,287** ,276** ,448** ,471** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,004 ,000 ,001 ,001 ,000 ,000 
N 140 140 140 140 140 140 140 140 140 140 

 الشخصي الذكاء

Corrélation de 
Pearson 

,628** ,231** ,308** ,242** 1 ,298** ,503** ,362** ,451** ,477** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,006 ,000 ,004  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
N 140 140 140 140 140 140 140 140 140 140 

 الحركي الذكاء

Corrélation de 
Pearson 

,601** ,265** ,420** ,399** ,298** 1 ,428** ,116 ,421** ,399** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,002 ,000 ,000 ,000  ,000 ,173 ,000 ,000 
N 140 140 140 140 140 140 140 140 140 140 

 البصري الذكاء

Corrélation de 
Pearson 

,719** ,187* ,297** ,287** ,503** ,428** 1 ,482** ,537** ,478** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,027 ,000 ,001 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 
N 140 140 140 140 140 140 140 140 140 140 

 الإیقاعي الذكاء

Corrélation de 
Pearson 

,592** ,147 ,075 ,276** ,362** ,116 ,482** 1 ,345** ,307** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,084 ,377 ,001 ,000 ,173 ,000  ,000 ,000 
N 140 140 140 140 140 140 140 140 140 140 

 الطبیعي الذكاء

Corrélation de 
Pearson 

,792** ,352** ,347** ,448** ,451** ,421** ,537** ,345** 1 ,630** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 
N 140 140 140 140 140 140 140 140 140 140 

 الوجودي الذكاء

Corrélation de 
Pearson 

,747** ,290** ,292** ,471** ,477** ,399** ,478** ,307** ,630** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  
N 140 140 140 140 140 140 140 140 140 140 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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ككل المتعددة لذكاءاتلمقیاس او لكل ذكاء ²قیم كا  

Tests statistiques 

 المتعددة الذكاءات الوجودي الذكاء الایقاعي الذكاء الحركي الذكاء البصري الذكاء الذكاءالشخصي الاجتماعي الذكاء الریاضي الذكاء اللغوي الذكاء 

Khi-deux 186,673a 359,754a 357,934a 289,501a 1205,217a 154,406a 141,537a 119,870a 435,181a 

ddl 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

Sig. asymptotique ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

 

 
مھارة ولمقیاس مھارات ما وراء المعرفة ككللكل  ²قیم كا  

Tests statistiques 

 المھارات المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي 

Khi-deux 267,843a 146,138a 130,215a 95,754a 89,233a 91,070a 

ddl 2 2 2 2 2 2 

Sig. asymptotique ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 
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 قیمة معامل الارتباط بیرسون بین الذكاء اللغوي ومھارات ما وراء المعرفة
Corrélations 

 ما لمھارات الكلیة الدرجة المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي اللغوي الذكاء 

 المعرفة وراء

 اللغوي الذكاء

Corrélation de Pearson 1 ,263** ,284** ,349** ,356** ,235** ,371** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 الوعي

Corrélation de Pearson ,263** 1 ,516** ,584** ,584** ,491** ,798** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التخطیط

Corrélation de Pearson ,284** ,516** 1 ,590** ,600** ,510** ,792** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التفسیر

Corrélation de Pearson ,349** ,584** ,590** 1 ,611** ,511** ,815** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التحكم

Corrélation de Pearson ,356** ,584** ,600** ,611** 1 ,635** ,862** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المراقبة

Corrélation de Pearson ,235** ,491** ,510** ,511** ,635** 1 ,764** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المعرفة وراء ما لمھارات الكلیة الدرجة

Corrélation de Pearson ,371** ,798** ,792** ,815** ,862** ,764** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 725 725 725 725 725 725 725 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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ومجالاتھ مھارات ما وراء المعرفةمقیاس قیمة معامل الارتباط بیرسون بین الذكاء الریاضي و  
Corrélations 

 ما لمھارات الكلیة الدرجة المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي الریاضي الذكاء 

 المعرفة وراء

 الریاضي الذكاء

Corrélation de Pearson 1 ,477** ,399** ,362** ,389** ,288** ,479** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 الوعي

Corrélation de Pearson ,477** 1 ,516** ,584** ,584** ,491** ,798** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التخطیط

Corrélation de Pearson ,399** ,516** 1 ,590** ,600** ,510** ,792** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التفسیر

Corrélation de Pearson ,362** ,584** ,590** 1 ,611** ,511** ,815** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التحكم

Corrélation de Pearson ,389** ,584** ,600** ,611** 1 ,635** ,862** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المراقبة

Corrélation de Pearson ,288** ,491** ,510** ,511** ,635** 1 ,764** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المعرفة وراء ما لمھارات الكلیة الدرجة

Corrélation de Pearson ,479** ,798** ,792** ,815** ,862** ,764** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 725 725 725 725 725 725 725 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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مھارات ما وراء المعرفةمقیاس معامل الارتباط بیرسون بین الذكاء الاجتماعي وقیمة   
Corrélations 

 ما لمھارات الكلیة الدرجة المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي الاجتماعي الذكاء 

 المعرفة وراء

 الاجتماعي الذكاء

Corrélation de Pearson 1 ,372** ,348** ,426** ,383** ,264** ,448** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 الوعي

Corrélation de Pearson ,372** 1 ,516** ,584** ,584** ,491** ,798** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التخطیط

Corrélation de Pearson ,348** ,516** 1 ,590** ,600** ,510** ,792** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التفسیر

Corrélation de Pearson ,426** ,584** ,590** 1 ,611** ,511** ,815** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التحكم

Corrélation de Pearson ,383** ,584** ,600** ,611** 1 ,635** ,862** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المراقبة

Corrélation de Pearson ,264** ,491** ,510** ,511** ,635** 1 ,764** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المعرفة وراء ما لمھارات الكلیة الدرجة

Corrélation de Pearson ,448** ,798** ,792** ,815** ,862** ,764** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 725 725 725 725 725 725 725 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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مھارات ما وراء المعرفةمقیاس قیمة معامل الارتباط بیرسون بین الذكاء الشخصي و  
Corrélations 

 ما لمھارات الكلیة الدرجة المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي الشخصي الذكاء 

 المعرفة وراء

 الشخصي الذكاء

Corrélation de Pearson 1 ,371** ,327** ,332** ,374** ,326** ,430** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 الوعي

Corrélation de Pearson ,371** 1 ,516** ,584** ,584** ,491** ,798** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التخطیط

Corrélation de Pearson ,327** ,516** 1 ,590** ,600** ,510** ,792** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التفسیر

Corrélation de Pearson ,332** ,584** ,590** 1 ,611** ,511** ,815** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التحكم

Corrélation de Pearson ,374** ,584** ,600** ,611** 1 ,635** ,862** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المراقبة

Corrélation de Pearson ,326** ,491** ,510** ,511** ,635** 1 ,764** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المعرفة وراء ما لمھارات الكلیة الدرجة

Corrélation de Pearson ,430** ,798** ,792** ,815** ,862** ,764** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 725 725 725 725 725 725 725 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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مھارات ما وراء المعرفةمقیاس قیمة معامل الارتباط بیرسون بین الذكاء البصري و  
Corrélations 

 ما لمھارات الكلیة الدرجة المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي البصري الذكاء 

 المعرفة وراء

 البصري الذكاء

Corrélation de Pearson 1 ,387** ,383** ,448** ,456** ,350** ,504** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 الوعي

Corrélation de Pearson ,387** 1 ,516** ,584** ,584** ,491** ,798** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التخطیط

Corrélation de Pearson ,383** ,516** 1 ,590** ,600** ,510** ,792** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التفسیر

Corrélation de Pearson ,448** ,584** ,590** 1 ,611** ,511** ,815** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التحكم

Corrélation de Pearson ,456** ,584** ,600** ,611** 1 ,635** ,862** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المراقبة

Corrélation de Pearson ,350** ,491** ,510** ,511** ,635** 1 ,764** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المعرفة وراء ما لمھارات الكلیة الدرجة

Corrélation de Pearson ,504** ,798** ,792** ,815** ,862** ,764** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 725 725 725 725 725 725 725 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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مھارات ما وراء المعرفةمقیاس قیمة معامل الارتباط بیرسون بین الذكاء الحركي و  
Corrélations 

 ما لمھارات الكلیة الدرجة المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي الحركي الذكاء 

 المعرفة وراء

 الحركي الذكاء

Corrélation de Pearson 1 ,305** ,301** ,372** ,323** ,262** ,388** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 الوعي

Corrélation de Pearson ,305** 1 ,516** ,584** ,584** ,491** ,798** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التخطیط

Corrélation de Pearson ,301** ,516** 1 ,590** ,600** ,510** ,792** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التفسیر

Corrélation de Pearson ,372** ,584** ,590** 1 ,611** ,511** ,815** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التحكم

Corrélation de Pearson ,323** ,584** ,600** ,611** 1 ,635** ,862** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المراقبة

Corrélation de Pearson ,262** ,491** ,510** ,511** ,635** 1 ,764** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المعرفة وراء ما لمھارات الكلیة الدرجة

Corrélation de Pearson ,388** ,798** ,792** ,815** ,862** ,764** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 725 725 725 725 725 725 725 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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مھارات ما وراء المعرفةمقیاس الارتباط بیرسون بین الذكاء الإیقاعي وقیمة معامل   
Corrélations 

 ما لمھارات الكلیة الدرجة المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي الإیقاعي الذكاء 

 المعرفة وراء

 الإیقاعي الذكاء

Corrélation de Pearson 1 ,129** ,191** ,200** ,255** ,193** ,241** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 الوعي

Corrélation de Pearson ,129** 1 ,516** ,584** ,584** ,491** ,798** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التخطیط

Corrélation de Pearson ,191** ,516** 1 ,590** ,600** ,510** ,792** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التفسیر

Corrélation de Pearson ,200** ,584** ,590** 1 ,611** ,511** ,815** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التحكم

Corrélation de Pearson ,255** ,584** ,600** ,611** 1 ,635** ,862** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المراقبة

Corrélation de Pearson ,193** ,491** ,510** ,511** ,635** 1 ,764** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المعرفة وراء ما لمھارات الكلیة الدرجة

Corrélation de Pearson ,241** ,798** ,792** ,815** ,862** ,764** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 725 725 725 725 725 725 725 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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وراء المعرفة مھارات مامقیاس قیمة معامل الارتباط بیرسون بین الذكاء الطبیعي و  
Corrélations 

 ما لمھارات الكلیة الدرجة المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي الطبیعي الذكاء 

 المعرفة وراء

 الطبیعي الذكاء

Corrélation de Pearson 1 ,297** ,342** ,316** ,351** ,273** ,392** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 الوعي

Corrélation de Pearson ,297** 1 ,516** ,584** ,584** ,491** ,798** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التخطیط

Corrélation de Pearson ,342** ,516** 1 ,590** ,600** ,510** ,792** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التفسیر

Corrélation de Pearson ,316** ,584** ,590** 1 ,611** ,511** ,815** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التحكم

Corrélation de Pearson ,351** ,584** ,600** ,611** 1 ,635** ,862** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المراقبة

Corrélation de Pearson ,273** ,491** ,510** ,511** ,635** 1 ,764** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المعرفة وراء ما لمھارات الكلیة الدرجة

Corrélation de Pearson ,392** ,798** ,792** ,815** ,862** ,764** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 725 725 725 725 725 725 725 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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وراء المعرفة مھارات مامقیاس الارتباط بیرسون بین الذكاء الوجداني وقیمة معامل   
Corrélations 

 ما لمھارات الكلیة الدرجة المراقبة التحكم التفسیر التخطیط الوعي الوجودي الذكاء 

 المعرفة وراء

 الوجودي الذكاء

Corrélation de Pearson 1 ,420** ,331** ,310** ,387** ,299** ,437** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 الوعي

Corrélation de Pearson ,420** 1 ,516** ,584** ,584** ,491** ,798** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التخطیط

Corrélation de Pearson ,331** ,516** 1 ,590** ,600** ,510** ,792** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التفسیر

Corrélation de Pearson ,310** ,584** ,590** 1 ,611** ,511** ,815** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 التحكم

Corrélation de Pearson ,387** ,584** ,600** ,611** 1 ,635** ,862** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المراقبة

Corrélation de Pearson ,299** ,491** ,510** ,511** ,635** 1 ,764** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 

N 725 725 725 725 725 725 725 

 المعرفة وراء ما لمھارات الكلیة الدرجة

Corrélation de Pearson ,437** ,798** ,792** ,815** ,862** ,764** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

N 725 725 725 725 725 725 725 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 الذكاء

 اللغوي

 3,14107 21,9827 622 إناث

 3,17250 21,1214 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الذكاء

 اللغوي

Hypothèse de variances égales ,024 ,876 2,574 723 ,010 

Hypothèse de variances inégales   2,556 137,209 ,012 
 

 طلبة والطالبات على مقیاس الذكاء اللغوياللدلالة الفرق بین  tقیمة 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 الذكاء

 الریاضي

 3,15967 21,0346 622 إناث

 3,11341 21,2039 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الذكاء

 الریاضي

Hypothèse de variances égales ,013 ,908 -,505 723 ,614 

Hypothèse de variances inégales   -,510 139,095 ,611 
 

 طلبة والطالبات على مقیاس الذكاء الریاضياللدلالة الفرق بین  tقیمة 

74 
 



 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 الاجتماعي الذكاء
 4,57578 32,6206 622 إناث

 4,68312 32,6917 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الاجتماعي الذكاء
Hypothèse de variances égales ,576 ,448 -,146 723 ,884 

Hypothèse de variances inégales   -,143 136,240 ,886 
 

 طلبة والطالبات على مقیاس الذكاء الاجتماعياللدلالة الفرق بین  tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 الشخصي الذكاء
 2,66522 24,6001 622 إناث

 2,74713 24,4782 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الشخصي الذكاء
Hypothèse de variances égales ,019 ,889 ,428 723 ,669 

Hypothèse de variances inégales   ,419 135,733 ,676 
 

 طلبة والطالبات على مقیاس الذكاء الشخصياللدلالة الفرق بین  tقیمة 
75 

 



 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 البصري الذكاء
 4,39083 34,0056 622 إناث

 4,63091 32,4490 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 البصري الذكاء
Hypothèse de variances égales ,792 ,374 3,306 723 ,001 

Hypothèse de variances inégales   3,183 134,142 ,002 
 

 والطالبات على مقیاس الذكاء البصريطلبة اللدلالة الفرق بین  tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 الحركي الذكاء
 4,43259 29,4224 622 إناث

 4,85613 30,3058 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الحركي الذكاء
Hypothèse de variances égales 1,190 ,276 -1,848 723 ,065 

Hypothèse de variances inégales   -1,731 131,676 ,086 
 

 طلبة والطالبات على مقیاس الذكاء الحركياللدلالة الفرق بین  tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 الایقاعي الذكاء
 6,19895 29,4192 622 إناث

 7,04958 27,5073 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الایقاعي الذكاء
Hypothèse de variances égales 6,334 ,012 2,841 723 ,005 

Hypothèse de variances inégales   2,592 129,444 ,011 

 
 طلبة والطالبات على مقیاس الذكاء الإیقاعياللدلالة الفرق بین  tقیمة 

 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 الطبیعي الذكاء
 5,95082 32,2211 622 إناث

 6,55794 32,7621 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الطبیعي الذكاء
Hypothèse de variances égales 1,346 ,246 -,842 723 ,400 

Hypothèse de variances inégales   -,786 131,311 ,434 

 
 طلبة والطالبات على مقیاس الذكاء الطبیعياللدلالة الفرق بین  tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 الوجودي الذكاء
 4,88437 29,1113 622 إناث

 4,44853 29,3180 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الوجودي الذكاء
Hypothèse de variances égales 2,155 ,143 -,403 723 ,687 

Hypothèse de variances inégales   -,430 145,835 ,668 

 
 طلبة والطالبات على مقیاس الذكاء الوجودياللدلالة الفرق بین  tقیمة 

 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 المتعددة للذكاءات الكلیة الدرجة
 25,50075 254,4176 622 إناث

 27,77723 251,8374 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 المتعددة للذكاءات الكلیة الدرجة

Hypothèse de variances égales 2,386 ,123 ,939 723 ,348 

Hypothèse de variances 

inégales 

  ,883 132,036 ,379 

 طلبة والطالبات على مقیاس الذكاءات المتعددة ككلاللدلالة الفرق بین  tقیمة 

78 
 



Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 اللغوي الذكاء
 2,99660 20,9204 339 دقیقة علوم

 3,06699 22,6859 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 اللغوي الذكاء
Hypothèse de variances égales ,255 ,614 -7,817 723 ,000 

Hypothèse de variances inégales   -7,829 714,830 ,000 
 

 على مقیاس الذكاء اللغوي الإنسانیةالعلوم الدقیقة وطلبة العلوم لدلالة الفرق بین طلبة  tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 الریاضي الذكاء
 3,02609 21,0125 339 دقیقة علوم

 3,26115 21,0991 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الریاضي الذكاء
Hypothèse de variances égales 2,367 ,124 -,369 723 ,712 

Hypothèse de variances inégales   -,371 720,801 ,711 
 

 على مقیاس الذكاء الریاضي الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 الاجتماعي الذكاء
 4,37895 31,5376 339 دقیقة علوم

 4,55780 33,5907 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الاجتماعي الذكاء
Hypothèse de variances égales ,526 ,469 -6,163 723 ,000 

Hypothèse de variances inégales   -6,180 717,181 ,000 

 على مقیاس الذكاء الاجتماعي الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 الشخصي الذكاء
 2,70044 24,2832 339 دقیقة علوم

 2,62868 24,8459 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الشخصي الذكاء
Hypothèse de variances égales ,439 ,508 -2,839 723 ,005 

Hypothèse de variances inégales   -2,834 705,622 ,005 

 الشخصيعلى مقیاس الذكاء  الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 الحركي الذكاء
 4,74690 29,1969 339 دقیقة علوم

 4,25823 29,8562 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الحركي الذكاء
Hypothèse de variances égales 3,593 ,058 -1,971 723 ,049 

Hypothèse de variances inégales   -1,957 684,444 ,051 

 على مقیاس الذكاء الحركي الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 البصري الذكاء
 4,63605 33,4049 339 دقیقة علوم

 4,26938 34,1179 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 البصري الذكاء
Hypothèse de variances égales 1,370 ,242 -2,155 723 ,031 

Hypothèse de variances inégales   -2,144 691,984 ,032 

 على مقیاس الذكاء البصري الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 الایقاعي الذكاء
 6,46463 28,0524 339 دقیقة علوم

 6,10853 30,1095 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الایقاعي الذكاء
Hypothèse de variances égales 1,966 ,161 -4,402 723 ,000 

Hypothèse de variances inégales   -4,386 698,727 ,000 

 
 على مقیاس الذكاء الإیقاعي الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 

 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 الطبیعي الذكاء
 6,08732 31,2028 339 دقیقة علوم

 5,83655 33,2597 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الطبیعي الذكاء
Hypothèse de variances égales ,148 ,700 -4,640 723 ,000 

Hypothèse de variances inégales   -4,628 702,237 ,000 

 
 على مقیاس الذكاء الطبیعي الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 

82 
 



Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 الوجودي الذكاء
 5,00743 28,2323 339 دقیقة علوم

 4,51174 29,9385 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الوجودي الذكاء
Hypothèse de variances égales 2,676 ,102 -4,826 723 ,000 

Hypothèse de variances inégales   -4,793 685,751 ,000 

 
 على مقیاس الذكاء الوجودي الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 

 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 المتعددة للذكاءات الكلیة الدرجة
 26,63433 247,8429 339 دقیقة علوم

 23,83957 259,5032 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 المتعددة للذكاءات الكلیة الدرجة

Hypothèse de variances égales 3,536 ,060 -6,220 723 ,000 

Hypothèse de variances 

inégales 

  -6,176 683,779 ,000 

 على مقیاس الذكاءات المتعددة ككل الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 اللغوي الذكاء
 2,92013 21,8374 389 أولى سنة

 3,41647 21,8869 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 اللغوي الذكاء
Hypothèse de variances égales 8,739 ,003 -,210 723 ,833 

Hypothèse de variances inégales   -,208 663,177 ,835 
 

 لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج على مقیاس الذكاء اللغوي tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 الریاضي الذكاء
 3,14324 21,2545 389 أولى سنة

 3,15063 20,8318 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الریاضي الذكاء
Hypothèse de variances égales ,000 ,990 1,803 723 ,072 

Hypothèse de variances inégales   1,803 707,267 ,072 

 لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج على مقیاس الذكاء الریاضي tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 الاجتماعي الذكاء
 4,61288 32,7063 389 أولى سنة

 4,56426 32,5432 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الاجتماعي الذكاء
Hypothèse de variances égales ,437 ,509 ,477 723 ,633 

Hypothèse de variances inégales   ,478 709,827 ,633 

 
 لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج على مقیاس الذكاء الاجتماعي tقیمة 

 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 الشخصي الذكاء
 2,73039 24,6054 389 أولى سنة

 2,61414 24,5565 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الشخصي الذكاء
Hypothèse de variances égales ,119 ,730 ,245 723 ,807 

Hypothèse de variances inégales   ,246 715,366 ,806 

 ت التخرج على مقیاس الذكاء الشخصلدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوا tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 البصري الذكاء
 4,43431 34,2095 389 أولى سنة

 4,43631 33,2924 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 البصري الذكاء
Hypothèse de variances égales ,302 ,583 2,776 723 ,006 

Hypothèse de variances inégales   2,776 707,656 ,006 

 لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج على مقیاس الذكاء البصري tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 الحركي الذكاء
 4,38038 29,7050 389 أولى سنة

 4,63925 29,3661 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الحركي الذكاء
Hypothèse de variances égales ,444 ,505 1,011 723 ,312 

Hypothèse de variances inégales   1,007 694,177 ,314 

 لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج على مقیاس الذكاء الحركي tقیمة 

86 
 



 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 الإیقاعي الذكاء
 6,53196 29,1099 389 أولى سنة

 6,15700 29,1912 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الإیقاعي الذكاء
Hypothèse de variances égales 2,590 ,108 -,172 723 ,864 

Hypothèse de variances inégales   -,172 717,487 ,863 

 الإیقاعيلدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج على مقیاس الذكاء  tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 الطبیعي الذكاء
 6,12307 32,6999 389 أولى سنة

 5,91508 31,8326 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الطبیعي الذكاء
Hypothèse de variances égales ,517 ,473 1,932 723 ,054 

Hypothèse de variances inégales   1,937 714,001 ,053 

 لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج على مقیاس الذكاء الطبیعي tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 الوجودي الذكاء
 4,82209 29,4602 389 أولى سنة

 4,80356 28,7708 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الوجودي الذكاء
Hypothèse de variances égales ,004 ,951 1,923 723 ,055 

Hypothèse de variances inégales   1,923 708,519 ,055 

 لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج على مقیاس الذكاء الوجودي tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 المتعددة للذكاءات الكلیة الدرجة
 25,80157 255,5880 389 اولى سنة

 25,79108 252,2716 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 المتعددة للذكاءات الكلیة الدرجة

Hypothèse de variances égales ,107 ,744 1,726 723 ,085 

Hypothèse de variances 

inégales 

  1,726 707,829 ,085 

 لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج على مقیاس الذكاءات المتعددة ككل tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 الوعي
 5,48535 44,2536 622 إناث

 5,45302 42,7087 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الوعي
Hypothèse de variances égales ,007 ,933 2,650 723 ,008 

Hypothèse de variances inégales   2,661 138,409 ,009 

 مجال الوعي فيطلبة والطالبات اللدلالة الفرق بین  tقیمة 
 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 التخطیط
 4,80178 24,0012 622 إناث

 4,85004 22,8034 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 التخطیط
Hypothèse de variances égales ,002 ,962 2,342 723 ,019 

Hypothèse de variances inégales   2,325 137,206 ,022 

 مجال التخطیط فيطلبة والطالبات اللدلالة الفرق بین  tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 التفسیر
 4,93241 34,1998 622 إناث

 4,56239 33,1990 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 التفسیر
Hypothèse de variances égales ,134 ,715 1,927 723 ,054 

Hypothèse de variances inégales   2,038 144,415 ,043 

 
 مجال التفسیر فيطلبة والطالبات اللدلالة الفرق بین  tقیمة 

 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 التحكم
 5,90828 40,0269 622 إناث

 5,72590 38,2791 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 التحكم
Hypothèse de variances égales ,017 ,898 2,793 723 ,005 

Hypothèse de variances inégales   2,856 140,421 ,005 

 مجال التحكم فيطلبة والطالبات اللدلالة الفرق بین  tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 المراقبة
 4,24564 27,2725 622 إناث

 4,53583 26,4199 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 المراقبة
Hypothèse de variances égales 1,118 ,291 1,869 723 ,062 

Hypothèse de variances inégales   1,783 133,283 ,077 

 مجال المراقبة فيطلبة والطالبات اللدلالة الفرق بین  tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس 

 المعرفة وراء ما مھارات
 20,47845 169,7540 622 إناث

 20,37870 163,4102 103 ذكور

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 المعرفة وراء ما مھارات
Hypothèse de variances égales ,104 ,748 2,914 723 ,004 

Hypothèse de variances inégales   2,924 138,330 ,004 

 ككل طلبة والطالبات على مقیاس مھارات ما وراء المعرفةاللدلالة الفرق بین  tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 الوعي
 5,48107 43,2559 339 دقیقة علوم

 5,43900 44,7176 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الوعي
Hypothèse de variances égales ,212 ,646 -3,597 723 ,000 

Hypothèse de variances inégales   -3,596 709,528 ,000 

 في مجال الوعي الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 التخطیط
 4,64307 23,3400 339 دقیقة علوم

 4,94236 24,2623 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 التخطیط
Hypothèse de variances égales 1,767 ,184 -2,579 723 ,010 

Hypothèse de variances inégales   -2,589 719,711 ,010 

 في مجال التخطیط الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 التفسیر
 4,70116 33,5074 339 دقیقة علوم

 5,00828 34,5408 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 التفسیر
Hypothèse de variances égales 1,680 ,195 -2,853 723 ,004 

Hypothèse de variances inégales   -2,864 719,790 ,004 

 في مجال التفسیر الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 

 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 التحكم
 5,36668 39,0332 339 دقیقة علوم

 6,28402 40,4333 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 التحكم
Hypothèse de variances égales 7,216 ,007 -3,203 723 ,001 

Hypothèse de variances inégales   -3,235 722,447 ,001 

 في مجال التحكم الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 المراقبة
 4,33980 26,8260 339 دقیقة علوم

 4,24059 27,4372 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 المراقبة
Hypothèse de variances égales ,053 ,818 -1,915 723 ,056 

Hypothèse de variances inégales   -1,912 706,431 ,056 

 في مجال االمراقبة الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type التخصص 

 المعرفة وراء ما مھارات
 19,75735 165,9624 339 دقیقة علوم

 20,95661 171,3912 386 إنسانیة علوم

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 المعرفة وراء ما مھارات
Hypothèse de variances égales ,251 ,617 -3,574 723 ,000 

Hypothèse de variances inégales   -3,588 719,359 ,000 

 ككل على مقیاس مھارات ما وراء المعرفة الإنسانیةلدلالة الفرق بین طلبة العلوم الدقیقة وطلبة العلوم  tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 الوعي
 5,26521 43,9871 389 أولى سنة

 5,77464 44,0885 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 الوعي
Hypothèse de variances égales 2,604 ,107 -,247 723 ,805 

Hypothèse de variances inégales   -,246 684,230 ,806 

 لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج  في مجال الوعي tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 التخطیط
 4,86725 23,5874 389 أولى سنة

 4,76397 24,1131 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 التخطیط
Hypothèse de variances égales ,597 ,440 -1,464 723 ,143 

Hypothèse de variances inégales   -1,467 711,810 ,143 

 لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج  في مجال التخطیط tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 التفسیر
 4,81956 34,0167 389 أولى سنة

 4,97932 34,1049 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 التفسیر
Hypothèse de variances égales ,347 ,556 -,242 723 ,809 

Hypothèse de variances inégales   -,241 700,495 ,809 

 لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج  في مجال التفسیر tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 التحكم
 5,71581 40,3638 389 أولى سنة

 6,06638 39,1012 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 التحكم
Hypothèse de variances égales ,398 ,528 2,883 723 ,004 

Hypothèse de variances inégales   2,870 693,610 ,004 

 لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج  في مجال التحكم tقیمة 
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Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 المراقبة
 4,13885 27,5713 389 أولى سنة

 4,42587 26,6652 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 المراقبة
Hypothèse de variances égales ,676 ,411 2,847 723 ,005 

Hypothèse de variances inégales   2,833 691,551 ,005 

 لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج  في مجال المراقبة tقیمة 
 

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type المستوى الدراسي 

 المعرفة وراء ما مھارات
 20,08669 169,5263 389 أولى سنة

 21,11897 168,0729 336 التخرج سنوات

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) 

 المعرفة وراء ما مھارات
Hypothèse de variances égales ,558 ,455 ,949 723 ,343 

Hypothèse de variances inégales   ,945 696,105 ,345 

 ككل لدلالة الفرق بین طلبة السنة الأولى وطلبة سنوات التخرج  على مقیاس مھارات ما وراء المعرفة tقیمة 
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