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 ه1112-1111م / 2020-2011 الموسم الجامعي:

أثر التكامل بين مناهج وزارة التربية الوطنية ومناهج التربية الإيمانية لمؤسسة 
 سعيد في الارتقاء بمنظومة قيم المتعلمالشيخ عمي 

 طلبة السنة الرابعة متوسط بولاية غردايةدراسة ميدانية على عينة من 



رفانعر وشك 
 

 ىديتنا إلى سبيلكدورب العلم والدعرفة، يسرت لنا  ؛لك الحمد والشكر يالله 
 ..برحمتكنا توفقالدستقيم، أنرتنا بنورك، 

أتوجو بخالص الشكر والامتنان إلى كل من وقف معي من  قريب أو ابتداء؛  
وأخـــصّ  إتـــمام ىذا العــــمل؛  في مسارل الصــــعوبات التي واجهتها تذلي في بعيد

لقو، بالــذكر الأستاذ الدشرف البروفيسور لكحل لخضر على رحابة صدره ورفعة خ  
أتوجو  ، كماطلبتوكل التقدير والاحترام، أدامكم الله في خدمة العلم و   لكم مني

 بالشكر والعرفان إلى اللجنة الدناقشة للعمل؛ بارك الله جهودكم وأمدكم عونا من
 عنده.

ني بهم تجمعأو  معلما أغتنم الفرصة لأعبر عن شكري وامتناني لكل من علمني 
لحظات غدت ذكرى طيبة تبعث الأمل في النفس وانشراحا في الصدر، كما أتوجو 

للعائلة الكريمة جميعهم دون استثناء ولا حصر فقد  و  والثناء لوالدي العزيزين بالشكر
، أدامنا الله على والإقدامكنتم السند الدتين والحضن الدافئ الذي أستمد منو الطاقة 

للمؤسسات التربوية التي  ختاما كما أتقدم بالشكر الجزيل،  والمحبة والوفاء ةودالد
دمتم على الإخلاص ، سلاما طيبا كريما وابها للدراسة الديدانية؛ لكم منيفتحت لي أب

 والتضحية في بناء جيل التمكين لغد قريب.

 أ.تامتلت إبراهيم
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 ملخص الدراسة:

مناهج نة من لعي   الأنشطة التعليمية التعلميةنة من عي  على مدى تضمين للتعرف  الحالية هدفت الدراسة
)التربية الإسلامية، التربية المدنية، التاريخ، الجغرافيا، اللغة العربية، علوم الطبيعة والحياة،  السنة الرابعة متوسط

التربية التشكيلية المعتمدة من وزارة التربية الوطنية الجزائرية، ومنهاج التربية الإيمانية المعتمد من تنسيقية 
نة من شدة منظومة القيم لدى عي   مستوىعلى  تعرفلملامح مجالات القيم، مع ال المعاهد الثلاثة الحرة(

المتعلمين الدارسين لمنهاج التربية الإيمانية وغير الدارسين له، وعلى الفروق وفقا لمتغيري المنهاج ونوع الجنس، 
إناث( بكل 641ذكور،  430متعلم من مستوى السنة الرابعة متوسط ) 034 مكونة منوذلك على عينة 

 صللاح، الحياة، اابر بن زيد، الربيع بن ببي،، ابن للدون" بولاية غرااية،من متوسطة "عمي سعيد، الإ
 ومستخدما ،)المنهج الوصلفي، المنهج شبه التجريبي( ة بينالتكاملي المقاربة منهجمعتمدا في الدراسة على 

، من إعداا البابث قيمالبطاقة تحليل محتوى القيم في المناهج الدراسية، ومقياس مستوى ارتقاء منظومة 
 توصللت إلى النتائج الآتية5، 40النسخة  spssباستخدام برنامج المعالجة  بعد إاراءات الدراسة الإبصائيةو 

لكل منهاج اراسي من مناهج العينة  واوا تضمين محدا لمجالات القيم في الأنشطة التعليمية التعلمية .6
القيم الإنسانية ، %62.40 للغة العربيةالقيم الإنسانية ، %03.32 لعلوم الطبيعيةالقيم النظرية ل)
، القيم %60.46 لتربية المدنيةالقيم السياسية ل، %34.66 لجغرافياالقيم النظرية ل، %63.22 لتاريخل

القيم الروبية للتربية ، %40.63 لتربية التشكيلية، القيم الجمالية ل%36.33الروبية للتربية الإسلامية 
 سنة الرابعة متوسط.( لل%32.32الإيمانية 

تكامل لقيم الأنشطة التعليمية التعلمية لكل منهاج من مناهج عينة الدراسة )العلوم الطبيعية،  واوا .4
اللغة العربية، التاريخ، الجغرافيا، التربية المدنية، التربية الإسلامية، التربية التشكيلية، التربية الإيمانية( في 

قيم متعلم السنة الرابعة متوسط، على الجانبين؛ اان، مجالات القيم الروبية سبيل الارتقاء بمنظومة 
، %41.22، النظرية %42.00، الجمالية %44.43، الااتماعية %60.30بيث القيم "الروبية 

"، واان، %64.10، السياسية %63.41، الإنسانية %42.40، الاقتصااية %43.13الأللاقية 
، التقييم %63.41، الاستجابة %13.41مستويات المعالجة وتمثلت في ثلاثة مستويات "الاستقبال 

64.10%." 
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تفضيل في الارتقاء بمنظومة القيم لدى الطلبة الدارسين لمنهاج التربية الإيمانية مستوى المستوى  تحقق .3
 .4.44فهي االة إبصائيا عند  24.40 4وبقيمة كا %00.46الرابعة متوسط بولاية غرااية، بنسبة 

تفضيل في الارتقاء بمنظومة القيم لدى الطلبة غير الدارسين لمنهاج التربية الإيمانية المستوى  تحقق .0
 .4.44فهي االة عند  43.33 4وبقيمة كا %23.04مستوى الرابعة متوسط بولاية غرااية، بنسبة 

الطلبة الدارسين لمنهاج التربية الإيمانية وغير الدارسين له  فروق في الارتقاء بمنظومة قيم المتعلم بين واوا .0
فهي االة عند  66614( U)لدى عينة من طلبة الرابعة متوسط بولاية غرااية، بقيمة مان ويتني 

4.444. 
في الارتقاء بمنظومة قيم المتعلم لدى متعلمي السنة الرابعة  -ذكور، إناث–فروق بين الجنسين  واوا .1

فهي االة عند  3013.04( U)متوسط الدارسين لمنهاج التربية الإيمانية بولاية غرااية، بقيمة مان ويتني 
4.441. 

الرابعة في الارتقاء بمنظومة قيم المتعلم لدى متعلمي السنة  -ذكور، إناث–فروق بين الجنسين  واوا .2
فهي االة عند  200( U)الدارسين لمنهاج التربية الإيمانية بولاية غرااية، بقيمة مان ويتني  غير متوسط
4.444. 

مناهج وزارة التربية الوطنية، مناهج التربية  الأنشطة التعليمية التعلمية، تكامل المناهج، :الكلمات المفتاحية
 الإيمانية لمؤسسة الشيخ عمي سعيد، الارتقاء بمنظومة القيم.
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The Effect of Integration between the curricula of the Ministry of 

National Education and the curricula of Spiritual Education on the 

Development of the Learner's Values System: 

A field study on a sample of fourth-intermediate students in Ghardaia City 

Abstract: 

 The current study aimed to identify the extent to which a sample of educational 
learning activities included a sample of the fourth-year curricula medium the features of 
values fields. The curricula are: (Islamic Education, Civic Education, History, 
Geography, Arabic Language, Natural Life Sciences and Arts approved by the Algerian 
Ministry of National Education, and Faith Education curriculum approved by the Three 
Private Institutes Coordination), with identifying the level of intensity of the value 
system of a sample of learners who study the curriculum for faith education and who do 
not study it, and on the differences according to the curriculum and gender variables, 
this sample consists of 430 learners of the fourth year (234 males, 196 females) enrolled in 
those Middle School “Ammi Said, El-Islah, El-Hayat, Djaber Bin Zaid, Al-Rabee Ben 
Habib, Ibn Khaldoun" in Ghardaia City. The study based on the integrative approach 
between (the descriptive approach, the quasi-experimental approach), using two tools of 
the study; the value content analysis card in the curricula, and measuring the level of 
improvement of the value system scale, prepared by the researcher. After the statistical 
study procedures using the SPSS treatment program version 24, I reached the following 
results: 

1. The inclusion of a field of values in the educational learning activities for each of the 
sample curricula (theoretical values for natural sciences 43.87%, human values for the 
Arabic language 17.94%, human values for history 18.77%, theoretical values of 
geography 30.11%, political values of civic education 15.01 %, The spiritual values of 
Islamic education 31.38%, the aesthetic values of plastic education 25.13%, the 
spiritual values of spiritual education 37.37%) for the fourth year average. 

2.        The existence of an integration of the values of teaching learning activities for 
each curriculum sample (Natural Sciences, Arabic Language, History, Geography, 
Civic Education, Islamic Education, Art, Faith Education) in order to improve the 
value system of the fourth year Middle School learner, on both aspects; The aspect of 
spiritual values fields where the values are "spiritual 14.84%, social 09.08%, aesthetic 
07.45%, theoretical 26.77%, ethical 08.68%, economic 07.24%, humanism 13.26%, 



                                                                                                             ملخص الدراسة

 

b 

political 12.64%", and the aspect of treatment levels that are represented in the 
following: “reception 63.96 %, response 13.26%, evaluation 12.64%.” 

3.     Realizing the level of preference for upgrading the values system among students of 
fourth year Middle School, Ghardaia city, who are studying the Faith Education 
Curriculum is achieved by 45.91%, with a value of K2 70.95, which is statistically 
significant at 0.00. 

4.  Realizing the level of preference for upgrading the values system among students of 
fourth year Middle School, Ghardaia city who don’t study the Faith Education 
Curriculum was achieved with 73.52%, with a value of K2 98.88, which is significant 
at 0.00. 

5.       There are differences in the improvement of the learner's values system between 
students studying the Faith Education and those who do not study it in a sample of 
fourth year Middle Shool students in Ghardaia city, with a value of Man Whitney (U) 
11160, which is significant at 0.000. 

6.      The existence of differences between the sexes - males and females - in improving 
the system of learner values among fourth-year learners who study the Faith 
Education Curriculum in Ghardaia city, with a value of Man Whitney (U) 8568.50, 
which is significant  at 0.006. 

7.     There are differences between the sexes - males and females - in improving the 
system of learner values among fourth-year learners who don’t study the Faith 
Education in state Ghardaia city, with a value of Man Whitney (U) 745, which is 
significant at 0.000. 

Key words: curriculum integration, educational learning activities, curricula of the 
Ministry of National Education, Curricula for spiritual education of the Sheikh Ami Said 
Foundation, upgrading the value system. 
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 الدراسة عناوينفهرس 

 الصفحة العنوان العنصر
 شكر كعرفاف

 a ملخص الدراسة --
 e الدراسة فهرس عناكين --
 j فهرس الجداكؿ --
 l فهرس الأشكاؿ --
 l فهرس الدلاحق --
 l مقدمة --

 الإطار العاـ للدراسة: الفصل الأكؿ: الجانب النظري
 13 الإشكالية 10
 01 تساؤلات الدراسة 10
 00 فرضيات الدراسة 13
 00 أهداؼ الدراسة 10
 03 أهمية الدراسة 10
 00 دكافع دراسة الدوضوع 10
 00 الدفاهيم الإجرائية لدتغيرات الدراسة 10
 00 الدراسات السابقة 10
 30 الدراسات الأجنبية على تعقيب 10
 01 العربية الدراسات على تعقيب 01
 03 خلاصة الفصل --

 الدنهاج الدراسي كمنهج التكامل لثاني:الفصل ا
 00 تمهيد --
 00 الدنهاج الدراسي أكلا
 00 مفهوـ الدنهاج لغة كاصطلاحا 10
 01 الفرؽ بين الدنهاج التقليدم كالدنهاج الحديث 10
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 03 أنواع الدناهج 13
 00 مبادئ الدنهاج الحديث كأسسه 10
 00 الدنهاج الدراسي كنظريات التعلم 10
 01 معايير الدنهاج كطبيعة النفس الإنسانية 10
 00 معايير تنظيم لزتول الدنهج الدراسي 10
 00 الدنهج التكاملي ثانيا
 00 مفهوـ الدنهاج التكاملي 10
 00 مفهوـ الوحدة الدراسية في الدنهاج التكاملي 10
 00 نشأة الدنهج التكاملي كفلسفته 13
 00 نظريات التكامل 10
 00 التكامل في الدناهجمبررات  10
 00 أسس الدنهاج التكاملي 10
 00 أهداؼ التكامل كأهميته 10
 00 أبعاد منهج التكامل كنماذجه 10
 00 في الدناهجمداخل التكامل  10
 00 شركط منهج التكامل كخطواته 01
 00 كصعوباته ج التكامليسلبيات الدنه 00
 00 خلاصة الفصل --

 ربة بالكفاءات كالأنشطة التعليمية التعلميةالدقا الفصل الثالث:
 00 تمهيد --
 00 الدقاربة بالكفاءات أكلا
 00 مفاهيم أساسية في الدقاربة 10
 00 كمستوياتها خصائص الكفاءة 10
 011 مبادئ الدقاربة بالكفاءات 13
 010 الدقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا الإدماج 10
 013 ية كالتقويميةالوضعية التعلمية كالإدماج 10
 010 "الخبرات التعلمية" الأنشطة التعليمية التعلمية ثانيا
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 010 مفهوـ الأنشطة التعليمية التعلمية 10
 010 كالخلفية النظرية لذاتطور مفهوـ الأنشطة  10
 000 كأهميتهاخصائص الأنشطة التعليمية التعلمية  13
 000 نشطةالوظائف الأساسية للأ 10
 000 كشركط اختيارهات الأنشطة لزددا 10
 000 كتصنيفاتهاأنواع الأنشطة  10
 000 الترابط بين الأنشطة كالحياة التعلمية 10
 000 مستويات الأنشطة 10
 000 دكر الدعلم في بناء الأنشطة كتصميمها 10
 000 معايير اختيار الأنشطة كتنظيمها 01
 030 بناء الأنشطة في الوحدة 00
 030 لفصلخلاصة ا --

 الدناهج التربوية الجزائرية كمناهج الدعاهد الثلاثة :الفصل الرابع
 030 تمهيد --
 030 الدنظومة التربوية الجزائرية 10
 030 الأسس العامة للمناهج التربوية الجزائرية أ

 030 مرجعيات السياسة التربوية ب
 138 تنسيقية الدعاهد الثلاثة 10
 030 ية للمعاهد الثلاثةالشرع لجنة الدناهج أ

 030 الأسس العامة لدناهج تنسيقية الدعاهد الثلاثة ب
 001 الغايات التربوية للمناهج ت
 000 مناهج الدراسة تقديم 13
 000 منهاج التربية الإيمانية 0
 000 منهاج التربية الإسلامية 0
 001 منهاج التربية الددنية 3
 003 منهاج اللغة العربية 0
 000 نهاج التاريخم 0
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 003 منهاج الجغرافيا 0
 000 منهاج علوـ الطبيعة كالحياة 0
 000 منهاج التربية التشكيلية 0
 000 خلاصة الفصل --

 الفصل الخامس: التربية الإيمانية كالقيم
 000 تمهيد --
 000 التربية الإيمانية أكلا
 000 كالتربية الإيمانيةمفهوـ الإيماف  10
 000 رة الإنسانية كالإيمافالفط 10
 000 حدكد التربية الإيمانية كالتربية الإسلامية 13
 001 كضركرتها كأهميتها مبررات التربية الإيمانية 10
 000 نماذج لقيم إيمانية 10
 000 فن التربية الإيمانية للمراهق 10
 000 كخصائصها أسس التربية الإيمانية 10
 000 ةأهداؼ التربية الإيماني 10
 001 منطلق منهاج التربية الإيمانية 10
 001 كتسميتها مفهوـ منهاج التربية الإيمانية 01
 000 القيم ثانيا
 000 مفهوـ القيم )لغة كاصطلاحا( 10
 000 القيم كفق الدنهج الإسلامي 10
 000 ارتقاء القيم 13
 010 مصادر القيم 10
 010 تصنيف القيم 10
 010 منهاج القيم 10
 010 الدقومات الأساسية لإدماج القيم في التعليم 10
 010 القيم الدينية )مفهومها( 10
 010 مكانة الإيماف في منظومة القيم 10
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 010 سمات القيم الإيمانية كخصائصها 01
 000 فلسفات القيم في الدناهج الدراسية 00
 003 قياس القيم 00
 000 خلاصة الفصل --

 : الفصل السادس: إجراءات الدراسة الديدانيةالجانب التطبيقي
 220 تمهيد --
 220 منهج الدراسة 10
 224 حدكد الدراسة 10
 225 لرتمع الدراسة كالعينة 13
 231 أدكات الدراسة 10
 243 الدراسة الاستطلاعية 10
 248 الأساليب الإحصائية 10
 249 خلاصة الفصل --

 الفصل السابع: نتائج الدراسة
 251 تمهيد --

 251 عرض نتائج فرضيات الدراسة كمناقشتها كتفسيرها 10
 251 عرض نتائج الفرضية الأكلى كمناقشتها كتفسيرها 0
 000 عرض نتائج الفرضية الثانية كمناقشتها كتفسيرها 0
 000 عرض نتائج الفرضية الثالثة كمناقشتها كتفسيرها 3
 000 ا كتفسيرهاعرض نتائج الفرضية الرابعة كمناقشته 0
 311 عرض نتائج الفرضية الخامسة كمناقشتها كتفسيرها 0
 310 عرض نتائج الفرضية السادسة كمناقشتها كتفسيرها 0
 310 عرض نتائج الفرضية السابعة كمناقشتها كتفسيرها 0

 300 الاستنتاج العاـ 10
 300 توصيات كمقترحات 13
 300 قائمة الدراجع --
 أ الدلاحق --
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 فهرس الجداول

رقم 
 الصفحة عنواف الجدكؿ الجدكؿ

 01 يوضح الفرؽ بين الدنهج التقليدم كالدنهج الحديث 10
 00 يوضح ميزات كل من الوحدة القائمة على الدادة أك القائمة على الخبرة 10
 000 كالأنشطة الإثرائيةالأنشطة العلاجية  13
 001 عرض أهم تصنيفات الأنشطة التعليمية 10
 000 عرض للأنشطة التعليمية التعلمية التطويرية 10
 000 يبينن دكر الدعلم في تصميم الأنشطة التعليمية التعلمية 10
 000 يوضح الفرؽ بين التصميم التجريبي كشبه التجريبي لأنموذج تصميم المجموعة الواحدة 10
 000 يوضح مواد كل ميداف من ميادين الدرحلة التعليمية الدتوسطة 10
 000 يوضع لرتمع الدراسة كتفاصيلها 10
 000 يوضع عينة الدراسة كتفاصيلها 01
 000 يوضح عينة الدراسة الأساسية 00
 031 يوضح حاصل القسمة لكل من أسيمترم ككورتوزيس 00
 031 يوضح الدلالة الإحصائية لػ كولدوقركؼ كشابيرك 03
 031 زيسيوضح حاصل القسمة لكل من أسيمترم ككورتو  00
 030 يوضح الدلالة الإحصائية لػ كولدوقركؼ كشابيرك 00
 030 يبينن نتائج تحليل ثبات التحليل 00
 001 يبين تعديل عبارات بعد التحكيم 00
 003 نظومة القيمبم مستول الارتقاءيوضح لرالات  00
 000 يوضح حاصل القسمة لكل من أسيمترم ككورتوزيس 00
 000 حصائية لػ كولدوقركؼ سميرنوؼ كشابيرك كيلكيوضح الدلالة الإ 01
 000 يوضح الاتساؽ الداخلي بين البنود كالدرجة الكلية 00
 000 الدقارنة الطرفية نظومة القيم بطريقةبم ستول الارتقاءمصدؽ لدقياس اليوضح  00
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 000 .نظومة القيمبم ستول الارتقاءملدقياس  ألفا كركنباخ يوضح معامل الثبات 03
 000 نظومة القيم بطريقة التجزئة النصفيةبم ستول الارتقاءملدقياس  يوضح الثبات 00
 000 عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج التربية الإسلامية مع مستويات الدعالجة 00
 000 عرض القيم غير الواردة في الأنشطة التعليمية التعلمية لدنهاج التربية الإسلامية 00
 000 ج التربية الددنية مع مستويات الدعالجةعرض للقيم الواردة في أنشطة منها  00
 001 عرض القيم غير الواردة في الأنشطة التعليمية التعلمية لدنهاج التربية الددنية 00
 001 عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج التاريخ مع مستويات الدعالجة 00
 000 التاريخ عرض القيم غير الواردة في الأنشطة التعليمية التعلمية لدنهاج 31
 000 عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج الجغرافيا مع مستويات الدعالجة 30
 000 عرض القيم غير الواردة في الأنشطة التعليمية التعلمية لدنهاج الجغرافيا 30
 000 عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج اللغة العربية مع مستويات الدعالجة 33
 000 واردة في الأنشطة التعليمية التعلمية لكتاب اللغة العربيةعرض القيم غير ال 30
 000 عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج علوـ الطبيعة كالحياة مع مستويات الدعالجة 30
 000 عرض القيم غير الواردة في الأنشطة التعليمية التعلمية لدنهاج علوـ الطبيعة كالحياة 30
 000 نشطة منهاج التربية التشكيلية مع مستويات الدعالجةعرض للقيم الواردة في أ 30
 000 عرض القيم غير الواردة في الأنشطة التعليمية التعلمية لدنهاج التربية التشكيلية 30
 000 عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج التربية الإيمانية مع مستويات الدعالجة 30
 000 تعليمية التعلمية لدنهاج التربية الإيمانيةعرض القيم غير الواردة في الأنشطة ال 01
 000 عرض لمجالات قيم الأنشطة التعليمية التعلمية كمستويات الدعالجة 00
 000 عرض درجات القيم للطلبة الدارسين لدنهاج التربية الإيمانية 00
 000 عرض درجات القيم للطلبة غير الدارسين لدنهاج التربية الإيمانية 03
 311  الفركؽ في مستول ارتقاء منظومة القيم بين المجموعتين كفقا لدتغير الدنهاجيبينن  00
 310 منظومة القيم كفقا لدتغير نوع جنس الطلبة الدارسين للمنهاج مستوليبينن الفركؽ في  00
 310 منظومة القيم كفقا لدتغير جنس الطلبة غير الدارسين للمنهاج مستوليبينن الفركؽ في  00
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 فهرس الأشكال

رقم 
 الشكل

 الصفحة عنوان الشكل

 00 يوضح سلسلة متحدة الدركز لتصور الدناهج الدراسية 10
 00 مناهج الدعرفة كالدهارات التي يجب تعلمها 10
 00 -السلوكي، البنائي - يوضح النموذجين 13
 000 يوضح خطوات سير الأنشطة الدنهجية التعليمية التعلمية 10

 

 حقالملا فهرس

رقم 
 الملحق

 الصفحة عنوان الملحق

 أ توصيف كتب عينة الدراسة 10
 ت ة للتحليلحَدَّدَ الأنشطة الػمُػ 10
 ز القيم كالدواقف حسب الديادين 13
 ع التصنيف الأكلي للقيم الدخطط لذا في الدناهج 10
 ؼ قبل التحكيملزتول القيم في الدناهج التعليمية تحليل ل الأكلية بطاقةال 10
 ق أساتذة تحكيم بطاقة تحليل المحتولقائمة  10
 ك بطاقة تحليل لزتول القيم في الدناهج التعليمية بعد التحكيم 10
 ج ج نظومة القيم قبل التحكيمبم الارتقاءمقياس مستول  10
 ز ز نظومة القيمبم لارتقاءاقائمة أساتذة تحكيم مقياس مستول  10
 س س كيمبعد التح نظومة القيمبم الارتقاءمقياس مستول  01
 ع ع حساب اعتدالية توزيع العينة الاستطلاعية 00
 غ غ نظومة القيمبم الارتقاءصدؽ الاتساؽ الداخلي لدقياس مستول  00
 ؼ ؼ منظومة القيم الارتقاءالدقارنة الطرفية كمعامل ألفا كركنباخ لدقياس مستول  03
 ؽ ؽ نظومة القيمبم الارتقاءالتجزئة النصفية لدقياس مستول  00
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 ؾ ؾ قياس اعتدالية توزيع عينة الطلبة الدارسين لدنهاج التربية الإيمانية 00
 ؿ ؿ قياس اعتدالية توزيع عينة الطلبة غير الدارسين لدنهاج التربية الإيمانية 00
 ـ ـ نهاج التربية الإيمانيةلد دارسينالنظومة القيم لدل بم لارتقاءاالفرضية الثالثة مستول  00
 ف ف نظومة القيم لدل غير الدارسين لدنهاج التربية الإيمانيةبم لارتقاءامستول  بعةالفرضية الرا 00
 ق ق الفرضية الخامسة الفركؽ كفقا لدتغير منهاج التربية الإيمانية 00

01 
الفرضية السادسة الفركؽ بين الطلبة الدارسين لدنهاج التربية الإيمانية كفقا لدتغير نوع 

 الجنس
 ك ك

00 
ة الفركؽ بين الطلبة غير الدارسين لدنهاج التربية الإيمانية كفقا لدتغير نوع الفرضية السابع

 الجنس
 م م
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 مقدمة:

تتفارؽ بتُ متطلبات العصر والانفتاح  ،يعيش العالم اليوـ تحديات عميقة ورىانات صعبة التخمتُ
في ظل الدشروع الاقتصادي الثقافي التعليمي للشرؽ الأوسط، وفي ظل تنامي الأحزاب اليمينية الدتطرفة  ؛العالدي

خت بذلك فكر الأغلبية نتائج الصندوؽ أىم من أي مبدإ أو فكر، فرسّ لفي دوؿ رأت الدلؽقراطية والاحتكاـ 
تنامي التعصب الدذىبي والعرقي في مقابل الاحتًاـ وتقبل الحريات الشخصية وحقوؽ الأقليات... وبالدقابل 

خلقت جوا من التناحر والتقاتل بعيدا عن  ؛غذّتها إيديولوجيات متطرفة ،العالم الشرقي الإسلامي بصورة خاصة
أيَػُّهَا النَّاسُ إِناَّ خَلَقْنَاكُم  يَ ) ..مهما كاف نوعو وجنسو ؛لحوار والتسامح وتقبل الآخرلجوىر معتقدىا الداعي 

 ((31)وَجَعَلْنَاكُمْ شُعُوبًا وَقػَبَآئِلَ لتِػَعَارَفُوا إِفَّ أَكْرَمَكُمْ عِندَ اللََِّّ أتَػْقَاكُمُ إِفَّ اللَََّّ عَلِيمٌ خَبِتٌَ  ارٍ وَأنُثَىمِّن ذكََ 
 .31الحجرات، الآية:

وفكر الدؤامرة والضحية التي يتصور بها   ،بتُ فكر صناعة التطرؼ والإرىاب ؛نايِ بَ تػَ ػُ أماـ ىذا الوضع الد
لذا دور مباشر أو غتَ  ،كل طرؼ لظطية الآخر، لصد أف مصدر كل ىذا يرجع إلى لرموعة عناصر وأسباب

نشأ عليهما الفرد في مراحلو الدنظومة التًبوية والبناء الفكري الذي يُ  ؛مباشر وبدرجات متفاوتة، أكثرىا تعقيدا
أف الكثتَ من الباحثتُ والدفكرين اختصروا وضعية المجتمعات في الدنهاج التعليمي الذي التعليمية الدختلفة، إذ 
 .ومدى تفاعلو وانسجامو مع أبنائو ،يعتمده ذلك المجتمع

من ىذا يعد الدنهاج التًبوي ركيزة أساسية ضمن ركائز بناء المجتمعات، فالاطلاع على مناىج أي لرتمع  
لصد أف  ؛الجزائرية قراءة عابرة للمنظومة التًبويةفي ف واستبصار مستقبلو، كفيل للحكم على وضعيتو الحالية

 متعددة بصنفيها الشكلي والدوضوعي،من خلاؿ إصلاحات  ،الدولة خطت خطوات مهمة في سبيل تطويرىا
ئرا التًبوي حا باحثيضع ال ؛جلية في مظاىر سلبية نعيشها ونلاحظها يوميا ؛غتَ أف تنامي الإشكالات التًبوية

 تقدلؽو من إصلاحات. تّ أماـ ما 

خلاؿ حفظت اللغة العربية والثقافة الإسلامية من الاندثار  ؛مراكز ىامة ةتعدّ الزوايا والددارس القرآني
 إلى أف الفضل يرجع إليها 1(تركي رابح، د.س)يشتَ  في ذات السياؽالجزائر،  وطننا بها فتًات الاحتلاؿ التي مرّ 

والددارس  زواياال وفي ىذا تعُد، شماؿ إفريقيا حيث كانت منتشرة على كامل، الإسلاـ وحفظوفي إعلاء شأف 

                                                           

تركي رابح )د.س(، التعليم القومي والشخصية الوطنية، بحث دكتوراه تخصص الفلسفة في التًبية، كلية التًبية، جامعة الدنصورة، مصر، ص  - 1
542. 
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في المحافظة على  ؛أدت دورا بالغ الألعية قبل الاحتلاؿ وأثناءه ؛ مؤسسات دينيةالجنوب الجزائري القرآنية في
من ىذه  القرآف الكريم في الجزائر،وحفظة  ونت طبقة فاضلة من العلماء والفقهاءواللغة العربية، كما كالإسلاـ 
-زاوية الذامل بالقرب من مدينة بوسعادة، وزاوية سيدي علي بن عمر بالقرب من مدينة طولقة  ؛الزوايا
مات وقد كانت منبعا للنور والذداية والحفاظ على مقو  ،وية سيدي خالد وزاوية أولاد جلاؿوزا -بسكرة

 ،مي الدتوازف في الجنوب الجزائريالزوايا العريقة التي غذت الفكر الإسلا إضافة إلى الشخصية الإسلامية الدغاربية،
 ،في كل من ورقلة وأدرار وتديموف وتدنراست وعتُ صالح وغتَىا من الدناطق التي أوجدت نظما تعليمية خاصة

 نابعة من واقعهم الخاص بتلك الدنطقة.

الشيخ عبد جهود  مع ميداف التًبية والتعليمالدعاصرة في وادي مزاب في  نشاط الجمعيات الختَيةتزامن 
 ت، حيث كان(3891 - 3813)ركة جمعية العلماء الدسلمتُ الجزائريتُ حو ( 3891 - 3888)باديس  بناالحميد 
ية الأمازيغية المحافظة على مقومات الشخصية العربنظرا لوحدة الغاية والذدؼ؛ ، هاوثيق بينتعاوف  على

ؿ فتًة الاحتلاؿ الحالكة االدذىبي طو  على ذاتهم العرقي واتجاىهم حققوا الحفاظ الدنهجعلى ىذا و  الإسلامية،
مدارس  لذات الغرض أنشأتو  عناية فائقة، اعتنت بقضية التعليم الحر حيث، 2"...السواد في تاريخ الجزائر

ذور تضرب في بج أصولذا مستمدةلبناف.. اؽ و العر ، ببعثات علمية إلى تونس، مصر دعمتها، ومعاىد تربوية
فقد كاف ىذا الأختَ نوعا من الددرسة  ،"الكتاتيب" سمى بنظاـ التعليم في المحضرةمن خلاؿ ما يُ  ؛عمق التاريخ

 أخذ تسمية الدعاىد الحرة. ؛وتبلور مع الزمن ليظهر في نظاـ تعليمي حديث ،القدلؽة في الدنطقة

التطورات والتغتَات التي تفرضها ضرورات الواقع  عقود من الزمن؛التعليم الحر عبر و  التًبية ساير مشرفو
حاجاتو؛ أسسها ومبادئها، وتتوافق مع خصائص الدتعلم و  ضمنومتطلبات العصر، بتقديم بدائل تتلاءـ معها 

بما  نظومة التًبية والتعليم والقلب الناب  لذا؛ لذا أولت لذا اىتماما خاصالد اتعلى اعتبار الدناىج الدراسية لزرك
مع الوضعيات من التطوير والارتقاء "من مقاربة المحتويات إلى الأىداؼ إلى الكفاءات"، بل وجهت  يتناسب

ندوات التكوينية و ال وفي صيغ متعددة، منها الأياـ علمية؛ لجانا للتكوين في معاىد تربوية وطنية، ضمن بعثات
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، فظهرت النتائج جلية في مستوى هامناىجفي تطبيقية، بهدؼ تضمتُ تلك الخبرات الورشات الو  فاعليةتال
 .خاصةالدناىج الدعتمدة في تلك الدؤسسات حديثا، الدناىج الشرعية منها بصورة 

تكاملة، على وفقا لدسار التطورات الدتسارعة؛ ظهر مفهوـ الدناىج الدو ضمن الأفكار الحديثة في الدناىج، 
فنوف الدادة الواحدة "النحو، الصرؼ، البلاغة، العروض خلفية الانتقادات الدوجهة لتجزئة الدعرفة والانفصاؿ بتُ 
في التًبية الإسلامية"..،  الحديث، علوـ القرآف، التوحيدفي اللغة العربية"، "الجبر، الذندسة في الرياضيات"، "

م التناغ أتى التكامل بهدؼ بعث جسور ؛الدواد الدختلفة، وعلى ىذافي تضمن آليا زيادة على الانفصاؿ التاـ الد
التكامل بتُ قيم السعي أكثر لبلورة بنائية  في إطار الأنشطة التعليمية التعلمية الدشتًكة، و ،بتُ الدواد والتداخل
 الدختلفة.الدواد 

تقديم أي نقف على ضعف الطراط الإطار التًبوي في التًبية على القيم؛  ؛في ملاحظات عابرة للواقع
التوافق بتُ الدمارسات البيداغوجية وذلك على خلفية ، فعاؿ النشاط التعليمي التعلمي في غلاؼ قيمي

ن ضوبتُ ما ىو مت ،"صعوبة أجرأة القيم في الأنشطة التعليمية التعلمية" الدناىج التعليميةوالتًبوية الدتضمنة في 
قب لدى الدتعلم، تر لزدودية الأثر في السلوؾ الدفي ذلك نػُعَايِنُ في الدواثيق والقوانتُ التوجيهية للتًبية والتعليم، 

، كنماذج لذلك بط الاجتماعي في الوسط التًبويعن السواء النفسي والض بعيدال سلوؾالواقع  يتجلى ذلك في
 ..، التحرشالتعصب، الالضراؼ، الغش، -اللفظي، النفسي، الدادي–والاعتداء  العنف مظاىر"

اىها لشعور بالدونية تجُ با خَ سَّ رَ في الأوساط الاجتماعية، تػَ  لبيئة الددرسيةلزعزعة مقابل ذلك نلحظ 
في  من تهكم وسخرية ما يتم تداولوو  القرارات العشوائية للأوصياء على التًبية والتعليمى ذلك ، زكَّ ووسطها
الوسط الددرسي  لِ بْ نػُ وانتهاكا جريئا لِ  ،ومساسا صرلػا ،انةىإ ذلك يعدو ، بمختلف أنواعو وأشكالوالإعلاـ 

 .لذاالتًبوي، نتج عن ذلك تراجع الالتزاـ بالأنظمة الداخلية 

بتمكينو من معارؼ ومهارات تؤىلو لاجتياز  ،لزددة دراسية بتأىيل الدتعلم في مادة تعتتٍ الدناىج الحالية
بعد اجتيازه  ؛في كل مرحلة معينة، مع تخطيط نسبي لإدماجو في الحياة العملية مستقبلا ة لذاالاختبارات الدبرلر
طط لو مع فارؽ القدرات والاستعدادات بتُ في حضن الدؤسسة التعليمية، يرتقي فيها وفق ما خُ مرحلة عمرية 

فاقدا للخبرات  رُ بػَ تػَ عْ ، حيث يػُ لاً ىَ ؤَ عد من لم يقتطع تلك الدرحلة من عمره مُ متعلم وآخر، مقابل ذلك لا يُ 
الدطلوبة ويقصى بذلك من حقوقو في الوظيفة والانتساب الدهتٍ، من ىذا فالمجتمع يتزود بمن لذم استقطاع من 
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عد من لا يُ  في حتُوقيادة أرقى وأمثل للمجتمع،  ،باعتبارىم حاصلتُ على كفاءات تؤىلهم لأداء أسلم ؛وقتهم
 مناسبا لذات الدهمة.اتباع تلك السنوات في لم لؽتثل 

 أف لكل مادة من منطلق، عن بعضهاانفصاؿ الدواد التعليمية  نظرة التًبوية الدنظومات تنظر العديد من
تجمعها مادة التًبية  في تفرعات لزددةتعلم القيم واكتسابها  حصرتخاصة بها، بالتالي   معرفيةٍ تٌَ بػُ  تعليمية

، موازاة لذلك ىناؾ من م تندرج تحت مهاـ الأسرة والدؤسسات الدينيةالإسلامية، كما تّ اعتبارىا قضايا ومفاىي
مفهوـ "قوامة  على واالتًبية على القيم لا تحتاج إلى لرهود بيداغوجي مندمج في الدناىج التعليمية، وركز  رأى أف

ما يتعارض أو يُشكل مساسا  ؛أف لا تتضمن الدناىج والدواقف التعليمية التعليمة والوسط الددرسي الدسار" أي
في الوثائق التًبوية الدتعددة، بالتالي لا داع من تخصيص  والدنصوص عليو ،بقيم الدوروث الحضاري للمجتمع

 خبرات أو أنشطة تعليمية تعلمية واضحة وصرلػة لذا.

ملا عند إلدامو يعتبر الدنهاج متكا ،لظوذج آخرلامتثاؿ أتسعى أماـ النظرتتُ السابقتتُ؛ لصد وجهة ثالثة؛ 
، دراسيأو تخصص  تعليميويعتبر القيم أساسا في أي منهاج  ،بثلاثة مداخل أساسية )الدعرفة، الدهارة، القيمة(

والتقنية،   العلمية ناىجخاصة على مستوى الد ميدانيا دهيتجس كيفية ذلك، أي في أجرأةعاني إلا أنو في الواقع يُ 
 الدناىج الدراسية )البناء الدنظومي(. بتُ جميع تكاملالدقيمي ال شروعوضوح معالم الدعدـ عاني من كما يُ 

مرا معقدا، لػتاج إلى أ في الدنظومة التًبوية يقيم عد تناوؿ الدضامتُ الدختلفة للمناىج الدراسية بتضمتُيُ 
لم الدتع، ألعها مردود ، غتَ أف نتائجها لشتعة، تخدـ العديد من القضايا؛ ذات نفس طويلجهود عميقة ومضنية

تشمل  تتشكل مقاربة القيم على تناغم القيم في منظومةفي تحصيلو الدراسي بصورة عامة، وعلى ىذا الأساس 
على  وعموديا يرتكز على مضامتُ كل منهاج مع مضامتُ الدناىج الأخرى، أفقيا ، تناغماتضنهاتحالدواد و  جميع

 .بنائية القيمة وتراكمها خلاؿ مسار الدتعلم في تدرجو من سنة لأخرى

تهدؼ الدقاربة القيمية إلى استحضار القيم "الإلؽانية خاصة" بصورة مرافقة للمتعلم في الفضاء التًبوي، 
الدنظومة التًبوية  فاعلي ميعيتطلب الالطراط الكلي والفعلي لجالذي  3"القيمي في إطار مفهوـ الإغماس

تجسيدا  الدتعلم ، فعلى الأربعة الأختَة أف لغد فيهمالإدارة التًبوية، الآباء، الشركاء" الدعلم، ،الدتعلم الدنهاج،"
 ،ناحيةلوف قدوة ولظوذجا للمتعلم من ثعلى أساس أنهم لؽ ؛لتعاوف والتفاىم والإخاء والدبادرةبابدء حقيقيا للقيم؛ 

                                                           

 المحاكاة التًبوية التي ؛ويقصد بالإغماس القيميالقيمي مصطلح قاربناه بمصطلح الإغماس اللغوي الذي يستعمل في اللغات،  الإغماس - 3
ترسيخ القيم في العقل الباطن للمتعلم  ها؛من الذدؼفي الحياة الددرسية بصورة مستمرة، مضمنة في جميع الخبرات،  بتواجدىا القيم على تستند

 ا دوف قصد منو، بالتالي لؼتص بها كسمة يتّسم بها سلوكو.حتى يتم توظيفه
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ا ح منظمة ومتداخلة تخدـ ملمتٌَ باعتبارىا بػُ  ،صياغة القيم وبنائها تتكامل فيأف  الدناىجعلى  أخرى ناحيةومن 
على منظومة  استنادا ،لدتعلمدى ابلوغ تنظيم القيم وتتويج ذلك بوسم إلغابي ل مسعىمعينا للمتعلم في إطار 
لظط بنائي ارتقائي يتوسع من  ولى إلى مراحل متقدمة، فيمراحل تعلمو الأ فيذ بيد الدتعلم واضحة الدعالم تأخ

 .العاـ إلى الخاص، ومن البسيط إلى الدعقد

؛ -مستوى السنة الرابعة متوسط-اللغة العربية  ضمن معالجة الأنشطة التعليمية التعلمية لدنهاج
فالعقيدة إذف " يقوؿ (5102، محمد مزالي، للمفكر التونسي )نص التقدـ العلمي والأخلاؽ استوقفتتٍ عبارة في

صل بالعقل وحده، وقدلؽا قالوا "علم غزير لا يعتمد على ضمتَ لا صل بالضمتَ الحي، أما العلم فإنو يتّ أمر يتّ 
د المحدّ  كفهوما دقيقا للإلؽاف بتمثيلو لو على أنو المحمـ الدفكر قدّ وفي ىذا؛  4يعدو أف يكوف خرابا للنفوس"

 .رية وترتقيومَركَْزاً لذا؛ منو تشع النفس البش لداىية الدوضوعات

تساءؿ الكثتَ من واضعي الدناىج عن كيفية إدراج القيم الإلؽانية في مواد دقيقة كالرياضيات وعلوـ 
مادة الرياضيات ومواد الذندسة وعلوـ " بقولو أف (5102)لغيب الصمدي  في ىذاالطبيعة والحياة والفيزياء، 

ولشارسة التفكتَ الدنطقي التحليلي، إذا ما ت توجيو نتائجها الحياة والأرض والفيزياء القائمة على التجربة الحسية 
كفيلة بأف تخلق للمتعلم   ،وآليات التفكتَ فيها إلى التأمل في الصنع الإلذي البديع وقدرتو على الخلق والتدبتَ

 .5ئناف"فيقع الإلؽاف في نفسو موقع الاطم ،سقا بتُ ما يتلقاه في العلوـ النظرية والعلوـ التطبيقيةربطا متّ 

استحضار  إفّ " (5102) لعية التكامل القيمي "قيم عابرة لحدود الدواد والدستويات" يقوؿ أوعبولأ اإبراز 
لغب أف يتم في إطار الحرص على إزالة الحواجز  ،العلاقة التفاعلية والتكاملية بتُ مكونات الدنهاج في لراؿ القيم

بتُ لستلف الدواد، فتكوف ىذه الدواد وحدة متصلة، فكل قيمة تبتٌ بتضافر جميع الدواد وفق مبدأ التًابط 
 .6"ةوالتكامل، وبذلك يبقى الدتعلم دائم الارتباط بالقيم طيلة السنة الدراسي

                                                           

(، اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم الدتوسط، الشهاب، باتنة؛ الجزائر، عن.. محمد مزالي، التقدـ 5102أحسن الصيد وآخروف ) - 4
 .0291العلمي، لرلة الفكر، العدد 

 .001(، القيم الإسلامية في الدناىج الدراسية، منشورات الإيسيسكو، ص5112خالد الصمدي ) -5
 .12:59 – 5102مارس  59(، الدنهاج القيمي لضو رؤية جديدة لإدماج القيم بالدنظومة التًبوية، الثلاثاء 5102خالد أوعبو ) -1

.html385975https://www.hespress.com/opinions/ موقع ىاسبريس 

https://www.hespress.com/opinions/385975.html
https://www.hespress.com/opinions/385975.html
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ومناىج الاستقامة للمناىج  عينة من مناىج التًبية الوطنية واقع القيم فيتشخيص لتأتي الدراسة الحالية؛ 
تقدّـ بذلك تصورا مبدئيا لدقاربة تكاملية في التًبية على ل، ، مع تصور للتكامل بتُ المجالات الدتعددة لذاالشرعية

 .وجهةـ بنية معرفية دقيقة ومُ قدِّ يُ  تكامليالقيم، تجمع ما ىو منفصل في إطار 

ضمّ  النظري، فالجانب تطبيقيوجانب  نظريبحث في جانبتُ أساسيتُ؛ جانب تّ تناوؿ موضوع ال
تحديد إطار الدراسة  تّ ؛ فيو "الإطار العاـ للدراسة" الأول فصلالخمسة فصوؿ، حيث كاف مستهلها 

ة وإجراءاتها من خلاؿ لرموعة عناصر، بدء بالإشكالية وتساؤلاتها، إلى الفرضيات، يليها الأىداؼ والألعي
توقف على التحديد الإجرائي لدفاىيم الدراسة، ولطتتم بعدىا بعرض شامل والدوافع في اختيار الدوضوع، لن

 منها في جوانب الدراسة الدتعددة.للدراسات السابقة التي لؽكن الاستفادة 

الدنهاج في الجزء الأوؿ إلى " فقد تّ التطرؽ فيو الدنهاج التًبوي ومنهاج التكامل" الفصل الثاني تناوؿ
التًبوي؛ الدفهوـ والفرؽ بتُ التقليدي والحديث، أنواع الدناىج ومبادئ الدفهوـ الحديث وأسس بنائو، علاقتو 
بنظريات التعلم ومعايتَه وفق طبيعة النفس البشرية وإلى معايتَ تنظيم المحتوى، بينما الجزء الثاني تناوؿ الدنهاج 

يات التكامل ومبرراتو وأسسو وإلى أىداؼ التكامل وألعيتو وأبعاده، التكاملي؛ بداية بالدفهوـ ونشأتو إلى نظر 
 واختتم الجزء بنماذج عن التكامل وخطوات البناء، مع تعرض لسلبياتو وصعوباتو.

ؽ في جزئو الأوؿ لػ "الدقاربة بالكفاءات والأنشطة التعليمية التعلمية"، تّ التطر  الفصل الثالثخُصّص 
والخصائص والدستويات والدبادئ وتجنيد الدوارد وانتهاء بالإدماج والوضعية  بداية بالدفهوـ إلى الدقاربة بالكفاءات؛

التعليمية التعلمية ومكوناتها، أما الجزء الثاني فقد تّ التطرؽ فيو للأنشطة التعليمية التعلمية، انطلاقا من الدفهوـ 
 شروط اختيار الأنشطة وانواعها وإلى التًابط بينها إلى التطور والخلفية النظرية لذا من وجهة تصورات لستلفة  إلى
فقد تناولنا فيو عرضا واسعا لدناىج  الفصل الرابعوالحياة العملية، لننهي الجزء بدور الدعلم ومعايتَ الاختيار، أما 

العينة "الدناىج التًبوية الجزائرية ومناىج الدعاىد الثلاثة" بدء بالأسس الدرجعية والغايات التًبوية لكل نوع من 
 الدناىج وانتهاء ببطاقات تعريفية لكل منهاج دراسي.

"الدتغتَ التابع"، من خلاؿ  "التًبية والقيم" لدراسة الجانب الروحي للمنهاج الفصل الخامسحدّد  
جزئتُ، تطرؽ الجزء الأوؿ للتًبية الإلؽانية؛ الدفهوـ وفطرة الإنساف والفرؽ بتُ التًبية الإلؽانية والإسلامية ومبرراتها 
وضرورتها وألعيتها إلى لظاذج لقيم إلؽانية إلى فن توجيو الدراىق من خلاؿ الإلؽاف، وإلى الأسس والخصائص 
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لقات، اما الجزء الثاني فقد تناوؿ القيم، بدء بمفهوـ القيم ومنظومة القيم والارتقاء بمنظومة القيم والأىداؼ والدنط
 إلى مصادر القيم وتصنيفها، وإلى منهاج القيم وفلسفات القيم.

"إجراءات الدراسة الديدانية"، حيث  سادسفصل للدراسة فخصصناه بفصلتُ؛  التطبيقيوفي الجانب 
ج الدراسة وعينتها، ثم تطرقنا إلى أدوات الدراسة الدتمثلة في بطاقة تحليل لزتوى الأنشطة شمل على تحديد منه

ومقياس قياس الارتقاء بمنظومة قيم الدتعلم، ثم وقفنا على مدى صلاحية الأداتتُ للتطبيق من خلاؿ إجراءات 
ي الفصل بالأساليب الدراسة الاستطلاعية، متمثلة في الخصائص السيكومتًية "الصدؽ، الثبات"، لننه

"عرض نتائج الدراسة ومناقشتها وتفستَىا" حيث تدرجنا فيو في  سابعالفصل الالإحصائية الدستخدمة، أما 
لذا، عدا الفرضيات الجزئية للفرضية الأولى، حيث اكتفينا بعرضها  صصض نتائج كل فرضية لذا مع تفستَ لسعر 

وخصصنا تفستَا شاملا لذا ضمن الفرضية الأولى، تلى ذلك الاستنتاج العاـ وأىم التوصيات والدقتًحات التي 
 لؽكن الاستفادة منها في ضوء الدراسة الحالية.

 صتَة في بلوغ أىداؼ العمل؛ آمتُوفي ختاـ الدقدمة، أسأؿ الله التوفيق والسداد وحسن الب
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 الإشكالية:

غة الصياك التخطيط ك شهدت ابؼناىج التعليمية في العقود الأختَة تطورا سريعا كجذريا، بداية من ابؼفهوـ 
 كمتطلبات كطوارئ بردياتمن  للواقع كمسايرة ؛توافق أحياناالبغاجة إفُ با ، أخذاكالتطوير إفُ التنفيذ كالتقوفٔ

 منهجيةك علمية بدكف فرص مربوة للتشاكر كالتفكتَ  ،أحياف أخرل كعناصرىافسها على بيئة التعلم تفرض ن
قدرة عالية في التصرؼ في ابؼواقف بتلقائية؛ بل باختيار  -القطاع- للقائمتُ على القطاع، أماـ ىذا؛ لزـ

 .فرتاىكذا إف تو ، بتُ البدائل ابؼتعددة ابؼناسب كالصواب

قائمة على ال ابؼضامتُبعد فتًة طويلة من مقاربة  بتُ ابؼقاربات، انتقالا سريعا ناىجابؼ وضوعبؼ كما كاف
إفُ ابؼقاربة  سريعا الأىداؼ التعليمية، ثم قاربة بالأىداؼ القائمة على أجرأةابؼ تلى ذلك الكم ابؼعرفي

 ل الكفاءة ابؼطلوب إبقازىا.ى مستو ثم ابؼقاربة بابؼعايتَ القائمة عل بالكفاءات القائمة على إدماج ابؼكتسبات،

 بصيع الفاعلتُ في ابغقل التًبوم ضركرة تكوين تَُى بػى تػى للميداف  كالتغتَات ابعذرية السريعة ابغركةمن 
في ضوء ابؼعايتَ  ،كبرستُ مستواه وتكوين ملحة في ضركرةن  ؛كعلى ىذا الأختَ، إدارة كمعلمتُ" ،آباءك  ابؾتمع"

، من أجل تفعيل ابؼنظومة القيمية الشاملة ة العابؼيايتَالإسلبمي قبل ابؼعالتًبوية النابعة من عمق التًاث 
 كالتجسيد ابغقيقي بؽا.

 ذلك في يتجلى ك  ،جاىابؼفهوـ ابغديث للمن تعد فاعلية ابؼتعلم في ابؼوقف التعليمي ركيزة أساسية في
الرغبة للتعلم  لبؿ إثارة الدافعية ك من خكذلك ، لوصوؿ إفُ النتائج ابؼرجوةل ة كالنشاط كالاعتماد الذاتيابؼشارك

العميق بعملو كقناعتو بإبقازاتو في ابػركج من كضعيات مشكلة، يصنع منها   -ابؼتعلم–كبالتافِ إحساسو 
 كضعيات أخرل.كفاءات في 

كثتَ من ابعد كالعمل كالنشاط كالإخلبص أكثر بفا سبق، لبا اطي نى تػي  من ىذا؛ غدت على ابؼعلم مهمة
الرسالة كغاياتها السامية... كلذلك  غراـالواقع تفرض معطيات أخرل مثل التوظيف بعيدا عن رغم أف برديات 

أف يكونوا قادرين على فعل  أف يعرفوا؛" 1(2011نقلب عن معوش ) كورت ليفين يقوؿمعلمي اليوـ كما على 
                                                           

درجة معرفة معلمي السنة خامسة ابتدائي للوضعية الإدماجية كفق منظور التدريس بابؼقاربة بالكفايات  (،2011معوش عبد ابغميد ) -1
، ابعزائر :مولود معمرم تيزم كزك كلية العلوـ الاجتماعية كالإنسانية، جامعة لم النفس ابؼدرسي،كعلبقاتها بابذاىهم بكوىا، رسالة ماجستتَ ع

 .1ص
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يع أطياؼ المجتمع، لتحقيق لتعليم تلبميذ بص -ابؼعلم– هن أسلبفهم، بالتافِ ينبغي إعدادأشياء فَ تكن مطلوبة م
كما ينبغي   لمو الأجياؿ السابقة من ابؼعلمتُ...أعلى بـرجات التعلم، كىذه الوظيفة بـتلفة كليا عما كانت تتع

كمنو فالواقع ابغافِ  ،"تطوير مهارات ابؼعلم كمعارفو نوعيا إذا أردنا تطوير برصيل التلبميذ إفُ ابؼستول ابؼطلوب
كبالأخص  ؾ مواطن الضعف كالقوة في ابؼقاربات ابغديثة،ج إفُ معلم كفء يفهم كيدر للئصلبحات ابعارية بوتا 

 فإنو يعد حجر الزاكية للعملية التًبوية كالتعلمية. في الوضعيات الإدماجية، كمن ىذا ابؼنطلق

أكردىا اليمافٓ  عملية أساسية؛من خلبؿ استقراء مفهوـ التًبية في بؾملها نصل إفُ أنها تسعى ل
الركحية العقلية الوجدانية ابػلقية  النواحيمتكاملب من بصيع  بناء شخصية الفرد بناءن "( في 2009)
ة التي تضفي يذلك لا يتم إلا من خلبؿ إكسابها بؾموعة من القيم الأساسية الوظيف ، غتَ أف...الاجتماعيةك 

  حيث... كالتميزتفوؽ لسعي للكاكالتدين كتأتي في مقدمة ىذه القيم احتًاـ الذات  ،عليها كمابؽا الأخلبقي
كزيادة استيعاب  كشفت الدراسات عن أبنية القيم في خلق البيئة التًبوية ابؼناسبة التي برقق ابؼزيد من التفاعل

 ، كبيكن أف نعرض أىم ما تسعى إليو بـططات التًبية حاليا؛ في النقاط الآتية:2التلبميذ كفهمهم"

كتسبة في تنمية ذات ابؼتعلم كبؾتمعو مع إبراز ابػصوصية الثقافية توظيف ابؼفاىيم كالقيم الإسلبمية ابؼ -
 كالتعامل الإبهابي مع الثقافات الأخرل.

 الارتقاء بدنهجية التفكتَ ابؼنظم لدل ابؼتعلم، كتوظيف ذلك في تعميق تصوراتو عن الإسلبـ كمقاصده. -
 و للمعارؼ كالقيم الدينية كالتاربىية.بسكتُ ابؼتعلم من توظيف الوسائل التقنية ابغديثة في تعميق مكتسبات -
 القدرة على تصريف القيم الإسلبمية إفُ سلوؾ كمواقف ترتبط بالواقع ابؼعيش. -

تداكؿ يعد بلوغ ابؼخططات السابقة أمرا بوتاج إفُ دراسة عميقة في آليات التجسيد بعيدا عن التنظتَ ابؼ
 أكلويتها ابؼنظومة القيمية ابؼراد برقيقها.وؼ ابعامعة، كعلى أك على رف بتُ صفحات الكتب كالدراسات

 عن الإجابة إفُ، بظاتها كتعداداىر ظابؼ توصيف عتبة بذاكز ناعلي يفرض الراىن السياؽ إفف لذا
 لأساسيأخذا بدرجعية القانوف ا ؛القيم منظومة ترسيخك  تكوين في دكرىا عن ابؼدرسة عً اجي رى تػى  ت كأسبابإشكالا
ابؼدرسة ابعزائرية مطالبة بضماف ترقية القيم ذات العلبقة بالإسلبـ كالعركبة على أف "الذم يركز  (2008للتًبية )

                                                           

 .86ص، 2دار الشركؽ، عماف الأردف، ط (، فلسفة القيم التًبوية،2009عبد الكرفٔ علي اليمافٓ) -2
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. غتَ 3كالأمازيغية كالمحافظة عليها، بصفتها ابغبكة التاربىية للتطور السكافٓ كالثقافي كالديتٍ كاللسافٓ لمجتمعنا"
 للمادة ابؼتعلم كره  بغصر؛ثاؿ لا افعلى سبيل ابؼ ،أننا بيكننا ملبحظة العديد من ابؼظاىر على أرض الواقع

 الوضع ذاكبه ،للمدرس التفعيلي ابغس غياب، ك اليومي ابغياتي كالفعل ابؼدرسة القيم بتُ القطيعة، ك التعليمية
 بالقيم عمتشب مهندسإفُ   بكتاج ما بقدر ؛فقط معلم أك طبيب أك بؼهندس بحاجة دنع فَ ةللمدرس الصعب

 بذاه ابؼتعلم.اتو سؤكليبد كاع متخلق مكمعل ،عملو في فمتفا كطبيب، النبيلة كالأخلبؽ

التعرض بؼوضوع التًبية الإسلبمية بير عبر إظهار فلسفتها ابؼبنية "إفُ أف  4(2015) تشتَ الباحثة عركش
على معرفة الإنساف بالله كمعرفة حقيقة كجوده كىدفو في ىذا الكوف، فالتًبية الإسلبمية تهدؼ إفُ تربية 

ية دينية كدنيوية شاملة كاملة كمتوازنة لتصل بو إفُ الكماؿ الإنسافٓ، إلا أف ىذه الفلسفة غابت أك الإنساف ترب
عن ابؼنظومة التًبوية في ابعزائر، فلب سياسة التًبية كالتعليم مبنية على فلسفة التًبية الإسلبمية، كلا ىي  تٍ بى يًٌ غي 

بتُ مفاىيم ابؼوضوع كخلفية بناء   إفُ أف ىناؾ خللبكنتائج الدراسة تشتَ ،الأىداؼ كابؼناىج مستنبطة منها"
معرفة مستول تطبيق لػ، كىنا أصبح العمل ضركريا تلك ابؼفاىيم حتى بذد بؽا ابؼكاف ابؼناسب في ابؼنظومة التًبوية

 ابؼفهوـ أك القيمة أكثر من معرفة التصور أك التواجد في منظومة الفرد.

يتشربها الفرد من  ،رية ابؼنطلقة من الثوابت ابؼتصلة بدضامتُ كاقعيةبؾموعة من الأحكاـ ابؼعيا قيمتعد ال
تتجسد في سياقات الفرد في الوسط الاجتماعي، ك  خلبؿ انفعالو كتفاعلو مع ابؼواقف كابػبرات ابؼختلفة

ة صورتها السلوكية أك اللفظية أك ابذاىاتو كاىتماماتو، فالقيم الاجتماعية كالفضائل ابػلقية ىي التي تعطي البشري
كبرديد ابؼواقف السلوكية  ،كإصدار الأحكاـ القيمية ،بفا يتطلب ابزاذ القرارات ابػلقية ،كماىيتها الإنسانية

 بشكل مستمر.

القيم ف المحيط بو، ل فهم العافَيسهت في ؛في بؿيطو ةالسائد ةالقيمي ف ابؼنظومةمعرفة الفرد بؼضمو  يتجلى
لسلوؾ على مستول الفرد كابعماعة، فهي ابؼوجو لو في كل تصرفاتو تؤدم دكرا جوىريا كأساسيا في توجيو ا

مع من خلبؿ تفاعلو إبهابي على شخصية الإنساف كمن ثم على أفراد المجتكبؽا انعكاس كأقوالو بكو الأفضل، 
معيارا كبؿركا  ؛ يعدفي شخصية الفرد مستقرة متكاملة متجانسةقيم منظومة  تجسيدف ؛من ىذا ،كتعاملو معهم

                                                           

 .7، النشرة الربظية للتًبية الوطنية، ص 2008جانفي  23في  ابؼؤرخ 04 -08القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية رقم  -3

ماجستتَ في علم الاجتماع الديتٍ، جامعة أبو  (، التًبية الإسلبمية كالقيم الأخلبقية في ابؼدرسة ابعزائرية، رسالة2015مسعودة عركش ) -4
 .174، كلية العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، ص 2القاسم سعد الله، ابعزائر 
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عبرىا  دي دَ بحيث بريى  ،منظومة ابؼعتقدات التي يؤمن بها رتكزة علىم اتقناعباعتبارىا  ،لسلوكو أساسيا وجهاكم
 من غتَ ابؼقبولة.تصرفات ابؼقبولة اجتماعيا ال

تعد التنشئة الاجتماعية ابؼصدر الرئيس لاكتساب الفرد لقيمو؛ فالقيم لا تنقل بواسطة الوراثة البيولوجية 
 آتشيو بأندكنيسيا أف بإقليمNuriman & Fauzan(2017 ) ، كفي ىذا تشتَ دراسة تسابها بالتعلمكإبما يتم اك

 ابغياة بمط ابؼتمثلة في العلبقة بتُ الاجتماعية للطالب يتأثر بشدة بالظواىر الديتٍ القيمي الفراغ مواجهة
 ،5"التعليمي للنظاـ الدراسية بؼناىجا كإدارة ابؼدرسة، الطالب، متمثلب في بصاعة الرفاؽ كمناخ كسلوؾ كالأخلبؽ

ابؼناىج التعليمية من أىم مصادر اكتسابها، بؼا بؽا من مرافقة بـططة كمرسومة للمتعلم خلبؿ فتًة  ذا تعدبهك 
 .كمستمرة، كما أنها فتًة من أىم فتًات عمر ابؼتعلم، كونها مرحلة الغرس كالتًسيخ كالبناء بفتدةزمنية 

للمواد ابؼختلفة في صياغة منظومة متكاملة موجهة للمتعلم، ترتكز كل مادة  تتكفل ابؼناىج التعليمية
، فكاف ىذا ابؼوضوع مربط إشكاؿ م كالبتٌ القاعدية الأساسية بؽااىيتعليمية على مضمونها ابؼعرفي متمثلب في ابؼف

 دد بؽا من جهة أخرل.في بناء ابؼناىج حديثا في نقطة التقاطع بتُ ابؼواد من جهة كالتزاـ التخصص الدقيق المح

إفُ اعتماده كبذسيده ميدانيا، من  ابؼناىج كمصطلح حديث؛ يسعى كاضعوه ظهر مفهوـ التكامل في
متمثلب في الغايات  ؛تعتمد على تصورات عامة كمشتًكة للمستويات العليا للؤىداؼ ،خلبؿ منطلقات أكلية

كمنشوراتها التنظيمية  اسيمهادساتتَ الدكؿ كمر في غطاء مبادئ كقيم أساسية تنص عليها  ،كابؼرامي كابؼقاصد
كبذسيده كتطبيقات كاقعية على مستول  ،لشؤكنها بصورة عامة، غتَ أف نزكلو إفُ الأىداؼ العامة كابػاصة

تفاديا  ؛على مستول بذارب ضيقة، نظرا لتعقد ابؼهمة كابغاجة إفُ بزطيط دقيق اظهر حديث ،الأنشطة التعليمية
 قد بزرج بابؼنظومة إفُ عواقب كخيمة. منزلقات للوقوع في

يهدؼ التكامل الفعلي للمناىج إفُ إبهاد بنية معرفية متًاصة لدل ابؼتعلم، شاملة كمتناغمة بؼكتسبات 
خاصة ما تعلق بالوجدافٓ منها؛ كوف  ،مواد متعددة، موجهة في عمقها بؼخاطبة ذات ابؼتعلم من بصيع النواحي

كونو بؿركا أساسيا للمجالات الأخرل، إذ بيكن تشبيهو بنواة الفرد   مقابلبؼتعلم، ىذا الأختَ أعمق بؾاؿ يبلغو ا

                                                           

5 - Nuriman & Fauzan (2017) : The Influence of Islamic Moral Values on the Students’ Behavior in 

Aceh  State Institute of  Islamic of Lhokseumawe, DINAMIKA ILMU Vol. 17  2102،  2رقم  P-ISSN: 

1411-3031, Indonesia. 
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كلو كظفنا  كبطدت؛ بطد ابؼتعلم كتراجع أداءه، كإف انطفأت جى ىَ وى فإذا توىجت كأضاءت؛ شىعَ مسار ابؼتعلم كتػى 
 أحسن استًاتيجيات التعلم كأجودىا.في تعليمو 

مرا شاقا كصعب ابؼناؿ، لذا ساىم العديد من الباحثتُ بدراسات في ألمتعلم لنواة الداخلية اليعد بلوغ 
ابؼوضوع خاصة ما تعلق منها بتقدير الذات كالدافعية كنظريات التعلم... أماـ ىذه ابؼسابنات ابعادة؛ بقد 

، الإبياف كالقيم مفهومي بجوىر الإنساف من خلبؿ ىذا يتعلق ؛ضركرة ملحة للمسابنة بشق ىاـ في ابؼوضوع
 نظاـ ببناء الإبياف يقوـ"ف بأNuriman & Fauzan (2017 )  ظهر أبنية الاىتماـ بهذا في ما أشار إليوكي

 الاستبداد إفُ الساعية الأنانية من الركح إمكاناتو؛ ينقي أكبر برقيق بدوجبو للبشرية بيكن ،أعلى أخلبقي
 الدقيق كالإنصاؼ النية كحسن لسلبـكا ،فكالتعاط كالربضة كالكرـ اللطف إفُ الانضباط... كعدـ كالطغياف
 .6"ابغالات بصيع في ابػلق كل بذاه ؛كالصدؽ

مؤثر في أقرانو بصورة خاصة كفي البيئة  ؛تكوين متعلم فاعلمنهاج التًبية الإبيانية إفُ  مواضيع سعىت 
الإبؽية في كل غرس مفهوـ التقوفٔ الذاتي لدل الفرد ابؼسلم، حتى يستشعر الرقابة ، ذلك من خلبؿ بصورة عامة

في السراء كالضراء في السر كالعلن  -ابػالق- ؛ للرجوع إليوفيو مكاف كزماف، كذلك بابؼفاىيم الركحية ابؼتضمنة
بصورة غائية بعيدا عن الأىداؼ لتًكيزه  ؛غرس قناعات داخلية للبىتماـ بالعلم كالتعلم، كإفُ في القوؿ كالفعل

 ؛عنها اضطرابات كمشكلبت تربوية لدل أبنائنا صعب علبجهالتصورات نتج  االآنية... بالتافِ تصحيح
 .، الغش في الاختبارات، عدـ الاىتماـ بالتعلم كاللبمبالاةغايةاعتبار الشهادة ك

في دراسة عن أثر الدين على سلوؾ ابؼستهلك بأف  All Daniele Mathras (2015) & توصل
 عبر مهاـ النفس ضبط يضعف أك يساعد قد ،(قدسية)ال النقاء أك ابؼطابقة مثل الدينية، قيملبا ابؼرء بسسك"

 سلوكيات ىي ما بشأف الأخلبقية التوجيهية التحديد ابؼبادئ كجو على الدينية القيم بعض بسليحيث  ،متعددة
 مبادئ كضع في ىاما دكرا العشر تلعب الوصايا ابؼثاؿ سبيل علىف ،المحرمة مقابل بها لبؾ ابؼسموحالاسته

 إفُ إضافة، ابؼقدس السبت على كالطمع، ابغفاظ السرقة تجنبك ،كابؼسيحية في اليهودية للسلوؾ توجيهية
، الألباف اللحوـ كمنتجات من لك على برتوم التي كالأطباؽ كالمحار ابػنزير بغم تناكؿ حظرك اليهودية قوانتُ

                                                           

6-Nuriman & Fauzan (2017), previous reference. 

. 

https://onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorStored=Mathras%2C+Daniele
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 من (المحظور)كابغراـ ( ابؼسموح) ابغلبؿ بتُ تفرؽ( الشريعة) الإسلبمي الأخلبقي القانوف مقابل ذلك بقد أف
 ذات ابؼصرفية كابؼنتجات الكحولية ابؼشركبات ابػنزير بغم ؛المحرمة منتجاتالػ تشمل حيث ابؼنتجات،

 ،الصلبة من طويلة كفتًات كالصدقة كالتأمل الصوـ مثل الدينية لوكياتالس من العديد تتطلب...، كما الفوائد
 جهود الأفراد مع الدينية القيم تساعد أخرل ناحية من، ك الذاتي التنظيم النفس كقوة ضبط من عالية مستويات

 التًكيز خلبؿ من الاندفاع من كابغد على الأنانية، السيطرة، كبالتافِ الاختيار عبء من ابغد في النفس ضبط
ىذا ابؼنطلق بقد أف للمفهوـ الديتٍ أثر كبتَ في ضبط النفس كبظوىا من من ، 7"ابؼدل طويلة الأىداؼ على

 ، كلا ينحصر ىذا في الدين الإسلبمي، بل يتعدل ذلك إفُ الديانات الأخرل.بو يـ زً لٍ القوانتُ الوضعية كما تػي 

 All  Crystal Amiel M. Estrada &يشتَفي دراسة عن مسابنة التعليم الديتٍ في الصحة العقلية 

(2102)
8

 آثار حققت التي الشواىد ذات العشوائية للتجارب كبرليل حديثة منهجية مراجعةفي " وإفُ أن 
 الإجهاد في كبتَ ابلفاض مثل العقلية الصحة نتائج على إبهابية آثارنا كالركحية، أظهرت دينيةال التدخلبت

 كالعقلية البدنية الصحة تعزيز في الديتٍ التعليم أبنية على التًكيز يتم فَ ذلك كمع، كالاكتئاب الكحوؿ كإدماف
 الإسلبـ يعلم ابؼثاؿ؛ سبيل على ،كالرفاه ةالعام الصحة تدرس التي الأدياف من العديد من الرغم على ابؼدرسة في

 أف بيكن دكاء أك شراب أم بذنب البوذية تعلم الصحي. كالأكل الإجهاد، كإدارة الشخصية، النظافة أبنية
 لتهدئة الله مغفرة أجل من ابػطايا اعتًاؼ على الكاثوليكي ابؼسيحي الركحي ابؼنظور يشدد .العقل بوجب
 بها الاىتماـ عليها ينبغي كلذا الله، إفُ تنتمي أجسادىم أف على اليهودية تقداتابؼع كتؤكد .ابؼضطرب الذىن

، كافية رياضية بسرينات كبفارسة مناسب، غذائي نظاـ على ابغفاظ خلبؿ من  جيدة، نظافة على كابغفاظ كالنوـ
رسات مقبولة اجتماعيا التعاليم الدينية ابؼختلفة في إبهاد بفا ىذا إبراز كاضح بؼا تسعى إليوففي  "،صحي كعقل

لدل ابؼنتسبتُ إفُ ذلك الدين، كالشيء الذم نلحظو ىو اختلبؼ التسميات كابؼمارسات العملية بتُ 
 الديانات، غتَ أف جوىرىا متقارب، كىو السمو بذات الشخص من دنايا الأمور إفُ أعلبىا.

                                                           

7 - Daniele Mathras & All (2015) : The effects of religion on consumer behavior, Editor; Associate 

Editor, Siegfried DeWitte, First published: 13 August 2015. 

8 - Crystal Amiel M. Estrada & All (2019) : Religious education can contribute to adolescent , National 

Center for Biotechnology Information, U.S. National Library of Medicine mental health in school 

settings, Published online 2019 Apr 26 

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Estrada%20CA%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=31057663
https://onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorStored=Mathras%2C+Daniele
https://onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorStored=Mathras%2C+Daniele
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Estrada%20CA%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=31057663
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Estrada%20CA%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=31057663
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/
https://www.nlm.nih.gov/
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 مفهوـ بالوجدافٓ من خلبؿ عقدية()ابؼفاىيم ال دمج التعليم ابؼعرفي علىيركز ابؼنهج التًبوم الإبيافٓ 
ى)التزكية، كيتضح ذلك في قولو تعافُ  ( بَلْ تُوثِرُونَ الْْيََاةَ 48)ا( وَذكََرَ اسْمَ ربَ وِِّ فَصَلَّى47)اقَدَ اَفْ لَحَ مَن تَ زكََّ

نْ يَا) رٌ وَأبَْ قَى49الدُّ ( (>4)احُفِ إِبْ رَاىِيمَ وَمُوسَى( صُ ;4)ا( إِنَّ ىَذَا لَفِي الصُّحُفِ الاوُلَ :4)ا( وَالَاخِرَةُ خَي ْ

فتزكية النفس كتقوبيها أمر ضركرم لابد منو لصلبح الإنساف كاستقامة أحوالو  ،19-14الأعلى، الآيات:
أف النفس "على  9(1982) أمل في ما بويط الفرد، كيؤكد قطبمن خلبؿ استشعار عبادة التفكر كالت ،كسلوكو

رئة فلب يعصمها منها إلا عوف الله كالتذكتَ الدائم كالتوجيو كالتًبية، كىي الإنسانية تلمٌ بها بغظات الضعف الطا
كتسمو إفُ مستول ابؼنهج الذم   ،كتتغلب على بغظات ضعفها ،تواجو التكاليف الشاقة لتستقيم في طريقها

 .كلفت بو"

يساىم  تعد الكتب ابؼدرسية كعاء للمحتويات كابؼضامتُ ابؼقدمة للمتعلم، فمستول الوعاء كجودتو
بؾرد مستودع  ؛خاصةبصورة  الإبيانيةالكتب الدينية  لا ينبغي أف تكوفبدرجة كبتَة في إثارة كجداف ابؼتعلم، لذا 

بل عليها أف تستجيب بؼتطلبات الشكل كاللوف كفقا بؼا يعيشو ابؼتعلم من إثارة كاضحة في للحقائق كابؼعلومات، 
كالذم بهعلو مواطنا صابغا، قوم ابػلق مزكدا بالتعاليم الدينية  لو برقيق النمو ابؼتكاملسعى م ، بهذا تبلغبيئتو

 .كالابذاىات كالقيم ابؼرغوب فيها

بهد ابؼتعلم اليوـ نفسو أماـ بيئة ذات قطبتُ متباينتُ؛ بيئة الابكراؼ كالإدماف كبيئة السواء كالصلبح، 
تحضر، أما البيئة الثانية فابكصرت في أشكاؿ فالبيئة الأكفُ بذلت في بصيع مظاىر التجديد كالإثارة كالتقدـ كال

 .-إرىاب، عنف، بزلف، تطرؼ...–التخلف كالرجعية؛ ساعد في ذلك التسويق العابؼي ابؼهتُ بؽا 

؛ لاسيما في مرحلة البلوغ كابؼراىقة، نلبحظ افتقار الكثتَ منهم إفُ لواقع ابؼتعلمتُ ةاليوميعايشة ابؼكمن 
القدرة إفُ التوجيو الذاتي، كشيوع بمط التفكتَ التبريرم كابؽركب من برمل  مهارات ضبط النفس كتدفٓ مستول

دراسة  ، كىذا ما شجع الباحث إفُاء كمدح الذات كالاىتماـ بابؼظهرابؼسؤكلية، إضافة إفُ الاحتكاـ إفُ الأىو 
 ابؼوضوع، بػطورتو كأبنيتو.

                                                           

 .3554ص، 6( ، في ظلبؿ القرآف، دار الشركؽ، لبناف، ج1982سيد قطب، ) -9
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 مع القدرة المجردة ابؼفاىيم في لتفكتَا على القدرة تعد مرحلة ابؼراىقة مرحلة حساسة حيث يتطور فيها
 إفُ يؤدم بفا بالاستقلبؿ، الشعور في بزيادة تتميز ، كماابؼراىق يتخذىا التي القرارات عواقب في التفكتَ على
 نظرتهم على ابؼراىقتُ عند بردث التي اتالتغتَ  ىذه الأفراد، تؤثر من كغتَىم قرافالأ مع التفاعل من مزيد

 عن البحث يقتًف ذلك بالسعي في ،ىويتهم لتطوير سعيهم في ،لو ابؼصاحبة كابؼمارسات كابؼعتقدات للدين
Crystal Amiel (2102) ، كفي ىذا يشتَمبهد في أقرانو بموذجا للتجانس معهكلذا ابغياة،  معتٌ

بأف  10
 أف يعتٍ كىذا الأقراف؛ منأكبر  عدد ارتباط على يشجع التدين أف بدعتٌ في تدين الأقراف؛ يؤثر"الدين 
 أقل كىم ،الديتٍ ابؼعتقد لنفس يركجوف الذين الأصدقاء من مزيد على ابغصوؿ إفُ بييلوف فالدينيو  ابؼراىقتُ

 ."ابعابكتُ سلوؾ في للببلراط عرضة

 ،للوقوؼ على مدل تضمتُ عينة من ابؼناىج التعليمية للقيم "العلوـ الطبيعية أماـ ىذا تسعى الدراسة
كمادة التًبية الإبيانية مع  11التًبية تشكيلية" ،سلبميةالإالتًبية  ،التًبية ابؼدنية ،ابعغرافياتاريخ، ال ،اللغة العربية

تشخيص مستول القيم لدل ابؼتعلم مع إبراز متغتَ التًبية  إبراز نسبة التكامل بينها من جهة، كمن جهة أخرل
فيو ابؼفاىيم  كترسخ ،تعبر عن كينونتو الداخلية حيث ،ا ابؼتعلم معافَ شخصيتويستقي منها مادة كونه الإبيانية

من  يو غتَ رضا الله تعافُالتي تدفعو لتجاكز ما يقف أمامو كحاجز بواكؿ إيقافو، أك برويلو إفُ ما ف ؛الصحيحة
 كجوده.

 في التساؤلات الآتية: إشكالية الدراسةكفي ضوء ما سبق، بيكن برديد أماـ ىذا التصور 

 :الدراسة تساؤلات .01
التًبية  ،لتًبية الإسلبميةاالوطنية ) التًبية بؼناىج كزارة التعلمية ضمنة في الأنشطة التعليميةتما القيم ابؼ (1

 ؟كمنهاج التًبية الإبيانية (بية التشكيليةالعلوـ الطبيعية، التً  ،اللغة العربية ،ابعغرافيا ،التاريخ ،ابؼدنية
)العلوـ الطبيعية، اللغة  الوطنية التًبية كزارة ناىجبؼ الأنشطة التعليمية التعلمية بتُ التكامل مستول ما (2

 ؟الإبيانية التًبية جا هكمن (، كالتًبية التشكيليةكالتًبية الإسلبمية العربية، التاريخ، ابعغرافيا، التًبية ابؼدنية،
                                                           

10 - Crystal Amiel M. Estrada & All (2019), previous reference. 

حياة ابؼسلم، بينما التًبية الإبيانية تعد جزء من التًبية الإسلبمية؛ غتَ أننا في  شؤكفباعتبار أف التًبية الإسلبمية عامة كأشمل بعميع  -11
 كونها بـاطبة لوجداف الفرد في عمقو.؛  لنا بزصيصها بالتًكيز عليها أكثردراستنا حاك 

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Estrada%20CA%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=31057663
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Estrada%20CA%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=31057663
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Estrada%20CA%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=31057663
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 ؟الإبيانية التًبية نهاجللؤنشطة التعليمية التعلمية بؼ ابؼتعلمتُ الدارستُ لدل القيم منظومة مستول ما (3
 ؟الإبيانية التًبية نهاجبؼللؤنشطة التعليمية التعلمية  ابؼتعلمتُ غتَ الدارستُ لدل القيم منظومة مستول ما (4
 بؼنهاجللؤنشطة التعليمية التعلمية  التلبميذ الدارستُ بتُ القيمفي منظومة  دالة إحصائيا فركؽ توجد ىل (5

 ؟التلبميذ غتَ الدارستُ لوك  الإبيانية التًبية
 ابعنس؟ بؼتغتَ تبعا الإبيانية التًبية بؼنهاج الدارستُ لدل القيم منظومة في إحصائيا دالة فركؽ توجد ىل (6
 بؼتغتَ تبعا الإبيانية التًبية بؼنهاج الدارستُ غتَ لدل القيم منظومة في إحصائيا دالة فركؽ توجد ىل (7

 ابعنس؟
 :فرضيات الدراسة .02

في الأنشطة التعليمية التعلمية لكل منهاج دراسي من مناىج العينة  الات القيملمج تضمتُ بؿدد يوجد .1
ة التشكيلية، العلوـ الطبيعية، التًبي ،اللغة العربية ،ابعغرافيا ،التاريخ ،التًبية ابؼدنية ،لتًبية الإسلبميةا)

 التًبية الإبيانية( للسنة الرابعة متوسط.

 تتفرع من الفرضية الأكفُ بؾموعة فرضيات جزئية تتمثل في:

 بؼنهاج التًبية الإسلبمية. التعلمية تضمتُ للقيم الركحية في الأنشطة التعليمية يوجد 
 ية ابؼدنية.بؼنهاج التًب التعلمية تضمتُ للقيم السياسية في الأنشطة التعليمية يوجد 
 بؼنهاج التاريخ. التعلمية في الأنشطة التعليمية نسانيةتضمتُ للقيم الإ يوجد 
 بؼنهاج ابعغرافيا. التعلمية تضمتُ للقيم النظرية في الأنشطة التعليمية يوجد 
 بؼنهاج اللغة العربية. التعلمية في الأنشطة التعليمية للقيم الإنسانيةتضمتُ  يوجد 
 علوـ الطبيعة كابغياة التعلمية نظرية في الأنشطة التعليميةتضمتُ للقيم ال يوجد. 
 بؼنهاج التًبية التشكيلية. التعلمية تضمتُ للقيم ابعمالية في الأنشطة التعليمية يوجد 
 بؼنهاج التًبية الإبيانية. التعلمية تضمتُ للقيم الركحية في الأنشطة التعليمية يوجد 

التًبية  ،لتًبية الإسلبميةية لكل منهاج من مناىج عينة الدراسة )اتتكامل قيم الأنشطة التعليمية التعلم .2
، التًبية الإبيانية( في سبيل العلوـ الطبيعية، التًبية التشكيلية ،اللغة العربية ،ابعغرافيا ،التاريخ ،ابؼدنية

 منظومة قيم متعلم السنة الرابعة متوسط.ستول الارتقاء بد



                                                                                                                        الفصل الأول: الإطار العام للدراسةالجانب النظري،   

 
 

12 

بولاية غرداية في  متوسط بدتوسطات عمي سعيد، الإصلبح، ابغياةالرابعة  درجات متعلمي السنة أغلب .3
 القيم. بؼنظومة مستول التفضيل

 الرابعة متوسط بدتوسطات جابر بن زيد، الربيع بن حبيب، ابن خلدكف درجات متعلمي السنة أغلب .4
 .القيم بؼنظومة في مستول التفضيل بولاية غرداية

 السنة الرابعة متوسط متعلمي بتُ ارتقاء منظومة القيممستول  في إحصائية ذات دلالة فركؽ توجد .5
 كفقا بؼتغتَ دراسة منهاج التًبية الإبيانية. ،بولاية غرداية

 التًبية منهاج لدارسي منظومة القيم؛ في -إناث ذكور،– ابعنستُ بتُ ذات دلالة إحصائية فركؽ توجد .6
 لإصلبح، ابغياة بولاية غرداية.بكل من متوسطة عمي سعيد، ا الإبيانية، السنة الرابعة متوسط

 بؼنهاج الدارستُ لغتَ منظومة القيم؛ في -إناث ذكور،– ابعنستُ بتُ ذات دلالة إحصائية فركؽ توجد .7
بكل من متوسطة جابر بن زيد، الربيع بن حبيب، ابن خلدكف  الإبيانية، السنة الرابعة متوسط التًبية

 ولاية غرداية.ب
 

 ابغالية إفُ: تهدؼ الدراسة أىداف الدراسة: .03
لقيم، مع إبراز المجاؿ البارز لمن مواد عينة الدراسة  منهاج دراسيالتعرؼ على مدل تضمتُ كل  .أ 

 للمادة، انطلبقا من طبيعة أنشطتها التعليمية التعلمية.
إبراز مدل مسابنة كل مادة دراسية في منظومة قيم ابؼتعلم، بالتافِ قراءة مدل التكامل بينها من  .ب 

 كل مادة دراسية.في  قيمة من زكايا بـتلفة، أك تفريد القيمة حيث تكرار ال
ابؼتوسطات التًبوية التي تدرس منهاج التًبية  متعلميمنظومة القيم لدل  ارتقاء مستولالتعرؼ على  .ج 

 الإبيانية.
 لا التي بولاية غرداية التًبوية ابؼتوسطات متعلمي لدل القيم منظومة ارتقاء مستول على التعرؼ .د 

 .الإبيانية التًبية اجمنه تدرس
من خلبؿ  ،أثر التكامل بتُ عينة من مناىج كزارة التًبية الوطنية كمناىج التًبية الإبيانية إبراز .ق 

"الدارستُ للمنهاج كغتَ  نظومة القيمفي مقياس مستول الارتقاء بدابؼتعلمتُ  فركؽ الوقوؼ على
 .الدارستُ لو
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 تعلمتُ الدارستُ بؼنهاج التًبية الإبيانية.إبراز فركؽ ابعنستُ في منظومة القيم لدل ابؼ .ك 
 .الإبيانية التًبية بؼنهاج الدارستُ غتَ بؼتعلمتُا لدل القيم منظومة في ابعنستُ فركؽ إبراز .ز 

 
 تبرز أبنية الدراسة ابغالية في: أهمية الدراسة: .44

التعليمية كونها ابؼناىج التعليمية، كبابػصوص الأنشطة  بجوىر ابؼنظومة التًبوية متمثلب فيىتماـ الا -
الأىداؼ أك الغايات أك  صياغة التًبصة ابغقيقية للمنظومة، فتعلم التلميذ لا يتم من خلبؿ جودة

 صياغة الكفاءات، بقدر ما يكوف من كاقع الأنشطة التي يتجاكب معها يوميا في بيئة الصف.
خلبؿ فعالية أداء ابعانب  الاىتماـ بجوىر الفرد باعتبار اىتماـ الدراسة بناتج ابؼنظومة القيمية من -

 الإبيافٓ للفرد، كمدل تشبعو بدفاىيمو باعتبارىا النواة الداخلية المحركة لو.
؛ من خلبؿ عبادة التأمل كالتفكر التي يبلغ بها الفرد سعادتو في الدنيا الإبيانية منهج التزكية تثمتُ -

 كالمحيطتُ بو.كالآخرة، كبرقق لو متطلبات التوازف كالاستقرار كالسواء مع ذاتو 
 السعي بكو إبراز تصور تسعى ابؼناىج ابغديثة للتًكيز عليو كىو تصور التكامل بعيدا عن التخصيص -

 بؼعرفة أساسها التقاطع كالتناغم.، باعتبار االمجزء
تطوير مقياس منظومة القيم من بناء الباحث بعد ابؼلبحظات ابؼقدمة من طرؼ اللجنة ابؼناقشة لبحث  -

م يعتمد على قياس قناعات الفرد بذاه قيمة من القيم، إفُ أف يكوف مقياسا يقيس ابؼاجستتَ كالذ
 شدتو في مستويات ثلبثة "الإلزاـ، التفضيل، ابؼثاؿ". مستولالسلوؾ القيمي كبودد 

الوقوؼ على أبنية ابؼرافقة كالاستمرارية، الأنشطة اللبصفية ابؼتبعة في غرس القيم كتنميتها من خلبؿ  -
 التًبية الإبيانية. أنشطة مناىج

كونها مرحلة حساسة بؽا حاجات كخصائص كمطالب بزتلف في مضمونها   الاىتماـ بدرحلة ابؼراىقة -
 كجوىرىا عن ابؼراحل الأخرل.

 ،ابؼسلمتُ فقط لفئة لا كافة للبشرية اإنساني تربويا انسق باعتبارىا الإسلبمية التًبوية القيمتقصي  -

 كاستقرارىا، الأسرة بساسك بها؛ تحققي كأمن، استقرار من ابؼعاصر الإنساف إليو يتطلع ما توفتَل كتقدبيها

 .اختلبفها على ابؼعاصرة الإنسانية القيم عنو عجزت الذم الأمر العابؼي، السلبـ نشر
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 دوافع اختيار الموضوع: .45

 الدوافع الذاتية:

 لمجتمع ابعزائرما مكقي مبادئإثبات  التي تهدؼل الشخصي لدراسة ىذا النوع من الإشكالات ابؼي ،
ن ذلك بزبط ككل، نتج ع ابؼنظومة الشاملة ابعزائرية في ظل الضبابية كالغموض الذم يكتنف كذلك

 كعشوائية في بصيع المجالات كعلى مستول الدكائر ابؼختلفة من القاعدة إفُ القمة.

 فاظ على مقومات الشخصية إبراز ابؼوركث التنظيمي ابعزائرم الإسلبمي في التًبية كالتعليم كدكره في ابغ
بؼؤسسة التعليمية بعنب مع ا ابعزائرية )مساجد، زكايا، مدارس قرآنية...(، كضركرتو ابغضارية جنبا

 ابغديثة، باعتبار الأختَة امتدادا بؽا لا قطيعة.
  تراجع مكانة ابؼعلم كسط الأكساط التًبوية بعوامل عفوية كأخرل مقصودة، نتج عن ذلك فقداف

قدكة في بيئة التعلم؛ من ذلك تهاكم كرامتو كىيبتو في نظر ابؼتعلم، بفا أدل إفُ حوادث الأبموذج ال
 كتصرفات لاأخلبقية بذاىو.

  ؛ تٌم إعداده بأيادم كمنتوج علمي كمنهجي منهاج التًبية الإبيانية كبقاعتوالوقوؼ على مدل مسابنة
ابؼشكلة كحاكلت تقدفٔ حل بموذجي جزائرية بزرجت من حقل التًبية كالتعليم كعملت فيو، استشعرت 

 لواقعها.

   إبراز أبنية استشعار مشكلبت الواقع كبؾابهتها من خلبؿ العمل على إبهاد حلوؿ عملية بؽا، بعيدا
عن الإفراط في التنظتَ كابػياؿ، كىنا تركيز على تنوع المجتمع ابعزائرم كتعدد حاجاتو كخصائصو 

بة بصيع فئاتو في قالب كاحد، في حتُ أف بقاح بذارب عابؼية  كمطالبو؛ أماـ منظومة كاحدة تسعى لقول
 .كاف جوىرىا تفهم الاختلبؼ بتُ الثقافات ابؼتعددة لشعب لو انتماء كاحد كمصتَ مشتًؾ

  ٌنة من بؾتمع جزائرم بأساليب علمية إحصائية دقيقة، كتقدبيو بصورة علمية؛ بعيدا عن دراسة عي
الكثتَ من المجتمعات خاصة المحافظة كابؼلتزمة بدعايتَ كقيم كتقاليد التخمتُ كابغدس ابؼستعمل في دراسة 

 خاصة بها.
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  نشائي كالتًكيز عليو، سعيا بكو تفادم توظيف ابؼناىج الأخرل كأساس، ك الإدكر ابؼنهج البنائي أتفعيل
أك منهاج ة، كمن ىنا يعد الاىتماـ بدنظومة القيم ذكإبما توظيفها يكوف عند ابغاجة كعند ابغالات الشا

لتفادم الكثتَ من القيم كالتكامل بتُ ابؼواد في بلوغو، مفهوما أساسيا في البناء، بل ىو السبيل الأمثل 
 ابؼشكلبت كالاضطرابات الانفعالية كالسلوكية لدل ابؼتعلمتُ.

 الدوافع الموضوعية:

 أثناء زياراتو  ء كاللبسواء()بتُ السوا ابؼلبحظات الصربوة كابؼتباينة التي لاحظها الباحث في سلوؾ الطلبة
، فأخذ الباحث احتماؿ دكر التعليم التدعيمي القرآفٓ في قيم ابؼتعلم ؤسسات التًبويةابؼيدانية لبعض ابؼ

 كسلوكو.

  بناء مقياس خاص بالقيم، يقيس درجة القيمة كبذسيدىا في الواقع، أكثر من أف يكوف مقياس يكتشف
 تعد الاطركحة مناسبة لإعداد ىذا ابؼقياس كتطبيقو.تواجد القيمة أك تصور ابؼتعلم عنها، ك 

  ،بؿاكلة تفستَ الواقع اليومي الذم طغى عليو التفكتَ ابؼادم نتيجة ترسيخ الفلسفة النفعية في الأكساط
بهدؼ ضبط أمور التعامل  ظهر ذلك جليا في القوانتُ كابؼناشتَ كابؼراسيم التي يتم مراجعتها بصورة دكرية

، حتى الدستور فَ يسلم من ذلك حيث كصف في الآكنة الأختَة بكراس المحاكلات عند بصورة أدؽ كأضبط
التي يتعلق فيها  كلية عن جوىر الفلسفة الإسلبمية  اكيعد ىذا بعيد ساخرم شبكات التواصل الاجتماعي،

 الفرد بربو مراعيا مشاعر الآخرين كحريتهم كحقوقهم أكثر من ذاتو.
 الأنشطة التعليمية؛ كىذا بالنسبة بعميع ابؼستويات  تكامل بؿتول ليلبر التي تناكلت قلة الدراسات

، كىنا التعليمية عدا ابؼرحلة ابعامعية التي لاحظ الباحث أف فيها نوعا من الاىتماـ بابؼوضوع رغم حداثتو
 بؽذا التكامل. بموذجو أكجدنا ضركرة ملحة لاقتحاـ ابؼيداف كصياغة 
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 ت الدراسة:لمتغيرا ةالإجرائي يمىاالمف .46
ابؼمارسات( ابؼخططة التي توفرىا ابؼدرسة بؼساعدة الطلبة على ك بؾموعة من ابػبرات )النشاطات  المنهاج: .1

 بلوغقصد ا؛ خارجه كأ في كسطها ، كذلككتوجيهها هابرقيق النتاجات التعليمية ابؼنشودة برت إشراف
 افنيا، رياضيا، ثقافيا، اجتماعي ،تربويا كاستعداداتهم أفضل ما تستطيعو قدراتهم إفُ النمو الشامل

 ..اكعلمي
عاملة بوزارة التًبية الصياغتها من طرؼ بعاف بـتصة في ابؼناىج  تمٌ مناىج  مناىج وزارة التربية الوطنية: .2

الوطنية، كتٌم اعتمادىا كتعميمها على بصيع ابؼدارس الربظية كابػاصة ابػاضعة بؽا حسب ما ينص عليو 
 .ـ2008جانفي  23ابؼؤرخ في  04 – 08يهي للتًبية الوطنية رقم القانوف الأساسي التوج

مناىج تربوية إبيانية داعمة بؼناىج كزارة التًبية الوطنية ابعزائرية، تستند على الأسس مناىج التربية الإيمانية:  .3
، تستمد كالغايات التًبوية السامية للمدرسة ابعزائرية، تركز على الأنشطة التعليمية الإبيانية كالركحية

 أصوبؽا من ابؼرجعية التاربىية العريقة للمجتمع ابعزائرم.
أنشطة ذات  التعلمية؛ ذىبت العديد من الدراسات إفُ أف الأنشطة التعليمية :التعلمية الأنشطة التعليمية .4

لم يفوؽ أثر التع أبنية كبتَة على المجتمع، إذ برقق الكثتَ من الأىداؼ، كما بؽا أثر فعٌاؿ على الفرد قد
 في حجرة الصف.

بؼفهوـ ابغديث الذم اعتمدناه في مقارنة با -نوع من أنواعها-ا ابؼفهوـ للؤنشطة مفهوما قدبيا يعد ىذ
الدراسة؛ كىو اعتبار الأنشطة التعليمية ضمن ابؼنهاج؛ بل أساس العملية التعليمية التعلمية، كنستدؿ 

 بذلك من التعاريف الآتية:
  ٌك معا، أك راء يقوـ فيو ابؼعلم أك ابؼتعلم أفعل أك إج التعليمي بأنو "كلٌ  ( النشاط2005ؼ ابػليفة )عر

م تنمية شاملة متكاملة، سواء داخل لعنة، كتنمية ابؼتأىداؼ تربوية معيٌ يقوـ فيو بـتص أك زائر، لتحقيق 
 12الفصل الدراسي أك خارجو، داخل ابؼدرسة أك خارجها؛ شريطة أف يظل برت إشرافها"

  تار في ضوء حاجات ابؼتعلم نفسو، بحيث تضمن عملية الاختيار إقباؿ ابؼتعلم على مواقف تربوية بزي
ابؼوقف إقبالا ذاتيا متحمسا، بدا بوقق التفاعل الكامل بتُ ابؼتعلم كابؼوقف التعليمي؛ يؤدم في النهاية 

                                                           

 .165ص(، ابؼنهج ابؼدرسي ابؼعاصر، مكتبة الرشد، الرياض 2005حستُ جعفر ابػليفة ) -12
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طة تلبي ميوؿ إفُ إكسابو أشياء ذات معتٌ كقيمة بالنسبة لو في حياتو كبؾتمعو، كينظم ىذا في ضوء أنش
 ابؼتعلم كحاجاتو كاىتماماتو، كيهدؼ إفُ برقيق بمو متكامل؛ خلقيا كجسميا كعقليا.

في حدكد الأنشطة  كل جهد يقوـ بو ابؼتعلم داخل الصف أك خارجو  الأنشطة التعليمية التعلمية إجرائيا:
ما يكتسبو في بـتلف ابؼواد  تنمية منظومة قيم ابؼتعلم، من خلبؿلكيهدؼ  ،بإشراؼ ابؼعلمك المحددة للدراسة

 اإشباع ،يو برغبتو في سبيل إبقاز ىدؼ ماحيث يشارؾ ف ،جهد عقلي بدفٓ يبذلو ابؼتعلمالدراسية، بالتافِ فهو 
كىو في ذلك ليس منفصلب عن ابؼنهج الدراسي بل يعتبر جزء  ،اجاتو كفق خطة مقصودة كبـططة بؽا أىدافهابغ

كقد تٌم  ج.ا لمنهج، كمنو ما ىو موجو بهدؼ إثراء أجزاء معينة داخل ابؼنهمن عناصره في ظل ابؼفهوـ ابغديث ل
 برديد بؾموعة منها في كل منهاج من مناىج عيٌنة الدراسة للسنة الرابعة متوسط.

  :التعلمية تكامل الأنشطة التعليمية .5
 علبقات دراسة متصلة ببعضها البعض لإبراز  التعليمية؛ "التكامل نظاـ يؤكد على دراسة ابؼواد

زيادة الوضوح كالفهم، كىو يعد خطوة كسطى بتُ انفصاؿ ىذه ابؼواد كإدماجها إدماجا ستغلببؽا في اك 
 13تاما"

 ُىو الربط بتُ ابؼعلومات الواردة في ابؼباحث الدراسية  ؛بقولو "التعليم التكاملي (2004) عرفو يقت
 14اـ كليس عن طريق التخزين فقط"ليصبح التعامل عن طريق الاستخد ،لأجل تثبيتها في ذىن ابؼتعلم

مستول التقاطع كالبنائية بتُ الأنشطة ابؼختلفة للمواد الدراسية، سواء  أف التكامل ىو إفُ تعريفافيشتَ ال
بتُ أنشطة ابؼادة الواحدة أك تقاطعا كتكاملب أفقياٌ بتُ ابؼواد ابؼختلفة في بؾاؿ كاحد أك  عموديا تقاطعا كتكاملب

ة تتمثل في امل في ثلبث بؾالات رئيسنة، كيتم ىذا التكول دراسي بؿدد أك مرحلة معيٌ بؾالات متعددة بؼست
 ."حركي، المجاؿ الوجدافٓ الإبيافٓ "المجاؿ ابؼعرفي، المجاؿ ابغس

التضمتُ القيمي في الأنشطة التعليمية التعلمية بؼختلف مواد إجرائيا:  التعلمية الأنشطة التعليمية قيم تكامل
سم ذلك بتناكؿ القيمة من كجهات متعددة أك بتفريد ، حيث يتٌ ، كذلك كفقا لطبيعة أنشطة ابؼادةنة الدراسةعيٌ 

                                                           

(، أثر برنامج متكامل بتُ القراءة الوظيفية كالقراءة على الأداء اللغوم لتلميذات الصفوؼ الثلبثة الأختَة في ابؼرحلة 1994ابؼلب بدرية ) -13
 .142صلية التًبية، جامعة عتُ شمس، الثانوية، أطركحة دكتوراه غتَ منشورة، القاىرة، ك

 .2004، آذار 28(، التًبية ابؼعلوماتية كالتعلم الفعاؿ، بؾلة رؤية، السنة الثالثة، العدد 2004برستُ ) يقتُ -14
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القيمة لكل مادة، على أف تشكل منظومة قيمية في ذىن ابؼتعلم عن قصد أك غتَ قصد، كيتم قياس ىذا 
قيمة  42ن التكامل من خلبؿ بطاقة برليل بؿتول من إعداد الباحث؛ أعدت بؽذا الغرض، حيث تتكوف م

بؾالات، موجهة لدراسة كل من مادة "التًبية الإسلبمية، التًبية ابؼدنية، ابعغرافيا، التاريخ، اللغة  08موزعة على 
 .العربية، علوـ الطبيعة كابغياة، التًبية التشكيلة، التًبية الإبيانية"

 القيم: .6
 َالشيء أم خصائصو التي بسيزه إفُ أف القيم اصطلبحا من "قًيىمً  (2017) ابػليلي الشيخ بضد يشت

 15كتعلي قدره"
 بؾموعة أحكاـ يصدرىا الفرد على بيئتو الإنسانية كالاجتماعية كابؼادية أف القيم  (1992) كامل  يعرؼ"

إلا أنها في جوىرىا ىي  ،كىذه الأحكاـ في بعض جوانبها نتيجة تقوفٔ الفرد أك تقديره ،التي بريط بو
 16قبلو بحيث يستخدمها كمحكات أك مستويات أك معايتَ"نتاج اجتماعي استوعبو الفرد كت

 تنظيمات لأحكاـ عقلية انفعالية مهمة بكو الأشخاص كالأشياء "بأنها عبارة عن  (1985) زىراف هايعرف
كابؼعافٓ كأكجو النشاط. كما تعبر القيم عن دكافع الإنساف التي توجو رغباتو كابذاىاتو بكو الأشياء 

تٍ غالبا يعبر عن الفضل أك الامتياز أك درجة الفضل الذم يرتبط بالأشخاص  كالقيمة مفهوـ بؾرد ضم
أك الأشياء أك ابؼعافٓ أك أكجو النشاط كتقتًب القيم من ابؼثل كابؼثل بسثل ابغوافز طويلة الأمد أك 

 .17الغايات التي نسعى لتحقيقها"
كحدة متكاملة  أجزائها، تشكل تكامل بتُبؾموعة من الأشياء ذات  System ابؼنظومة: منظومة القيم: .7

كتتأثر أم من مكوناتها بابؼكونات  ،فعالة مكونة من عدة مكونات في أجزاء تتواصل فيما بينها
 تعمل ابؼنظومة كفقا بؽا. ،كابعزء فيها بوتـً الكل بابذاه برقيق أىداؼ بؿددة ،الأخرل

                                                           

ف الدينية، (، القيم الإسلبمية كدكرىا في تقدفٔ ابغلوؿ للمشكلبت البيئية العابؼية، كزارة الأكقاؼ كالشؤك 2017أبضد بن بضد ابػليلي ) -15
 15صمكتب الإفتاء، سلطنة عماف، 

. 21(. القيم السائدة كالقيم ابؼرغوبة لدل عينة من الأسر ابؼصرية العائدة من ابؼهجر. بؾلة علم النفس: العدد 1992) ،سهتَ كامل - 16
 25ص ،ابؼصرية العامة للكتاب: القاىرة ابؽيئة
كالقيم ابؼرغوبة في سلوؾ الشباب. بحث ميدافٓ في البيئتتُ ابؼصرية كالسعودية، بؾلة (. القيم السائدة 1985حامد زىراف، إجلبؿ سرم ) - 17

 .85-84صابؼؤبسر الإسلبمي لعلم النفس: القاىرة. 
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 تشكل كفقا ت يبؼركنة كالوظيفية فهبا ابؼنظومة القيمية للفرد تتسمإفُ أف " (2007) تشتَ نادية كماؿ
فكثتَا ما يتفكك ىذا النسق كيعاد ترتيبو من جديد في ضوء  ،لواقع الفرد كإمكاناتو كمواصفاتو

التغتَات كالتحولات الاجتماعية كالفكرية ابعديدة. كما بودث للنسق القيمي للفرد بودث للنسق 
 اشرط عديي  الاستقرار من جهة أخرل نرل أف، 18"للفرد. االقيمي الاجتماعي باعتبار أف المجتمع امتداد

كالاستقرار ىنا يعتٍ أف ابؼنظومة  ،بؼنظومة ابؼؤىلة للقياـ بوظيفتهامن الشركط الأساسية في تكوين ا
كمن أمثلة ابؼنظومة: جسم الإنساف ، حالتها العاديةفي بهب أف تعود إفُ العمل بكامل طاقتها ك 

 .ليمالتع ،الاقتصاد ،بأجهزتو ابؼختلفة
 تناغم القيم بطريقة منسجمة كمتناسقة في صورة منظومة بأف ابؼنظومة القيمية ىي " (1998) يرل بوفلجة

 19متًابطة، بفا يكوف نظرة شاملة لدل الفرد، كتتحدد بها تصرفاتو في كل المجالات"

إذ بسثل كل منها عنصرا تنظيم شامل متكامل لمجموعة من القيم،  ؛: ابؼنظومة القيمية للفردإجرائيا منظومة القيم
معينة للفرد، من عناصره؛ تتفاعل معا في علبقات منتظمة مستقرة نسبيا كفقا للوعاء ابغاضن بؽا، لتقدـ كظيفة 

كفي الدراسة ابغالية تم بناء  ،تأخذ شكلب ىرميا مرتبا كمنظما حسب أبنيتها في حياتو، كبها تكوف مسارا لو
الرابعة متوسط بولاية غرداية، حيث يقيس بؿتول بؾموعة قيم مع  السنة متعلم قيم مقياس لقياس منظومة

 كتابو في Spranger سبرابقر للؤبؼافٓ بؿتول القيمةشدتها لديو. كتٌم برديد منظومة القيم كفقا بؼعيار  مستول
، بها يعتقدكف التي الأساسية القيم على بناء أبماط ستة إفُ الناس قسم حيث ،Types of Men الرجاؿ أبماط

 القيم النظرية، القيم مع تكييف كإثراء من طرؼ الباحث بؽذا التقسيم، ليتشكل لدينا بؾالات القيم الآتية:
 الإبيانية، كفيما يلي مفهوـ كل بؾاؿ: القيم الإنسانية، القيم الاجتماعية، القيم ابعمالية، القيم الاقتصادية،

 ؼ ابغقيقة كالسعي بكو التفوؽ كالإبقاز العلمي، كبذسد بابؼعرفة كاكتشا تعتٍ اىتماـ ابؼتعلم النظرية: القيم
بمط التلميذ ذا الاىتماـ بابؼطالعة كالبحث كالإبداع مع برلي سلوكو بالتفكتَ العلمي كابؼوضوعية كالاتزاف. 

 كالقيم ابؼضمنة في ابؼقياس ىي )التفوؽ كالامتياز، التفكتَ العلمي، ابغكمة كالاتزاف(

                                                           

 55ص(. فلسفات في التًبية. معهد البحوث كالدراسات العربية: القاىرة. 2007نادية يوسف كماؿ. ) - 18

 .16صف، دار الغرب، ىراالتسيتَ، ك (، القيم الثقافية ك 1998بوفلجة غياث ) -19
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 ابغصوؿ على الثركة كالتحكم فيها بفكر بييل إفُ استشعار قيمة ابؼاؿ كالتخطيط لو  الاقتصادية: كيفية القيم
كالقيم ابؼضمنة في ابؼقياس ىي  مع الإدراؾ التاـ بابؼلكية الفردية كابؼلكية ابعماعية كابغدكد الفاصلة بينها.

 )احتًاـ ابؼلكية العامة، احتًاـ ابؼلكية الفردية، السعي للتنمية(
 تشمل القيم ابؼنبثقة من ابؼعتقدات البشرية كتأخذ حيزا ركحيا عند الامتثاؿ بها، كبذسد  قية:القيم الأخلب

بمط التلميذ ذا الاىتماـ بًرًضى المجتمع بواسطة الامتثاؿ لقيم معتقده. كالقيم ابؼضمنة في ابؼقياس ىي 
 )الصدؽ، الأمانة، الصبر(

 كبالتناسق، كبذسد بمط التلميذ ذا الاىتمامات الفنية  تعبر عن الاىتماـ بابعماؿ كبالشكل ابعمالية: القيم
 كابعمالية. كالقيم ابؼضمنة في ابؼقياس ىي )ابؼظهر الإسلبمي، النظافة، السلبمة العامة، الانتقاء كالابداع(

 تتضمن الاىتماـ بالناس كبؿبتهم كمساعدتهم كخدمتهم، كالنظر إليهم نظرة إبهابية   الاجتماعية: القيم
كسائل لتحقيق أىداؼ شخصية، كبذسد بمط التلميذ ذا الاىتمامات الاجتماعية. كالقيم كغايات لا 

 ابؼضمنة في ابؼقياس ىي )ابغلم كالتسامح، العدؿ كاليقظة، التعاكف كالتكافل(
 بؾموعة ابؼعايتَ التي تعمل كموجهات للببذاىات كالسلوكات، كتعبر عن الوجود ابغقيقي  الإنسانية: القيم

بيكن القوؿ بأنها قيم الفطرة كالاىتماـ البشرم، نظرا لكونها بسس أم فرد فيشعر بقيمتو في  للئنساف، إذ
 إطارىا. كالقيم ابؼضمنة في ابؼقياس ىي )الانتماء، الشورل، ابؼشاركة كالتشارؾ(

 تَه، الشديد بؼعرفة حقيقة ما كراء الطبيعة، كمعرفة أصل الإنساف كخالقو كمص الإبيانية: ميل ابؼتعلم القيم
كالإبياف بوجود قوة عظيمة تسيطر كتتحكم في العافَ كتوجهو فيسعى باستمرار إفُ معرفتها أك إفُ الارتباط 

كالقيم ابؼضمنة في ابؼقياس ىي )الاستسلبـ كالرضا، ابؼراقبة كابػشية، الالتجاء كالدعاء،  بها كالتقرب منها.
 التوكل كالاعتماد، الطمأنينة كالراحة(

 
شدة - ترتبط، حيث شدةالعيار بؼ ة القيمة كرسوخها لدل الفرد، كذلك كفقاشدٌ  مستول يم:الارتقاء بالق .8

ابعزاء أك العقوبة التي تقررىا كتوقعها على من ، درجة الإلزاـ التي تفرضها على الفرد: )بأمرين -القيمة
 :كبدقدار درجة الإلزاـ كابعزاء تكوف شدة القيمة أك ضعفها كتنقسم إفُ(، بىالف القيمة

 .قيم ملزمة: القيم التي تلزـ الفرد الأخذ بها أك التخلي عنها، كذلك بدوجب قانوف أك سلطة تفرض ذلك 
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 .قيم تفضيلية: القيم التي يعتبر الالتزاـ بها فضيلة لدل الفرد، كما أف عدـ الإتياف بها لا يعد منقصة لو 
 لها بصيع الناس، كما يعتبر ابؼتحلي بها شخصا قيم مثالية: القيم التي يعتبر الالتزاـ بها مرتبة عالية لا يص

ذا رفعة عالية في القيمة أك ابػلق؛ كلا يعتٍ ىذا؛ ابػركج عن القانوف كالتزاماتو؛ بل يعتٍ الانضباط 
 ك عقوبات.أي الركحي بعيدا عن  ترقب مكافآت الداخل

قياس الارتقاء في الدراسة بدقياس  تمٌ مسار التقدـ الذم بورزه ابؼتعلم في قيمو، حيث ي :إجرائياالارتقاء بالقيم 
، على متعلم السنة -ملزمة، تفضيلية، مثالية–ثلبثة بدائل كفقا للدراجات السابقة  قيمةـ لكل القيم الذم يقدٌ 

 .ثلبثة بدائل تعبر مستويات لكل قيمة من القيمالرابعة متوسط اختيار بديل كاحد من 

يدرس في ابؼستول الأختَ من ابؼرحلة ابؼتوسطة، كتعد ىذه ابؼتعلم الذم متعلم مستوى الرابعة متوسط:  .9
ابؼرحلة ىي ابغلقة الوسطى من حلقات التعليم قبل ابعامعي، يلتحق بها ابؼتعلم بعد اجتياز ابؼرحلة 
الابتدائية التي بستد بػمس سنوات، أما مدة الدراسة بابؼتوسط فهي أربعة سنوات دراسية، يلتحق 

 لثانوية.الطالب بعدىا بابؼرحلة ا
-مؤسسة ثقافية تربوية تراثية كضمن التًاب الوطتٍ ابعزائرم بجنوب ابعزائر مؤسسة الشيخ عمي سعيد:  .01

باعتماد مقررة كزارية من كزارة التعليم  ـ1973أكتوبر  01. تأسست يوـ -كلاية غرداية، بلدية غرداية
ف ؽ/ ح ع. حيث شاركت /ـ ت.أ/264برقم  ـ1973ديسمبر  04الأصلي كالشؤكف الدينية، بتاريخ 

%. بعدىا تٌم فتح 96بنسبة بقاح تقدر بػ  ـ1977مام  08أكؿ دفعة في شهادة الأىلية في دكرة 
أقساـ في ابؼرحلة الثانوية بفرعي آداب كرياضيات كبزرجت أكؿ دفعة من حاملي شهادة البكالوريا في 

تًبية قامت ابؼؤسسة باتصالات مع . ثم بعد برويل التعليم الأصلي إفُ كزارة الـ1980جواف  06دكرة 
 30الوزارة الوصية لتسوية الوضعية الإدارية، كقد توجت بصدكر شهادة من كتابة الدكلة للتعليم بتاريخ 

/ؾ.د.ت.ث.ت/أ.خ. تسمح لتلبميذ ابؼؤسسة بابؼشاركة في امتحانات 183برقم  1981ديسمبر 
 ظومة التًبوية من برامج كمناىج كتنظيمات.الشهادة شرط الالتزاـ بدواكبة التطور الذم تشهده ابؼن
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 الدراسات السابقة: .47

 الدراسات الأجنبية:

  Elisabeth Arweck  & Eleanor Nesbitt (2007)20  دراسة إلزابيث أرويك وألينور ناسبيث .01
ليم جامعة القيم"، بدعهد التًبية كالتع خلبؿ من للؤطفاؿ الركحية التنمية تعزيز: التعليم في بعنواف: "الركحانية

 منهج ابؼدارس، من خلبؿ في للؤطفاؿ الركحي التطور في يساىم برنامج تهدؼ الدراسة إفُ تطبيق إبقلتًا،
 كتركز على أنها أبعادنا "الإنسانية القيم" تعزيزل تسعى البريطانية، مبتٍ على مواد ابؼدارس في نسبينا جديد تعليمي
 يينظر كبؼاذا الدراسة القيم تنقلها، حيث تستكشف التي يميةالتعل السياقات إفُ بالرجوع فحصها يتم ركحية
 عابؼية. طبيعة ذات أنها على إليها

 الأخرل التعليمية كالبيئات الدراسية الفصوؿ في بصعها تم التي الاثنوجرافية البيانات على الدراسة تستند
مهتمة بتعليم القيم  بابؽندكس لةص ذات دينية حركة من التي تم فيها تطبيق البرنامج. كتم اقتباس البرنامج

 أبكاء بصيع في الستينيات منتصف في كانتشرت ابؽند في 1940 حوافِ في تشكلت منظمة كىي ،الإنسانية
تٌم ، كما جاكسوف كبؾموعة مساعدين لو ركبرت الأستاذ من مؤلف فريق قبل من البرنامج تنفيذ تمٌ ، ك العافَ

 صلة ذات جديدة دينية بغركة تعليمي كىو برنامج ابغياة" قيم: "مالقي على قائم آخر تعليمي برنامجإضافة 
 مع اعتماد ىندكسية بخلفية البرنابؾتُ كلب يتمتعالعابؼية، حيث  الركحية كوماريس براما بجامعة بابؽندكس كذلك

 سبب رئيسي في تطور برامج كىذا تعليمي، سياؽ في القيم نقل يهدفاف إفُ القيم، كما مفهوـ على كليهما
 .ابؼؤسسات ابؽندية داخل القيم على القائمة التعليم

 100 متتُ ابؽنديتتُ ككاف عددىامن خلبؿ ابؼنظ ابؼنهج ىذا تبنت التي ابؼدارس إفُ برديد سعت الدراسة أكلان 
 .ابؼتحدة ابؼملكة أبكاء بصيع في البرنامج بتنفيذ تقوـ مدرسة

 التدريس ىيئة أعضاء مع المحادثات تجمعات،ال حضور الصفية، بسثلت أدكات الدراسة في: ابؼلبحظة
 10 في تٌم برديد عينة الدراسةكما ابؼقاطعة،   لمجلس التعليمية ابػدمات في بابؼستشارين كالاتصاؿ كالتلبميذ،

                                                           

20- Elisabeth Arweck  & Eleanor Nesbitt  (2007) :Spirituality in Education: Promoting Children's 

Spiritual Development through Values, Journal of Contemporary Religion 22(3) 
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 الصفية ابؼلبحظة تٌم توظيفحيث "ريفية، حضرية، مدف داخلية"،  من ابؼقاطعة بـتلفة أجزاء في ابتدائية مدارس
كاحدة  مدرسة أخرل، كما استثنيت مدارس أربع في التدريس ىيئة بأعضاء ما الاتصاؿأ مدارس، بطس في

 .ابؼشركع مع التعاكف لعدـ رغبتها في
  ٌالعمل كتم التحاؽ مدرستتُ أخريتُ بالبرنامج، كبسحور ،تنظيم ثلبثة أياـ تدريب لثلبثة مدارس في البرنامج تم 

 الابتدائية "سبع جلسات في الدكرة الواحدة من أصل أربع دكارت". ابؼدارس في بابؼشاركة ابؼلبحظة في ابؼيدافٓ
 توصلت الدراسة إفُ أف:

 يشكل للمتعلم، فهو العاـ السلوؾ في عاـ بشكل يساىم التعليمي السياؽ تضمتُ القيم الإنسانية في 
 علم.ابؼت كتنمية ابؼسؤكلية لدل ابعيد السلوؾ ابؼدرسة، متمثلب في تشجيع استًاتيجية من جزءنا

 في فقط ليس حيويان  دكرنا يلعب ابؼادة بالبرنامج، منسق أك ابؼعلم رئيس نائب أك للمعلمتُ الكبتَ الالتزاـ 
 .ابؼتواصلة الزمنية الفتًة خلبؿ تنفيذه على ابغفاظ في أيضنا كلكن ابؼدرسة، إفُ البرنامج نقل

 بؿدد، عقائدم نظاـ أك ديتٍ رإطا بأم مرتبطة ليست البرنامج "رغم برفظات بعض التًبويتُ" جاذبية 
 سيما لا فيها، كالتفكتَ ابؼهمة القضايا بؼناقشة للتلبميذ مساحة كتوفتَ الأخلبقية القيم حيث أف نقل

ابؼدرسة يشكل بؿورا مهما في تطور  أك موظفي البعض مع اليومية بالتفاعلبت ترتبط التي القضايا
 معارؼ ابؼتعلم كأسلوب حياتو.

 

Bernadette Flanagan & All  (2012) وآخرون نغانبرنادات فلادراسة  .02
بعنواف: "التعليم  21

 للتعليم شاملة مناىج استكشاؼ ابعنوبية، ىدفت الدراسة إفُير ابؼعلم"، بإيرلندا الشمالية ك الركحي؛ مبادرة تطو 
 كالتحديات أيرلندا جزيرة في للشباب ابؼتزايد كالثقافي الديتٍ التنوع كابعنوبية، كإدراؾ الشمالية أيرلندا في الركحي

 بؿددة تربوية كبفارسات أساليب في التحقيق كسعى إفُ ابػصوص، كجو على الديتٍ التعليم ىذا أثارىا التي
الدينية، كبسحورت  غتَ أك الدينية نظرتهم كانت أيا الشباب لدل الركحي التطور تشجيعفي  استخدامها بيكن

 حوؿ الأبحاث من القليل كلكن بقد ابؼدارس، الركحي في لتعليمل يدمتزا اطلب ىناؾ الإشكالية الأساسية في أف
 ابؼمارسة. ىذه تتخذه أف بيكن الذم الشكل

                                                           

21- Bernadette Flanagan & All (2012):Spiritual Education: A Teacher Development Initiative, Project: 

New Monasticism in Global Perspective,Kelham House,  DOI: 10.1558 / jss.v2i1.61 
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 التأملية ابؼمارسات باستخداـ الركحية للتنمية ابؼتاحة كالفرص التحديات ىي ما"بسثل السؤاؿ الأساسي في: 
 التأمل أك العاكسة كابؼمارسات الطبيعة، على ئمةالقا كابػبرات الفنية، كابػبرات ابغسية، التوعية بسارين مثل

 الشمالية كابعنوبية؟ إيرلندا في التعليمية البيئات في الذىتٍ
 بأف Penelope Thompson and  Brenda Watson(2112)كتومبسوف  كاطسوف بؼلبحظة تقديران " -

 من السؤاؿ استكشاؼ رت الدراسةقر  ابؼعلم، ىو الديتٍ أك الركحي للتعليم برنامج أم في أبنية الأكثر العنصر
 الركحية التًبية بؾاؿ في التدريب بتلقي مهتمتُ كانوا الذين ابؼعلمتُ من لعدد العملي التدريب تقدفٔ خلبؿ

 ابؼمارسات بؾلة" البيانات في: بعمع الأساسية بفارساتهم، بسثلت الأداة في منو مكونات إدخاؿ ككذلك
ابؼعنية  ابؼواقع بـتلف من ابؼقارنة البيانات بصع تسهيل أجل من مهم، كىذاصدل كبتَ ك  بؽا كاف التي ،"التأملية

 التلبميذ، من متجانسة غتَ بؾموعة لديهم مدرسا على أف يكوف 21بإيرلندا الشمالية كابعنوبية. كشملت العينة 
 الدراسية، كما بسثل تفصيل العينة في الآتي: فصوبؽم في الديتٍ التنوع من نسبة كجود مع

 ابعنوب: ففي أيرلندا، شماؿ من 80ك أيرلندا جنوب من مدرستُ 80 -
 لا جزء الأدياف تعددية حيث ابؼهتٍ، التعليم مدرسة من اثناف :الابتدائية ابؼدارس معلمي من أربعة 

 مدرسة من معان، ككاحد للتعليم الثقافات متعددة مدرسة من كاحد للمدرسة، اليومية ابغياة من يتجزأ
  .كاثوليكية كطنية

 التعليم بعنة بؾتمع كلية من كاثوليكية، كاحد ثانوية مدرسة من ثلبثة: الثانوية ابؼدارس معلمي من أربعة 
  ابؼهتٍ.

 الشماؿ: أما في
 للتحكم خاضعة مدرسة من كلببنا: الابتدائية ابؼدارس معلمي من اثناف. 
 بكوية قواعد مدرسة من ككاحد الطوعية، القواعد بنات مدرسة من كاحد: ثانوياف معلماف. 

 ة للمشركع في:بسثلت الأنشطة الرئيس
 الابتدائي. بعد كما الابتدائي القطاعتُ كلب كمن أيرلندا كجنوب شماؿ من مدرسنا 21 العمل على تدريب .2

 للمعلمتُ. الركحية التعليمية للمواد الإنتًنت عبر منصة كقاعدة إنشاء .1

 تعليمية بؾلة توفتَ خلبؿ من الركحي التعليم بؼمارسة كعاكس تقييمي نهج اتباع تشجيع ابؼدرستُ على .3
 كمصدر التعليمية المجلبت استخداـ على ابؼعلمتُ بؾموعة مع ابؼشركع، كالاتفاؽ مدة طواؿ شكلية

 .ابؼدارس في التأملي الركحي للتعليم ابؼتاحة كالفرص التحديات في النوعي للبحث للبيانات
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 منهجية الأنشطة كانت كالتافِ:
 الدراسية. ابؼناىج في التأمل بفارسات دمج في جونسوف نتائج الباحثة أكستًم الاستفادة من
 الباحثتُ قبل من استخدامها بيكن التي البيانات بصع كيفية مع تكوين في دقيق للبحث بفهم تزكيد ابؼعلمتُ

 الدراسة. نهاية في
سؤاؿ، كما شمل  21ضم ابؼعلمتُ في استمارة ت قبل من البيانات بصع أداة بصع بيانات التأمل: تم -

بؾموعة طرؽ تٌم استخدامها مع ابؼتعلمتُ، منها "الصمت، الاستماع إفُ نبضات القلب، التنفس، 
الشعور بابغركة، توسيع إحساس اليقظة، مهارات الوعي كالانتباه، التأمل، الصور ابؼوجهة، موسيقى مع 

 ابؼربوة..." الداخلية العقل كالركح كتأمل ابعسد تصور
 الدراسة افُ النتائج الآتية: كتوصلت

 ا القليل ىناؾ  .الداخلية التًبية فن تعلم تقريبنا نسميو أف بيكن بدا الاىتماـ أك الوقت من جدن
 خاصة كونهم لديهم الشباب لرفاه أساسية باعتبارىا متزايد بكو على بها الاعتًاؼ يتم التأملية ابؼمارسات 

 من معابعتو كبيكن الشباب، بتطور كىذا سيكوف ضارنا بؼزدبضة،ا حياتهم في كالتأمل للتفكتَ بؿدكدة فرصا
 كالتأمل.  التفكتَ خلبؿ

 ابؼمارسات برامج خلبؿ من كابؼركنة كالسلوؾ الاىتماـ برستُ بيكن أنو على ناشئة بحثية أدلة أيضنا ىناؾ 
 سبيل على) كسلمي عادؿ بؾتمع بناء في ابؼسابنة في الركحية ابؼمارسات قيمةب متزايد التأملية، اعتًاؼ

 ابؼنظمات مؤبسر من بعنة" العابؼية، كالشؤكف يةالركح بقيم ابؼعنية ابغكومية غتَ ابؼنظمات بعنة قبل من ابؼثاؿ
 "ابؼتحدة الأمم مع الاستشارية العلبقة ذات ابغكومية غتَ

 المجتمع.ك ابؼتوافق مع معايتَ كقيم  ابؼؤيد كالسلوؾ التأملية ابؼمارسات بتُ العلبقة التًابطية 

 فقد تم استخدامها من طرؼ ابؼدرستُ، التي المجلبت من ابؼائة في 08 من للبىتماـ مثتَة نتائج ظهور 
 تنفيذ عن ابؼعلمتُ بعض إحجاـ كيشتَ ابؼشركع، فيها يكتمل فَ التي ابؼواقع بخصوص أسئلة برزت

 ىذه بؼثل التًبوية كالأسس الثقافية ابغساسيات بشأف العمل من بدزيد الاضطلبع ضركرة إفُ ابؼمارسات
 ابؼمارسات.
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22( 2014) دراسة راسل ويوكيم وآخرون .03
 Russell G. Yocum & All بعنواف "استكشاؼ 

ىدفت الدراسة و ـ أ، ال ابؼعلمتُ"، معهد علوـ التًبية في على ابؼتًتبة الآثار - الفصل في الركحية الاحتياجات
عينة من  علىتياجات الركحية ككذا ابغوافز كالدافعية كالإرادة، إفُ برديد العلبقة الكمية كالكيفية بتُ الاح

جامعتتُ بـتلفتتُ بالولايات ابؼتحدة الأمريكية كذلك برصد ابذاىاتهم بشأف شعورىم بالوفاء الركحي  الطلبة في
 التساؤلات الآتية: الأكادبيي من خلبؿ  ككيف يتقاطع ىذا الأختَ مع بقاحهم

 في كابؼشاركة الركحي الدافع كمستويات للطلبب الركحية الاحتياجات بتُ العلبقة كقوة طبيعة ىي ما 
 كالأكادبيي؟ الشخصي النجاح فاىيمبؼ الذاتي تصورىمما ك  ؟ركحية أعماؿ

 التعليم؟ مع تتقاطع ككيف الركحانية الطلبب يرل كيف 

 ؟دين معتُل تأييدىم دكف الركحي ابؼستول على الطلبة مع التفاعل للمعلمتُ بيكن كيف 

طالبا، حيث طرح عليهم استبياف  339 من خلبؿ دراسة استطلبعية لػ ابؼعطيات عينة الدراسة: تم بصع -
 الركحية. دكف ذكر للمكونات الذات برقيق قياسل تهدؼ أسئلة من يتضمن بؾموعة

مهمة في  نتكا الركحانية أف إفُ أشاركا الذين طالبا، من ابؼستجيبتُ 20 في الدراسة الأساسية بست ابؼقابلة مع
  جانب كاحد على الأقل من جوانب حياتهم.

 "أثر التأثتَات ركز على سؤالا 25 في الركحية الإرادة عن التعبتَ بؾاؿ أسئلة أداة الدراسة: بسثلت -
 أسئلة 10ك، "الركحي الدافع على الشخصية التأثتَات" عن أسئلة 06ك، "الركحي الدافع التعليمية على

 لتصور"أسئلة  05ك، "لػلنجاح الشخصية ابؼشاعر إدراؾ" عن أسئلة 05ك، "الشخصي النجاح" فئة في
 ذاتيا عنها ابؼبلغ الدرجات لتاريخ"أسئلة  04ك، "لركحانيةل تعزل التي الشخصية النجاح مشاعر

 للطلبب"، ككانت الإجابة على مقياس ليكرت ابػماسي.  
 توصلت الدراسة إفُ أف:

 مع الطلبب؛  كالتعليم علبقات بناء في ابؼعلمتُ على مساعدة التي تعمل التًبوية للبستًاتيجيات 
التعاكفٓ... أثر كاضح بؽم ركحيا  تعليمال التحويلي، التعليم الشموفِ، التعليم الأخلبقي، التعليم ابعمافِ،

 كأكادبييا. 

                                                           

22- Russell G. Yocum & All (2014) : Exploring Spiritual Needs in the Classroom - Implications for 

Educators, Institute of Education Sciences, USA. 
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 على  لبةالط تعتُ أنها ىو الركحية ابؼذكورة آنفا كالتغذية التدريس استًاتيجيات بتُ ابؼشتًؾ القاسم
 . كالأقراف ابؼعلمتُ مع العلبقات كبناء الذات عن التعبتَ

 عنو ذلك ينتج على علبكة، العاطفي للطلبة يؤدم إفُ سلبية بموىم الركحية الاحتياجات تلبية عدـ 
 الركحية الاحتياجات تلبيةف الأكادبيي، إذف الأداء على مباشر تأثتَ متقزـ يؤدم إفُ عاطفي تطور

 .الدراسي الفصل في إنكاره بيكن لا مكاف لو للطلبة

 طلببو كاىتماماتو، لأف ىذا يشعرىم لاكتشاؼ احتياجات الكافي الوقت ابؼعلم يأخذ أف بهب 
 كالانتماء. بالشجاعة كالتمكن كبالثقة

 
 سلوؾ في الدين ثربعنواف أ All Daniele Mathras (2015)23 &  دراسة دانيال ماثراز وآخرون .04

 كالقيم كالطقوس بسثلت في ابؼعتقدات أبعاد أربعة من خلبؿ مفاىيمي إطار ابؼستهلك ىدفت الدراسة لوضع 
 بسثلت في: تساؤلات كالمجتمع، كطرحت الدراسة

 ابؼستهلك. سلوؾ في سابقة اختلبفات إفُ لتدينا كمستول الديتٍ الانتماء ىل يؤدم سبب 

 سلوؾ ابؼستهلك كراء الكامنة النفسية ما الآليات . 
 ابؼعتقدات -أبعاد، كىي:  أربعة خلبؿ من كسلوكو ابؼستهلك سيكولوجيةعلى  الدين يؤثر كيف 

 كالمجتمع. كالقيم كالطقوس

 ابؼستهلك، سلوؾ نتائج على بـتلف لبشك أف يؤثر الديتٍ للبعد بالتافِ سعت الدراسة للكشف عن كيف
للمجتمع،  ابؼؤيدة كالسلوكيات ابؼنتج، كاختيار التعويضي كالاستهلبؾ العلبقات،، التجارية العلبمة مثل

 كالقيم كالطقوس ابؼعتقدات) أبعاد أربعة خلبؿ من ابؼستهلك سلوؾ على يؤثر الدين أف كافتًضت الدراسة
 .(كالمجتمع

 توصلت الدراسة إفُ أف:

 إفُ ينتموف العافَ أبكاء بصيع في الناس من % 80 الأفراد بؼعظم بالنسبة ابغياة من مهم الدين يعد جزء 
 على تؤثر الدينية معتقداتهم أف التقارير الأمتَكيتُ متدينتُ، كما تشتَ من % 70 من كأكثر دين

 اليومية. سلوكياتهم
                                                           

23- Daniele Mathras & All (2015), previous reference. 

 

https://onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorStored=Mathras%2C+Daniele
https://onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorStored=Mathras%2C+Daniele
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 كابتكار ابؼعلومات عن البحث مثل تهمسلوكيافي  ابؼستهلكتُ من متنوعة بؾموعة على يؤثر الدين 
 ابؼنتجات.

 أساس التواصل مع ابؼستهلكتُ، سعيا بكو  ابؼعتقد شدة كالتعبتَ للآخرين عن الدينية استخداـ ابؽوية
 الاستهلبؾ. خيارات برديد

 ُعلم بؾلة في مقاؿ برديد كل الابذاه تمٌ  ىذا كلتحديد الدين، بدوضوع ىناؾ اىتماـ متزايد للباحثت 
 ذكرت التي التسويق كعلوـ التسويق بؾلة التسويق، بحوث بؾلة ابؼستهلك، بحوث بؾلة ابؼستهلك، نفس

 كاف 2006ك 1992 سنة بتُ(. 180=  ابؼقالات عدد) 2014 إفُ 1992 من نصها، في "الدين"
 مقاؿ 13 من أكثر إفُ الرقم ىذا ابمىى . المجلبت ىذه في سنويا الدين نشرت تذكر مقالات بطس متوسط

باعتبار  تشكل شيئا ضئيلب الدينية للمقالات ابؼئوية النسبة تزاؿ لا ذلك كمع. 2007 عاـ منذ السنة في
 .تنامي ظاىرة التدين

 أفضل، كىذا ما ذىب إليو علماء النفس من اقتًاح  بشكل البشرية الطبيعة فهم للدين دكر حاسم في
 . الأساسي الإنسافٓ النفس لمع فهم في اختًاقات برقيق إمكانية توفر دينية بذارب

 أك كالقيم كالطقوس "ابؼعتقدات لأثر ابؼتغتَات الدينية المحددة في الدراسة قليلة من الباحثتُ ىناؾ معابعة 
 ابؼستهلك. المجتمع( على سلوؾ ىياكل

 البحوث النوعية  في الدين ىناؾ اىتماـ للباحثتُ بؿصور في ثقافة ابؼستهلك كالاستهلبؾ، بينما دراسة 
 تطوير في الاجتماعي كالدكر ابؼستهلك ثقافة نظريةل النموذجية الساحة داخل للمستهلك قليلة، كتقع

 التسويق. بحوث ابؼستهلك، ككذا في ىوية

  شرائح إفُ السوؽ تقسيم على ينطوم الذم التجزئة، موضوع على كبتَ حد إفُ الدين دراسات كزتر 
 .التدين  مستول أك الديتٍ أساس الانتماء على

Nuriman & Fauzan  (2017) دراسة ناريمان وفوزان .05
 الإسلبمية الأخلبقية القيم تأثتَ بعنواف 24

 الأخلبقية برقق القيم لتعرؼ على مدللىدفت الدراسة  الطلبب بدعهد أتشيو بإندكنيسيا، على سلوؾ
يا، حيث تساءلت الدراسة آتشيو الإسلبمي بأندكنيس معهد ابؼهنية في كابؼؤسسات الثانوية ابؼدارس في الإسلبمية

 عن:
                                                           

24- Nuriman & Fauzan(2017), previous reference. 
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 ما مدل استجابة الطلبة للممارسات السلوكية للؤخلبؽ كالدين؟ 

 ُالطلبة؟ كسلوؾ الإسلبمية الأخلبقية القيم ىل ىناؾ علبقة بت 

 ُالإسلبمية؟ العمودية الأخلبقية كالإناث في القيم الذكور ىل ىناؾ اختلبؼ بت 

 من( طالبة 105ك طالبا 83) تعليمية نات بؼؤسساتعيٌ  نة منمكوٌ عشوائية،  نةعيٌ  استخداـ نة الدراسة: تمعيٌ 
 ابؼهنية. كابؼدارس العليا الثانوية ابؼدرسة

 للتقرير مقياس عن عبارة كىو: MRPI ابؼسلمة للديانة الإسلبمية الشخصية أدكات الدراسة: بسثلت في ابؼقاييس
 على بوتوم الذم( للركحانية الفرعي ابؼقياس) ودمالعم البعد بيثل فرعيتُ، بندا كميزانتُ 63 من يتكوف الذاتي

 النطاؽ بوتوم بينما عنصرنا، 01 على بوتوم الذم( الدنيوم الفرعي ابؼقياس) الأفقي فيمثل بنود، أما البعد 2
 . عنصرنا 06 على السلوكي الفرعي
 دراسة، كما لاال ىذه في "الله" "Allah" بػ استبدابؽا تم ؛"God" كلمة على MRPI عناصر بصيع برتوم
 الإسلبمية الأخلبقية القيم مثل أشياء عن السؤاؿ بؿدد، لذا عيوًٌضى ذلك  دين على MRPI عناصر برتوم

 ابؼكتسبة.
 توصلت الدراسة إفُ أف: 

 الإسلبمية، حيث ترتبط الأخلبقية الدراسية تأثتَ كبتَ على القيم ابؼناىج سياؽ في التعليمي للنظاـ 
 ملحوظ. بشكل الطالب بسلوؾ الأفقية ميةالإسلب الأخلبقية القيم

 كالعمودية الأفقية الإسلبمية الأخلبقية القيم ىناؾ ارتباط كبتَ بتُ أخلبؽ الطلبة كبناء. 
 ُكالطالبات في القيم العمودية الإسلبمية. الطلبة ىناؾ فركؽ بت 

 مع  ،الطالب سلوؾ على مباشر بشكل يؤثر الذم الأخلبؽ تطوير مناىج تعليم على التًكيز ضركرة
 بناء على سيؤثر للطلبة، كىذا ما الأخلبقي النظاـ لدعم فعاؿ بشكل التعليمي النظاـ ميل تعزيز
 .الطالب أخلبقيات جودة من خلبؿ الأمة
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All   Crystal Amiel M. Estrada &دراسة كريستال أميال أسترادا وآخرون .06
25

بعنواف   (2019)
 أبنية مناقشةإفُ   الدراسة "إمكانية مسابنة التعليم الديتٍ في ابؼدارس في الصحة العقلية للمراىقتُ"، تهدؼ

 العقلية للمراىقتُ من خلبؿ: الصحة تعزيز في الديتٍ التعليم
 الدينية. الأخلبؽ استيعاب خلبؿ من للمنبهات؛ صحي فعل رد تطوير في ابؼساعدة 
 بمط التًكيز على التأقلم مع مهارات كتعزيز الضغوط، تأثتَ من تقلل التي الدينية ابؼواجهة آليات تعزيز 

 الأكثر أمانا. ابغياة
  كالمجتمع. كالأسرة الفرد على كتأثتَىا الدينية كابؼمارسات ابؼعتقدات بشأف الوعي زيادة  
  كالرفاىية الذات احتًاـ يعزز أف بيكن الذم التًابط تعزيز. 

 أك الإسلبـ مثل معتُ، دين بذاه الالتزاـ تعزيزل يسعى طائفي ديتٍ الديتٍ إفُ: تعليم التعليم صنفت الدراسة
 الفهم. لتوسيع الدين عن معلومات تقدفٔ على يركز طائفي غتَ ديتٍ الكاثوليكية...، كتعليم

 :وة إفُ أنكتوصلت الدراس

 فإف الباحثتُ، بتُ نقاش نقطة تظل كالركحانية التدين من لكل التعاريف أف من الرغم على -
 ات.سلوككال كابؼواقف ابؼعتقدات مثل أبعاد عدة كيتضمناف فمتًابطا يعتبراف ابؼفهومتُ

 كابؼخدرات الكحوؿ تعاطي مثل ابػطرة الصحية غتَ اتالسلوك ضد أثر إبهابي الديتٍ للتعليم -
 العقلية الصحة برستُ في فعالان  الديتٍ التعليم يكوف أف لذا بيكن ...الانتحار في كالعنف كالتفكتَ

 كتعزيز الديتٍ التنوع احتًاـ كتطوير ابؼواجهة، كتعزيز الدينية الأخلبؽ تطوير خلبؿ من للمراىقتُ
 .التواصل

 السليم، كابغكم الشخصية الأخلبؽ تنمية في كبتَ بشكل تساىم الدينية كابؼمارسات ابؼعتقدات -
 من الأخلبقي الوعي تكوين يقوم الديتٍ فالتعليم الفرد، حياة تشكل التي القرارات على تؤثر كالتي

 . الدينية الأخلبؽ استيعاب خلبؿ
 خاصة كقاعدة الدين بوددىا التي اللوائح أك القيم الفرد فيها يتبتٌ التي للعملية الداخلي الاستيعاب -

 . العقلية الصحة على ثرتؤ  أف بيكن ، بهم

                                                           

25- Crystal Amiel M. Estrada & All (2019), previous reference.  

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Estrada%20CA%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=31057663
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Estrada%20CA%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=31057663
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 القبوؿ ابغياة، تعزز كمشاكل كابؼعاناة العصيبة ابؼواقف مع الأفراد تعامل كيفية على تأثتَ ابؼعتقدات -
 الديتٍ، التأقلم الديتٍ التعليم كما يعزز كالشدائد، التوتر مواجهة في بكفاءة العمل على الفرد كقدرة

 معتقداتو أك الفرد ركحانية ضوء في العصيبة ابؼواقف ةلإدار  ابؼعرفية السلوكية الأساليب باستخداـ
 كالقلق العصيبة ابؼواقف مع التعامل أثبت فعالية في الدينية ابؼمارسات في لابلراطاالدينية، كما أف 

 الطبيعية. الكوارث بعد كالنزكح كالعزلة

كالآراء  الأدياف في الاختلبفات لفهم للمراىقتُ مكاف توفتَ خلبؿ من التنوع، احتًاـ على التأكيد -
 في بفعالية أك العمل بتناغم، معا كالعمل للعيش الاجتماعية ابؼهارات إفُ حاجة ىناؾ. العابؼية
 متنوع. بؾتمع

  .أقرانهم بتُ الاجتماعي الدعم من كابؼزيد ابغياة في أعلى بهدؼ الطلبب زكد الديتٍ التعليم تلقي -
 كالرعاية الدعم تعزز التي الدينية كابؼمارسات تابؼعتقدا لتعليم كسيلة أيضنا يكوف أف بيكن كما

 .البعض لبعضها
 الذات احتًاـ ارتفاع حيث من ابؼراىقتُ على إبهابية آثارا بؽا الدينية ابؼمارسات في ابؼشاركة -

 ابؼراىقوف حقق الدينية ابؼمارسات في الابلراط خلبؿ فمن ابؼخدرات، تعاطي معدؿ كابلفاض
 .كاضحا بالانتماء شعورنا

 فهو ذلك من العكس على التطرؼ، في يساىم الإسلبمي التعليم أف لاستنتاج كاؼ دليل يوجد لا -
 .الطلبب بتُ ابؼدفٓ التمكتُ يشجع

 مثل معينة اضطرابات تطور في مسابنة بقد الدينية كابؼمارسات من الناحية السلبية للمعتقدات -
 الديتٍ. التعليم بسبب بالتطرؼ يتعلق فيما متضاربة نتائج ىناؾ كما أف  كالاكتئاب، كالقلق ابؽوس

 من يزيد( دينهم عن بىتلف ديتٍ تعليم ذات بددرسة ابؼلتحقتُ الطلبب أم) الديتٍ" التطابق عدـ" -
 .كبتَ بشكل الذات كإيذاء الانتحار بؿاكلات خطر
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 الدراسات الأجنبية: تعقيب على .08

  بؿاكلة  ؛كفي ىذا ،زيع معتدؿ بتُ السنواتبتو  2019إفُ  2007تٌم تركيز الدراسات بتُ فتًة بفتدة من
 للحديث عن موضوع التدين كالقيم كدكر التعليم من منطلق تراكمي.

  ،تٌم استخلبص أغلب الدراسات من مقالات إلكتًكنية باللغة الإبقليزية، كتٌم تربصتها إفُ لغة البحث
ا، باعتبار إمكانية ابغصوؿ غتَ أف ابؼؤسف عدـ عرض ابؼقالات للؤدكات "مقاييس كبرامج على أبنيته

 ."عليها بدقابل مادم

 بموىم الصحيح كمرافقتهم مرافقة سليمة، لتعزيز ابؼتعلمتُ من كبتَة أعداد بعمع فعالة بيئة تعد ابؼدارس 
كلا تقتصر الفعالية على مؤسسات العاديتُ بل تتعدل إفُ مؤسسات ذكم الاحتياجات ابػاصة كىذا 

 .ا كآخركف كقد برز جليا في تأثتَ التدين على الصحة العقلية للمراىقتُما أبرزتو دراسة كريستاؿ أمي

 في سواء الفرد نفسيا كاجتماعيا  اأثر  -خاصة ما تعلق بابعانب الركحي- أظهرت الدراسات أف للتدين
 من خلبؿ نزكعو لتلك ابؼبادئ كالقناعات الداخلية، كما أف ىناؾ علبقة كاضحة بالقيم كالأخلبؽ.

 للمراىقتُ، بتوظيف  العقلية الصحة على للتأثتَ الدينية للتًبية الفعاؿ التنفيذ ات علىركزت الدراس
استًاتيجيات فعالة كمناسبة في العملية التعليمية، كما يؤدم عدـ ضبط ابؼوضوع إفُ اضطرابات انفعالية 

 كسلوكية عكس الأىداؼ ابؼنشودة لو.
  ائية اعتمدت فيها على دراسات نظرية كمواثيق أغلب الدراسات كانت دراسات مكتبية كبدناىج استقر

 كىذا لا ينفي كجود دراسات ميدانية. ،كقوانتُ عابؼية
  حددت الدراسات فتًة ابؼراىقة للدراسة كىذا ما يتفق مع الدراسة ابغالية، نظرا بغساسية الفتًة مع

 ربياف كفوزاف.كدراسة نا كآخركف برنادات فلبنغاف موضوع التدين، كىذا ما ظهر جليا في دراسة
 للوقوؼ على أثر التدين في سلوؾ ابؼستهلك، كفي ىذا إبراز لأبنية  دانياؿ ماثراز كآخركف عرضنا دراسة

 القيم في برديد ابؼناسب كالتفاعل معو في أىم ابغاجات ألا كىي ابغاجة للغذاء.
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 الدراسات العربية:

مج التًبية الإسلبمية على سلوؾ الطفل ، ماجستتَ بعنواف "مدل تأثتَ برنا26(2005) دراسة صفية مقدم (1
"، إشراؼ الدكتور عبد القادر الأمتَ خياطي، ىدفت -الطور الأكؿ كالثافٓ-في مرحلة التعليم الأساسي 

تسليط الضوء على الدكر الذم بيكن أف يؤديو برنامج التًبية الإسلبمية في توجيو سلوؾ الطفل  الدراسة إفُ
ها معرفة الآثار التي يتًكها برنابؾ، مع ادةابؼل للشعائر ابػلقية التي يتعلمها في مدل توظيف الطف، كإفُ كترشيده

 في سلوؾ الطفل.
لبرنامج التًبية الإسلبمية تأثتَ إبهابي على سلوؾ الطفل  تنص على أف فرضية عامةافتًضت الدراسة 

برنامج يات جزئية بسثلت في أف ، كتفرعت إفُ فرضاليومي خلبؿ مرحلة التعليم الأساسي )الطور الأكؿ كالثافٓ(
بشكل كاسع بدجاؿ السلوؾ كالآداب العامة مقارنة بالمجالات  ييلًم   التًبية الإسلبمية للسنة السادسة أساسي

ابذاىات ابؼعلمتُ كابؼعلمات الإبهابية بذاه برنامج التًبية الإسلبمية تعكس تأثتَىا الإبهابي على ، كأف الأخرل
توجد ، كإفُ توجد فركؽ بتُ ابعنستُ في توظيف قيم كآداب السلوؾ في حياتهم اليومية، كإفُ أنو سلوؾ الطفل

 فركؽ بتُ إجابات ابؼعلمتُ كالأكلياء حوؿ توظيف الطفل لقيم كآداب السلوؾ في المحيط ابؼدرسي كالأسرم.

كح إناث، يتًا 37كذكور  13معلما  50تكونت من في دراسة عينة  ابؼنهج الوصفي  الباحثة تبعتا
تلميذ مناصفة بتُ الذكور كالإناث،  200. أما بالنسبة لعينة التلبميذ فتكونت من سنة55إفُ  25سنهم بتُ 
 سنة. 14إفُ  10كسنهم بتُ 

على تقنية برليل المحتول كاستمارة استفتاء بؼعلمي كمعلمات ابؼدرسة الأساسية، كاستمارة كما اعتمدت 
 الأساسي )السنة السادسة(أخرل لتلبميذ الطور الثافٓ من التعليم 

برنامج التًبية الإسلبمية يلم بشكل كاسع بدجاؿ السلوؾ كالآداب العامة توصلت الدراسة إفُ أف: 
تعكس تأثتَىا  ابؼادةابذاىات ابؼعلمتُ كابؼعلمات الإبهابية بكو برنامج ، كما أف مقارنة مع المجالات الأخرل
فركؽ بتُ ابعنستُ في توظيف قيم كآداب السلوؾ سجلت كجود ، كتوصلت إفُ الإبهابي على سلوؾ الطفل

كجود فركؽ حوؿ توظيف ، كإفُ للقيم كآداب السلوؾ في ابغياة اليومية توظيفا لصافٌ الإناث أم أنهن أكثر

                                                           

،  قسم -لأكؿ كالثافٓالطور ا-(، مدل تأثتَ برنامج التًبية الإسلبمية على سلوؾ الطفل في مرحلة التعليم الأساسي 2005صفية مقدـ ) - 26
  علم النفس كعلوـ التًبية كالارطفونيا، كلية العلوـ الإنسانية كالاجتماعية،  رسالة ماجستتَ " جامعة ابعزائر، رسالة غتَ منشورة.
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الطفل لقيم كآداب السلوؾ في المحيط ابؼدرسي كالأسرم حسب إجابات ابؼعلمتُ كالأكلياء كالفركؽ لصافٌ 
أم لبرنامج التًبية  ؛صحة الفرضية العامة، كبالتافِ ا في المحيط ابؼدرسي أكثر منو في الأسرمابؼعلمتُ أم توظيفه

 سلوؾ الطفل اليومي. الإسلبمية تأثتَ إبهابي على

، ماجستتَ  بعنواف "كضعية تدريس التًبية الإسلبمية في ابؼدرسة 27(2006) دراسة صباح بطوش (2
الكشف عن شركط كظركؼ تدريس مادة  ، ىدفت الدراسة إفُالأساسية"، إشراؼ الدكتور عبد الغتٍ مغربي

التعرؼ عن كثب كمن خلبؿ ها، كإفُ التًبية الإسلبمية، كمدل مسابنتها في ترقية كبرستُ كضعية تدريس
،  الدراسة ابؼيدانية على كاقع ابؼدرسة الأساسية من خلبؿ تدريس مادة التًبية الإسلبمية بعد عقدين من الزمن

التعرؼ عن مستول رغبة كاستعداد ابؼادة، كإفُ معرفة مدل أىلية ابؼعلمتُ ابؼكلفتُ بتدريس  كما ىدفت إفُ
ابؼسابنة في البحث كالإثراء من أجل تكوين رصيد معرفي كبحثي يسمح للمادة، كإفُ مدل التلبميذ في دراستهم 

 بتقييم موضوعي للمدرسة الأساسية.
كط كظركؼ تدريس مادة التًبية الإسلبمية في ابؼدرسة شر  تنص على أف فرضية عامة كافتًضت الدراسة

مؤىلبت بسثلت في أف  فرضيات جزئية، كتفرعت إفُ الأساسية لا تساعد على ترقيتها كبرقيق أىدافها ابؼسطرة
معلم التًبية الإسلبمية مع عدـ بزصصو لا تكفي في الارتقاء بوضعية تدريس مادة التًبية الإسلبمية في ابؼدرسة 

برستُ كضعية تدريسها في ابؼدرسة  دكر في للمادةعالية في دراستهم الرغبة التلبميذ ، كما أف لةالأساسي
 الأساسية.

 للمعلمتُ كاستبيانا اموجه استبيانتُ "استبيانا، كاعتمدت على ابؼنهج الكمي الإحصائي الدراسةاتبعت 
مؤسسة من ابعزائر  12غرافية بـتلفة "تم اختيار ثلبثة مقاطعات جفلعينة ، أما بالنسبة لللمتعلمتُ" اموجه

 08ك 07من الأغواط" كتم التًكيز على الطور الثالث أم مستول  04مؤسسات من تيزم كزك،  06العاصمة، 
استبياف، أما في  68استبياف في ابعزائر العاصمة موجو للمعلمتُ كتم استًجاع  120أساسي، تم توزيع  09ك

استبياف كتم استًجاع  24، أما في الأغواط فقد تم توزيع 23كتم استًجاع استبياف  48تيزم كزك فقد تم توزيع 
 100استبيانات لعدـ توافرىا على الشركط كبالتافِ تشكلت عينة الدراسة من 3استبياف. بعدىا تٌم إلغاء  13

 غواط.بالأ 53بتيزم كزك،  62بابعزائر العاصمة،  149متعلم،  264عينة ابؼتعلمتُ من . في حتُ تكونت معلم
                                                           

الاجتماعية، (، كضعية تدريس التًبية الإسلبمية في ابؼدرسة الأساسية، قسم علم الاجتماع، كلية العلم الإنسانية ك 2006صباح بطوش ) - 27
 رسالة ماجستتَ، جامعة ابعزائر، رسالة غتَ منشورة.
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في مادة التًبية الإسلبمية  تساىم الظركؼ كالشركط المحيطة في ترقية الأداء توصلت الدراسة إفُ أف
تؤدم مؤىلبت ابؼعلم دكرا بارزا كمكملب لتخصص ابؼعلم في ، كما الأىداؼ المحددة في مناىجها قبالتافِ برقي

رغبة ابؼتعلمتُ في  كذلك  تعد، ك تعليمية التعلميةأنها غتَ كافية في تقدفٔ مستول جيد في العملية ال غتَ، ابؼادة
 تدريس التًبية الإسلبمية بؿددا رئيسيا في الأداء الأمثل في كضعيات مادة التًبية الإسلبمية.

، بعنواف "العلبقة بتُ التزاـ التلبميذ بالسلوؾ 28(2006) دراسة عبد الرحمن بن عبد الله المالكي (3
. ىدفت الدراسة "م في مادة التًبية الإسلبمية في ابؼرحلة الابتدائيةالإسلبمي داخل الفصل كمستول أدائه

كمستول أدائهم في مادة التًبية  للتعرؼ على العلبقة بتُ التزاـ التلبميذ بالسلوؾ الإسلبمي داخل الفصل
مي داخل لسلوؾ الإسلبلإضافة إفُ التعرؼ على العلبقة بتُ التزاـ التلبميذ  ،الإسلبمية في ابؼرحلة الابتدائية
ادة في ابؼرحلة الابتدائية بحسب متغتَات الدراسة ابؼستقلة الأربعة )الصف ابؼالفصل كمستول أدائهم في 

 توقيت ابغصة(. ،عدد تلبميذ الفصل ،ابؼادة ،الدراسي
 تلميذ من الصفوؼ العليا للمرحلة الابتدائية. 242بسثلت عينة الدراسة في 

حصائية بتُ التزاـ التلبميذ بالسلوؾ الإسلبمي كمستول أدائهم كتوصلت إفُ كجود علبقة ذات دلالة إ
كجود علبقة ذات دلالة إحصائية بتُ بؾاؿ السلوؾ القوفِ مع في مادة التًبية الإسلبمية في ابؼرحلة الابتدائية. 
لوؾ عدـ اختلبؼ العلبقة بتُ التزاـ التلبميذ بالسإفُ ادة. ابؼكالسلوؾ الفعلي كمستول أداء التلبميذ في 

ادة باختلبؼ ابؼتغتَات ابؼستقلة الأربعة للدراسة كىي: الصف الدراسي ابؼ نفس الإسلبمي كمستول أدائهم في
 كابؼادة كعدد التلبميذ في الفصل كتوقيت ابغصة.

 "،القيم التًبوية في القصص القرآفٓ"، دكتوراه بعنواف  29(2009)زىراء أحمد عثمان الصادقدراسة  (4
ىدفت الدراسة إفُ استنباط القيم التًبوية من بعض القصص القرآنية ابؼختارة، . علي إشراؼ سر ابػتم عثماف

لتعرؼ على كاقع منهج التًبية الإسلبمية للحلقة الأكفُ من مرحلة إضافة لفي المجاؿ التًبوم،  هكتأكيد دكر 
 التعليم الأساس.

                                                           

(. العلبقة بتُ التزاـ التلبميذ بالسلوؾ الإسلبمي داخل الفصل كمستول أدائهم في مادة التًبية 2006عبد الربضن عبد الله ابؼالكي. ) - 28
 .101كؿ ابػليج. عالإسلبمية في ابؼرحلة الابتدائية، رسالة ابػليج: مكتب التًبية العربي لد

(، القيم التًبوية في القصص القرآفٓ بددينة نيالا كلاية دارفور، أطركحة دكتوراه، بزصص الفلسفة في 2009زىراء أبضد عثماف الصادؽ ) - 29
، رسالة غتَ منشورة  أصوؿ التًبية، كلية التًبية قسم أصوؿ التًبية، جامعة ابػرطوـ
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لقرآفٓ )قصة آدـ عليو السلبـ، القيم التًبوية التي بيكن استنباطها من القصص اعن  الدراسة ءلتتسا
، القيم ابػلقية التي تضمنتها تلك القصص ، كتٌم برديده فيقصمة موسى عليو السلبـ، قصة لقماف ابغكيم(

تدريس القيم في التصور  ي، كإفُكاقع منهج التًبية الإسلبمية للحلقة الأكفُ من مرحلة التعليم الأساس كإفُ 
 .لإسلبمية للحلقة الأكفُ من مرحلة التعليم الأساسيالتًبوية في إطار منهج التًبية ا

معلما يدرسوف في ثلبثة  136شملت لعينة  كظفت الدراسة ابؼنهج الوصفي التحليلي كابؼنهج الاستنباطي
موجهتُ تربويتُ في التًبية الإسلبمية بددينة نيالا كلاية دارفور  09 ضمتصفوؼ )الأكؿ كالثافٓ كالثالث(، كما 

 بالسوداف.

الدراسة على استبانة موجهة بؼعلمي كمعلمات التًبية الإسلبمية للحلقة الأكفُ من مرحلة  تتمداع
بؿاكر تتمثل في: الأىداؼ،  06، كتتكوف الاستبانة من -مدينة نيالا–بولاية جنوب دارفور  يالتعليم الأساس

تقوفٔ. ككل بؿور يتكوف من بؾموعة المحتول، طرائق كأساليب التدريس، الوسائل التعليمية، الأنشطة ابؼدرسية، ال
عبارات يتم الإجابة عليها بثلبثة بدائل تتمثل في "أكافق، متًدد، لا أكافق" بالنسبة للمحور الأكؿ، "بدرجة  
كبتَة، بدرجة متوسطة، لا توجد" بالنسبة للمحور الثافٓ، "دائما، أحيانا، لا أستخدمها" بالنسبة للمحاكر 

 بددينة نيالا. يقابلة مع موجهي التًبية الإسلبمية بؼرحلة الأساسأداة ابؼكما اعتمدت على   ابؼتبقية.

في أف  نظريةالنتائج ؛ حيث بسثلت الميدانية أخرلك توصلت الدراسة إفُ نوعتُ من النتائج؛ نتائج نظرية 
ة بسيز بينت الدراس، كما أىم مصدر للقيم السامية ىو القرآف الكرفٔ بصفة عامة كالقصص القرآفٓ بصفة خاصة

أكدت الدراسة خصوبة بؾاؿ القصص القرآفٓ ، ك القيم الإسلبمية على غتَىا من القيم لأنها نابعة من الله تعافُ
القصة القرآنية تنفرد بخصائص كبفيزات لا توجد في أم نوع آخر من ، كأنها بؿيط كاسع للدراسة كالبحث

أبرزت عناية ، ك فاعل في خلق جيل متشرب بالقيمأكدت الدراسة أبنية التًبية ابػلقية كدكرىا ال، كما القصص
مرحلة  باعتبارىا تهاأبنية مرحلة الطفولة كخطور  ىا علىديأك، إضافة لتالإسلبـ بالأخلبؽ كترسيخو للقيم ابػلقية

 غرس القيم كترسيخها في الناشئة.

، الاستغفار القصص القرآفٓ منها: شكر نعم الله فيالدراسة بؾموعة من القيم التًبوية ت ستنبطا كما
كالتوبة، التفكر في خلق الله، التعاكف كمساعدة الآخرين، بذؿ ابعهد في برصيل العلم، الوفاء بالوعد، بر 

إفُ بؾموعة من القيم ابػلقية ابؼستنبطة من القصص القرآفٓ منها: كتوصلت كذلك  الوالدين كالشفقة كالربضة.
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حيد كعبادة الله، التقول، إكراـ النفس، التواضع، الاعتذار، ابزاذ القرار السليم، أدب ابغوار كالنقاش، التو 
 الطاعة، عدـ التكبر كالغركر، ترؾ ابغسد، الصبر، التوبة، الندـ على ابػطأ، التسامح كالعفو.

بغلقة الأكفُ من مرحلة التعليم اأىداؼ منهج التًبية الإسلبمية فتمثلت في أف  يدانيةابؼنتائج أما ال
لتنمية ك  نهج بؾموعة من القيم ابػلقية.ابؼتوفر في ، كما يلأىداؼ التعليمية بؼرحلة الأساسالأساسي تتفق مع ا

كطريقة  كالقدكةاستخداـ أساليب التًغيب كابؼوعظة  على ابؼعلمتُ التًكيز علىالقيم ابػلقية لدل التلبميذ 
لتوضيحية ككسائل البيئة السبورة كالرسوـ اك الوسائل استخداـكعلى  التلقتُ كحل ابؼشكلبت في التدريس.

الاختبارات زيادة على  كبعد بؾموعة دركس تقوفٔ بعد كل درس ؛ فهناؾأساليب التقوفٔ . كفي جانبالمحلية
 .مثلب صواب كخطأالاختبارات ابؼوضوعية من  الشفهية

من التعليم طور الثافٓ لدراسة برليلية بؼادتي التاريخ كالتًبية الإسلبمية ل"بعنواف  ،30(2010) نادية بعيبع (5
مقارنة بؿتول كل من  ىدفت الدراسة إفُ"، الأساسي في ضوء قوائم اختيار بؿتول ابؼنهج ابغديث دراسة مقارنة

، كما لكل من ىلدا تابا، فِ كفِ، كقائمة ركمالتُ لمادتي التًبية الإسلبمية كالتاريخ بقوائم معايتَ اختيار المحتو 
تسليط الضوء على ، مع لكثتَين بأف ابؼادتتُ ثابتتتُ عبر الزمافثبات أك نفي ابؼعتقد السائد لدل اسعت لإ

 بؿتويات ابؼادتتُ كمدل استجابتهما لشركط ابؼعايتَ العلمية لاختيار المحتول.
مدل ، كعن مدل ارتباط المحتول بابؼشكلبت التي تشغل المجتمع ماديا كفكرياعن  لت الدراسةءتسا

، كإفُ مدل مقابلة المحتول بغاجات التلميذ كمشكلبتو كميولو، ك بويةإمكانية المحتول في برقيق الأىداؼ التً 
مدل مسابنة طرؽ التدريس كمستول نضجهم، كأختَا إفُ  مدل مراعاة الفركؽ الفردية ابؼوجودة بتُ التلبميذ

كل   الدراسة منهج التحليل ابؼقارف من خلبؿ برليل بؿتول برنامج . اتبعتابؼتبعة في برقيق الأىداؼ ابؼنشودة
 من مادتي التًبية الإسلبمية كالتاريخ، كابؼنهج الوصفي من خلبؿ تطبيق استمارة على عينة طبقية من ابؼعلمتُ.

فيما بىص برليل ابؼضموف بسثلت كأدكات للدراسة؛ ف  برليل ابؼضموف، الاستمارة، ابؼقابلةكاستخدمت 
ما ما أساسي في مادتي التًبية الإسلبمية كالتاريخ، العينة في البرامج ابؼقررة لتلبميذ الطور الثافٓ من التعليم الأ

 بىص الاستمارة بسثلت العينة في بؾموعة ابؼعلمتُ كابؼعلمات بددارس التعليم الأساسي بولاية باتنة.

                                                           

طور الثافٓ من التعليم الأساسي في ضوء قوائم اختيار بؿتول ابؼنهج لة بؼادتي التاريخ كالتًبية الإسلبمية ل(، دراسة برليلي2010نادية بعيبع ) 30-
 .134-112ص، 05، العدد 03، بؾلة تنمية ابؼوارد البشرية، جامعة سطيف، ابعزائر، المجلد ابغديث دراسة مقارنة
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مناسبة إفُ لنتائج برليل مضموف مادة التًبية الإسلبمية في ضوء ابؼعايتَ المحددة كفقا  الدراسةتوصلت 
ج التلبميذ في ىذه ابؼرحلة، سواء من الناحية العمرية أك من الناحية الزمنية ابؼخصصة المحتول بؼستول نض

لاستيعاب موضوعاتها، خاصة من خلبؿ ابغرص على تدريس ابؼادة بواسطة المحاكلة كابػطأ كعملية الإدراؾ 
ريقة سليمة كجيدة الكلي للموضوع كابغفظ كالاستظهار كتدكين الآيات ابعديدة كابغرص على تعليم قراءتها بط

بوقق المحتول ابؼقرر بعض الأىداؼ الأساسية في بناء القاعدة الأكفُ للتعلم بؽذه ، كما كشرح معانيها في كل مرة
بعض أنواع السلوكات كابؼعاملبت لؤكد بل مفضوؿ ابؼتعلمتُ ل ، إضافة إفُ أنو المحتول مشبعابؼادة فيما بعد

المحتول عموما قابل للتعلم من طرؼ بصيع التلبميذ خاصة كأف ابؼادة ف اعية.اليومية التي تفيدىم في ابغياة الاجتم
برليل  أما نتائج بؽا تطبيقاتها اليومية على مستول البيت كالشارع كمن خلبؿ ابؼمارسات اليومية في المجتمع.

شاعة كشراسة توضيح مدل بأف ابؼادة توصلت إفُ  مضموف التاريخ في ضوء معايتَ الدراسة ابغالية فتمثلت في
الاستعمار الفرنسي، كخاصة فيما يتعلق بالأساليب التي استخدمها في تعذيب كتشريد كتقتيل الشعب 

إبراز صمود ، كإفُ تشخيص بؼا صاحب الاحتلبؿ من بؿاكلة لطمس شخصية ابعزائر ابغقيقية، كإفُ ابعزائرم
اندلاع الثورة ، كإفُ م من قلة الإمكاناتكبردم الشعب من خلبؿ ابؼظاىرات كالإضرابات كالدفاع ابؼسلح بالرغ

اعتمد في تدريس المحتول؛ ، كأختَا أبنية مواصلة الكفاح لبناء الدكلة ابعزائرية من جديدك  كإبراز قيمتها كأىدافها
أسلوبا يعتمد أساسا على ابؼلبحظة كالتفكتَ ثم الاستنتاج، حيث أف كل فكرة تبدأ بػ نلبحظ ثم نفكر كتنتهي 

ج، كما أف معظم الدركس ملحقة بنشاطات تعتمد على أساليب البحث كالتقصي، إما عن طريق بكلمة نستنت
 سؤاؿ الكبار كأصحاب التجربة، أك بالبحث في الكتب أك بجمع الصور.

، كإفُ أف مناسبة سن التلميذ لتلقي ابؼعلومات كجودتو بالنسبة لتحليل مضموف الاستمارة، فقد توصلنا إفُأما 
تد بؼواد أخرل؛ لاسيما مادة التًبية الاجتماعية كالقراءة حيث يسهل على ابؼتعلم فهم المحتول بف بؿتول التاريخ

تدريب التلميذ على استعماؿ الوثائق  فيعملية ربط ابغاضر بابؼاضي في ىذه السن يساعد ، كما أف ابعديد
مستول  إضافة إفُ أف اتو العقلية الأكلية.التًبوية كالتًتيب الزمتٍ للؤحداث التاربىية، كبؿاكلة برليلها تنمية لقدر 

اعتمد في طرؽ ، كما لفركؽ الفردية للتلبميذلمراعاة كىناؾ  استيعاب التلميذ مع الوقت كاؼ لتدريس ابؼقررات
التدريس؛ طرقا كأساليب تساعد على الفهم كالاستيعاب؛ منها "الاستقراء كالاستنتاج، العرض كابغوار، 

 ئلة كالتطبيقات، البحث كالتقصي، الصور كالوثائق التاربىية، ابػرائط".ابؼلبحظة كالتفكتَ، الأس
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تأثتَ تدريس التًبية الإسلبمية باستخداـ التقنيات "، بعنواف 31(2010) العليماتو  الْراحشةدراسة  (6

"، التعليمية على تنمية بعض ابؼفاىيم الدينية لدل تلبميذ الصف ابػامس الأساسي بدحافظة ابؼفرؽ بالأردف
لتعرؼ على تأثتَ تدريس التًبية الإسلبمية باستخداـ التقنيات التعليمية على تنمية بعض لدفت الدراسة ى

 ابؼفاىيم الدينية لدل تلبميذ الصف ابػامس الأساسي بالأردف.
تأثتَ تدريس التًبية الإسلبمية باستخداـ التقنيات التعليمية على تنمية بعض  عن الدراسة ءلتتسا

، أثر استخداـ التقنيات التعليمية في برصيل طلبة الصف ابػامس بدنهج التًبية الإسلبمية ، كعنيةابؼفاىيم الدين
ابؼفاىيم الدينية ابؼتضمنة في الوحدتتُ ابؼختارتتُ بدنهج التًبية الإسلبمية للصف ابػامس الأساسي  كعن 

لتجريبية كالضابطة في التطبيق ىل يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بتُ متوسطي درجات طلبب المجموعتتُ ا، ك بالأردف
 .البعدم لاختبار ابؼفاىيم الدينية لصافٌ المجموعة التجريبية

طالبة موزعة على بؾموعتتُ "بؾموعة بذريبية كبؾموعة ضابطة"، كعلى  60تكونت عينة الدراسة من 
 قسمتُ من صفوؼ ابػامسة أساسي بددرسة أبي بكر الصديق بدحافظة ابؼفرؽ.

لقياس مستول  ااختبار ، كاستخدمت في ذلك نهج الوصفي التحليلي كابؼنهج التجريبيالدراسة ابؼ اتبعت
تقدـ التلبميذ في تنمية بعض ابؼفاىيم الدينية، معتمدين في ذلك التصنيف الذم كضعو "كيسكنسوف" في تقوبيو 

لقدرة على للمفاىيم، كالذم يتمثل في مستويتُ؛ مستول أدفْ "التطابق كعدـ التطابق"، مستول أعلى "ا
 تعريف ابؼفهوـ كبرديد ابػصائص إفُ جانب التطبيق".

طريقة التدريس لتوصلت الدراسة إفُ كجود فركؽ في أداء بؾموعتي البحث الضابطة كالتجريبية بالنسبة 
، كما كجود أثر لطريقة التدريس باستخداـ التقنيات التعليمية في برصيل الطلبة، كإفُ كلصافٌ المجموعة التجريبية

فرؽ داؿ إحصائيا بتُ متوسطي درجات طلبة المجموعتتُ التجريبية كالضابطة في التطبيق البعدم  ف ىناؾأ
 لاختبار ابؼفاىيم الدينية كلصافٌ المجموعة التجريبية.

                                                           

تَ تدريس التًبية الإسلبمية باستخداـ التقنيات التعليمية على تنمية بعض (، تأث2010عادؿ عبود ابغراحشة، علي مصطفى العليمات ) - 31
، بؾلة ابؼفاىيم الدينية لدل تلبميذ الصف ابػامس الأساسي بدحافظة ابؼفرؽ بالأردف، كلية التًبية، قسم ابؼناىج كطرؽ التدريس، جامعة الإسراء

 الأكادبيية للدراسات الاجتماعية كالإنسانية.
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أثر استخداـ حزمة تعليمية من الأنشطة "، دكتوراه بعنواف 32(2010) نعمة مهدي أحمد التجانيدراسة  (7
إشراؼ عبد الله النور محمد  "،التحصيل الدراسي لدل تلبميذ مرحلة التعليم الأساسيالتعليمية الصفية على 

ىدفت الدراسة إفُ الكشف عن أثر استخداـ حزمة تعليمية مقتًحة من الأنشطة التعليمية الصفية لدل  علي،
 نية.تلبميذ مرحلة التعليم الأساسي بدحلية أـ درماف في مادتي التًبية الإسلبمية كالتًبية الف

فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة، في  افتًضت الدراسة كجود
الاختبار البعدم بؼادة التًبية الإسلبمية للصف الأكؿ من مرحلة التعليم الأساسي بدحلية أـ درماف لصافٌ 

جريبية كالمجموعة الضابطة في الاختبار فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ المجموعة الت ، ككجودالمجموعة التجريبية
، البعدم، بؼادة التًبية الفنية للصف الأكؿ من مرحلة التعليم الأساسي بدحلية أـ درماف لصافٌ المجموعة التجريبية

د فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة في الاختبار البعدم بؼادة التًبية و جكك 
، كما نصت ، الصف الثافٓ من مرحلة التعليم الأساسي بدحلية أـ درماف لصافٌ المجموعة التجريبيةالإسلبمية

د فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة، في الاختبار البعدم بؼادة و كجعلى 
د و ج، كإفُ ك صافٌ المجموعة التجريبيةالتًبية الفنية للصف الثافٓ من مرحلة التعليم الأساسي بدحلة أـ درماف ل

قصور في استخداـ الأنشطة التعليمية الصفية، في مادتي التًبية الإسلبمية كالتًبية الفنية، للصفتُ الأكؿ كالثافٓ، 
يستفيد معلمو الصفتُ الأكؿ كالثافٓ من مرحلة التعليم ، كما من مرحلة التعليم الأساسي بدحلية أـ درماف

ـ درماف، من البيئة المحلية كمصدر للؤنشطة التعليمية الصفية بؼادتي التًبية الإسلبمية كالتًبية الأساسي بدحلية أ
لا توجد صعوبات تعوؽ استخداـ الأنشطة التعليمية الصفية في مادتي التًبية الإسلبمية كالتًبية ، كإفُ أنو الفنية

 لية أـ درماف.الفانية، للصفتُ الأكؿ كالثافٓ من مرحلة التعليم الأساسي بدح

اتبعت الدراسة ابؼنهج التطويرم لتصميم كتطوير حزمة الأنشطة التعليمية الصفية، ثم ابؼنهج التجريبي  
كابؼنهج الوصفي، لاختبار فعالية ابغزمة التعليمية ابؼطورة، مستخدمة الاختبارات التحصيلية كأسئلة ابؼقابلة 

 116تلميذة،  252وائيتتُ، حيث شملت العينة الأكفُ تٌم اختيار عينتتُ عش، ك الشخصية كأدكات للدراسة
 موجها كموجهة. 20تلميذة صف ثافٓ، كما بلغت عدد أفراد العينة الثانية  136 تلميذة صف أكؿ،

                                                           

(، أثر استخداـ حزمة تعليمية من الأنشطة التعليمية الصفية على التحصيل الدراسي لدل تلبميذ 2010م أبضد التجافٓ )نعمة مهد - 32
مرحلة التعليم الأساسي بدحلية أـ درماف ، أطركحة دكتوراه، بزصص فلسفة التًبية، كلية التًبية قسم تقنيات التعليم، جامعة أـ درماف 

 رة.الإسلبمية، رسالة غتَ منشو 
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بغزمة الأنشطة التعليمية الصفية ابؼقتًحة أثر إبهابي على التحصيل الدراسي، في أف  توصلت الدراسة إفُ 
التًبية الفنية، لدل تلبميذ الصفتُ الأكؿ كالثافٓ، من مرحلة التعليم الأساسي بدحلية أـ مادتي التًبية الإسلبمية ك 

د فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ المجموعتتُ التجريبيتتُ، كالمجموعتتُ و كج، كإفُ درماف مقارنة بالطريقة التقليدية
صفتُ الأكؿ كالثافٓ من مرحلة التعليم الضابطتتُ، لصافٌ المجموعتتُ التجريبيتتُ في الاختبارات البعدية، بال

الأساسي بدحلية أـ درماف في مادتي التًبية الإسلبمية كالتًبية الفنية كذلك لفعالية حزمة الأنشطة التعليمية 
 الصفية ابؼطورة.

القيم التًبوية في ضوء الرؤية القرآنية كابغديث النبوم "، بعنواف 33(2011) دراسة محمد محمود خزعلي (8
 كالسنة الكرفٔ القرآف خلبؿ من الإسلبمية التًبوية القيم منظومة استقراء الدراسة إفُ ىذه ىدفت ،"الشريف

 نتائج كحددت كتقنياتو. الوصفي ابؼنهج مداخل كأحد التكاملي، ابؼنهج الباحث إذ استخدـ .ابؼطهرة النبوية
 كابػلود، كالعصمة، الربانية، لآتي:با النبوية كالسنة القرآنية الرؤية ضوء في التًبوية القيم بظات الدراسة

 كالاتساؽ، كالواقعية، كابؼركنة، كالتكيف، كالوسطية، كالشموؿ، كالوضوح، كالإنسانية، كالعابؼية، كالاستمرارية،
 كتربية ابغياة، نظاـ على كابغفاظ كالتكامل، كالانسجاـ، كالابهابية، كالثبات، كالكماؿ، كالارتقائية، كالتوازف،

 كبينت .للئنساف ابغضارم بالدكر الوعي كتنمية بالكوف، الوعي كتنمية بالدين، القيم كارتباط اخلي،الد الوازع
 كما متجانسة تربوية قيم بؾموعات ترتيب ضمن في كيضعت كقد دينية، قيم بؾموعها في القيم أف الدراسة نتائج
 كالقيم الأسرية، كالقيم الدعوة، كقيم العمل، كقيم ،العلمية كالقيم ،)الأدائية( التعبدية كالقيم الإبيانية، القيم يأتي:

 البيئية، كالقيم ابعهاد، كقيم السياسية، كالقيم القضائية، كالقيم الاقتصادية، كالقيم كالقيم الأخلبقية، الاجتماعية،
 اياتكغ أىداؼ شكل على تتمثل التًبوية للقيم الرئيسة ابؼلبمح أف الدراسة نتائج كأظهرت ابعمالية. كالقيم

 عدـ إفُ الدراسة كتدعو .سلوكهم أبماط على للحكم معايتَ بسثل كونها برقيقها، على الأفراد يعمل كمبادئ
 كضبط بؽا، الإبيانية القيم توجيو على القيم بصيع لاعتماد كذلك الأخرل، القيم كبقية الإبيانية القيم بتُ الفصل
 .ككجهتها غاياتها

                                                           

 ابؼفتوحة القدس جامعة القيم التًبوية في ضوء الرؤية القرآنية كابغديث النبوم الشريف، منشورة بدجلة (،2011) محمد بؿمود خزعلي - 33
 كالعشركف. ابػامس العدد - كالدراسات للؤبحاث
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فاعلية الأنشطة التعليمية في تنمية "، ماجستتَ بعنواف 34(2011) يماجد بن سالم حميّد الغامددراسة  (9
ىدفت ، إشراؼ سافَ بن مزلوه العنزم "،ابؼهارات ابغياتية في مقرر ابغديث لطلبب الصف الثالث ابؼتوسط

ث برديد الأنشطة التعليمية في مقرر ابغدي، كإفُ برديد ابؼهارات اللبزمة لطلبب ابؼرحلة ابؼتوسطة الدراسة إفُ
التعرؼ على فاعلية الأنشطة ، كإفُ التي بيكن من خلببؽا تنمية ابؼهارات ابغياتية لطلبب الصف الثالث ابؼتوسط

التعليمية في مقرر ابغديث على تنمية ابؼهارات ابغياتية الاجتماعية، العلمية، الصحية، البيئية، لدل طلبب 
 الصف الثالث ابؼتوسط.

الأنشطة التعليمية التي ، كعن اتية اللبزمة لطلبة ابؼرحلة ابؼتوسطةابؼهارات ابغيعن  لت الدراسةءتسا
د فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ المجموعتتُ و ج، كعن ك في مقرر ابغديث لطلبب الصف الثالث ابؼتوسط هاتنمي

 ، العلمية، الصحية، البيئية.مهارات ابغياتية الاجتماعيةكل من الضابطة كالتجريبية تعزل ل

طالبا من طلبة الصف الثالث ابؼتوسط  60من  تكونتعينة على  ابؼنهج شبو التجريبي الباحث اتبع
قائمة ابؼهارات اختبر فيها  بددرسة بؾمع ابؼلك سعود التعليمي بددينة الرياض، تٌم اختيارىا بطريقة عمدية.

 10بؼهارات ابغياتية العلمية مهارة، ا12ابغياتية اللبزمة لطلبب ابؼرحلة ابؼتوسطة "ابؼهارات ابغياتية الاجتماعية 
قائمة الأنشطة ، ك مهارات" 08مهارات، ابؼهارات ابغياتية البيئية  08مهارات، ابؼهارات ابغياتية الصحية 

التعليمية التي تنمي ابؼهارات ابغياتية حيث قاـ الباحث ببناء قائمة من الأنشطة التعليمية التي تنمي ابؼهارات 
أنشطة  06أحاديث من ابؼقرر، توصل الباحث إفُ برديد  10ث تٌم اختيار ابغياتية في مقرر ابغديث حي

للحديث  05للحديث الرابع،  04للحديث الثالث،  08للحديث الثافٓ،  07تعليمية للحديث الأكؿ، 
 03للحديث التاسع،  07للحديث الثامن،  04للحديث السابع،  05للحديث السادس،  05ابػامس، 

ابؼهارات ابغياتية لقياس مدل فاعلية الأنشطة التعليمية في تنمية ابؼهارات ابغياتية مقياس ، ك للحديث العاشر
لدل طلبب الصف الثالث ابؼتوسط، حيث اتبع الباحث في بناء ابؼقياس طريقة ليكرت من ثلبثة خيارات 

ل مهارة حياتية منها سلبية. كتشمل ك 18كإبهابية  42عبارة؛  60"دائما، أحيانا، نادرا"، كيتكوف ابؼقياس من 
عبارة  24 بوتوم على بؾاؿ ابؼهارات ابغياتية الاجتماعية، حيث أف على بؾموعة مهارات تشكل بؾالات فرعية

                                                           

ياتية في مقرر ابغديث لطلبب الصف الثالث (، فاعلية الأنشطة التعليمية في تنمية ابؼهارات ابغ2011ماجد بن سافَ بضيٌد الغامدم ) - 34
ابؼتوسط ، رسالة ماجستتَ، بزصص مناىج كطرؽ التدريس، كلية العلوـ الاجتماعية بالرياض، جامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلبمية، رسالة 

 غتَ منشورة
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موزعة على "مهارة التعاكف مع الآخرين، مهارة التعاطف الاجتماعي، مهارة برمل ابؼسؤكلية، مهارة العلبقات 
رة أدب ابغوار، مهارة حسن التعامل مع الآخرين، مهارة الشخصية ابغسنة، مهارة التسامح مع الآخرين، مها

عبارة موزعة على "مهارة حل  21 فيحتوم على بؾاؿ ابؼهارات ابغياتية العلمية، أما التواصل مع الآخرين"
ابؼشكلبت، مهارة التفكتَ الناقد، مهارة التفكتَ الإبداعي، مهارة القدكة في ابزاذ القرار، مهارة ضبط النفس، 

فيحتوم  بؾاؿ ابؼهارات ابغياتية الصحية، أما حسن استخداـ التقنية ابغديثة، مهارة المحافظة على الوقت"مهارة 
بؾاؿ ابؼهارات ، أختَا عبارات موزعة على "مهارة العناية بالصحة الغذائية، مهارة المحافظة على ابغياة" 06 على

افظة على نظافة البيئة، مهارة تطبيق الأنظمة عبارات موزعة على"مهارة المح 09 الذم يضم ابغياتية البيئية
 كالقوانتُ، مهارة المحافظة على ابؼمتلكات العامة"

بناء قائمة ، كإفُ توصل الباحث إفُ بناء قائمة بابؼهارات ابغياتية اللبزمة لطلبب ابؼرحلة ابؼتوسطة
كد فركؽ ذات دلالة و كجصل إفُ ، كما تو بالأنشطة التعليمية التي بيكن من خلببؽا تنمية ابؼهارات ابغياتية

 ،بتُ المجموعة التجريبية كالضابطة حوؿ ابؼهارات ابغياتية الاجتماعية 0.05إحصائية عند مستول دلالة 
 .التجريبية المجموعة لصافٌك البيئية  ،الصحية، العلمية

يقها ت ككاقع تطبابؼعايتَ البيداغوجية للمقاربة بالكفاءادكتوراه بعنواف " ،35(2012) دراسة فرحاوي كمال (14
ىدفت لدراسة ابؼقاربة بالكفاءات في ابؼنظومة التًبوية  حيث ،إشراؼ علي تعوينات في النظاـ التًبوم ابعزائرم"

ابعزائرية كإفُ إبراز فعالية التدريس بدبادئ ابؼقاربة في إطار ابؼنهج التًابطي التكاملي، مع الوقوؼ على الآليات 
قبات التي بروؿ دكف برقيق الطريقة، كلبلوغ ذلك افتًض الباحث أف تطبيق ابؼعززة بؽذا الأسلوب كفهم الع

منهاج ابؼقاربة بالكفاءات ابؼعتمد على معيار الفصل بتُ ابؼواد كالإدماج السطحي كالشكلي في ابؼادة الدراسية 
في ابؼادة الواحدة يؤدم إفُ ابلفاض نتائج التحصيل الدراسي عند ابؼتعلمتُ كالاكتساب السطحي للكفاءات 

التًابطي كعلى -الواحدة، مقابل ذلك يؤدم تطبيق منهاج ابؼقاربة بالكفاءات ابؼعتمد على ابؼعيار التكاملي
إدماج ابؼعارؼ ابػاصة بابؼواد الدراسية ابؼختلفة إفُ الرفع من نتائج التحصيل الدراسي للمتعلمتُ كإفُ اكتساب 

 الكفاءات ابؼخطط بؽا.

                                                           

لنظاـ التًبوم ابعزائرم؛ دراسة ميدانية حوؿ ابؼردكد (، ابؼعايتَ البيداغوجية للمقاربة بالكفاءات ككاقع تطبيقها في ا2012) فرحاكم كماؿ -35
تماعية، التًبوم لدل تلبميذ السنة ابػامسة ابتدائي، أطركحة دكتوراه قسم علم النفس كعلوـ التًبية كالأرطفونيا، كلية العلوـ الإنسانية كالاج

 ، رسالة غتَ منشورة.2جامعة ابعزائر
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منهم كعينة  54متعلما في السنة ابػامسة ابتدائي  115على عينة مكونة من ريبي اتبع الباحث ابؼنهج التج
متعلما كعينة بذريبية في مدرستتُ تابعتتُ لبلديتتُ في ابعزائر العاصمة، حيث خص المجموعة  61ضابطة ك

 يب بتَينوفل) لػ التجريبية لإثبات مدل فعالية تطبيق ابؼقاربة بالكفاءات حسب ابؼنهج التًابطي التكاملي
Philips Byryniou)  في رفع ابؼردكد التعليمي، كذلك في أربعة مواد دراسية تتمثل في اللغة العربية كالتًبية

، كللوقوؼ على مردكد ابؼتعلمتُ في الأداء القبلي كالبعدم للمجموعتتُ تٌم العلمية كالرياضيات كالتًبية الإسلبمية
ضافة لشبكة تقوفٔ مبنية على ابؼعايتَ كابؼؤشرات حسب دك كيتل. تصميم اختبارات برصيلية قبلية كبعدية، إ

كبعد التجريب ابؼيدافٓ توصل الباحث إفُ عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ نتائج تلبميذ المجموعة 
التجريبية كالضابطة في الاختبار القبلي، كإفُ عدـ كجود فركؽ بتُ المجموعة الضابطة في القياستُ القبلي 

بعدم، بينما سجل كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ نتائج تلبميذ المجموعة التجريبية في القياس القبلي كال
كالبعد، مع كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ المجموعة التجريبية كالضابطة في القياس البعدم  لصافٌ 

ية ابؼختلفة من شأنو الرفع من ابؼردكد التًبوم التجريبية، كبهذا توصل إفُ أف إدماج ابؼعارؼ ابػاصة بابؼواد الدراس
 للمتعلمتُ كإفُ اكتساب الكفاءات ابؼخطط بؽا.

، ماجستتَ بعنواف "مدل فاعلية المحتول الدراسي بؼادة التًبية الإسلبمية في 36(2012) دراسة أمينة مجبر (11
التعرؼ على ماىية  إفُ ىدفت الدراسة تنمية القيم لدل تلبميذ ابؼرحلة ابؼتوسطة" إشراؼ مسعود بوطاؼ،

المحتول الدراسي بؼادة التًبية الإسلبمية، كما بوتويو من أفكار كأحكاـ كمبادئ كقوانتُ كقيم كابذاىات 
مدل بساشي بؿتول مادة التًبية الإسلبمية مع العمر العقلي كحاجات كمتطلبات ابؼرحلة ، كإفُ كمهارات

بؼادة التًبية الإسلبمية في بناء الابذاىات الإبهابية بكو عقيدة معرفة مدل سعي المحتول الدراسي ، كإفُ العمرية
استكشاؼ نقاط القوة كالضعف في المحتول الدراسي كخاصة ما يتصل ، إضافة إفُ الأمة كفكرىا كثقافتها

ابؼعرفة ، كإفُ بدراعاة الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ كالتطورات العلمية ابؼتسارعة كالاستفادة من التقنيات ابغديثة
، كإفُ كالتأثتَات ابؼتبادلة بتُ ىذه الأقطاب -ابؼعلم، ابؼتعلم، ابؼادة-الدقيقة للؤقطاب ابؼكونة للعملية التعليمية 

التعرؼ ، كإفُ تزكيد مطورم ابؼناىج بالدراسات ابؼيدانية، سعيا بكو برستُ مضامتُ الكتاب ابؼدرسي كطرقو
ة كالأحاديث النبوية الشريفة التي بيكن أف تسهم في تنمية شخصية على أىم القيم التًبوية في الآيات القرآني

                                                           

ول الدراسي بؼادة التًبية الإسلبمية في تنمية القيم لدل تلبميذ ابؼرحلة ابؼتوسطة، رسالة ماجستتَ (، مدل فاعلية المحت2012أمينة بؾبر ) - 36
 قسم علم النفس كعلوـ التًبية كالأرطفونيا، كلية العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة ابعزائر، رسالة غتَ منشورة.
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دراسة الوسائل كالأساليب ابؼستعملة من طرؼ ابؼعلم أثناء تدريسو بؼادة التًبية ، كإفُ متكاملة ابعوانب
 الإسلبمية.

القيم  المحتول الدراسي للتًبية الإسلبمية يساىم في تنمية فرضية رئيسة بسثلت في أفافتًضت الدراسة 
ىناؾ علبقة ارتباطية ذات نصت على أف  فرضيات جزئية، كتفرعت الفرضية إفُ لدل تلبميذ ابؼرحلة ابؼتوسطة

طرؽ التدريس التي يستعملها ابؼعلم ، كإفُ أف دلالة إحصائية بتُ اىتماـ التلبميذ بالقيم كسلوكهم الفعلي
ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ، إضافة إفُ أف يذثر في إيصاؿ القيم للتلبمألتدريس مادة التًبية الإسلبمية 

 ها.ترتيب سلمك ابعنستُ في درجات الاىتماـ بالقيم 

تكونت من ثلبثة متوسطات "متوسطة  عينةعلى  الباحثة ابؼنهج الوصفي موظفة برليل المحتول اتبعت
ياؼ من بلدية السويدانية"  بوعلبـ كاد فل كمتوسطة حساف كرطافِ من بلدية الأربعاء، أما متوسطة محمد بوض

 2 تلميذ سنة 300متمدرس من تلبميذ ابؼرحلة ابؼتوسطة ذكور كإناث،  600، تم اختيار كمجتمع بحث
سنة. أما عينة الأساتذة فبلغت  18سنة إفُ  11متوسط كيتًاكح سن العينة من  4تلميذ سنة  300كمتوسط 

 أستاذا كأستاذة بؼادة التًبية الإسلبمية. 14

عبارة  58بؿاكر بدجموع 5استبياف الاىتماـ بالقيم حيث تكوف الاستبياف من الدراسة  استخدمت
"قيم: ذاتية، اجتماعية، مدنية، إنسانية، دينية" بخمس بدائل إجابة تتمثل في "كبتَة جدا، كبتَة، متوسطة، 

بؿاكر  5من استبياف طرؽ تدريس مادة التًبية الإسلبمية حيث تكوف ، كما استخدمت منخفضة، منعدمة"
بندا "بؿور: تغيتَ طريقة التدريس، ابؼناقشة كابغوار، المحاضرة، البحوث، القصة" بخمس بدائل  40بدجموع 

 .إجابة تتمثل في "دائما، عادة، أحيانا، نادرا، أبدا"

توصلت الدراسة إفُ عدـ كجود فركؽ دالة إحصائيا بتُ درجات القيم لتلبميذ السنة الرابعة كتلبميذ 
الثانية، أم أف المحتول الدراسي بؼادة التًبية الإسلبمية لا يساىم في تنمية القيم لدل تلبميذ ابؼرحلة السنة 

عدـ كجود علبقة بتُ اىتماـ التلبميذ بالقيمة كتطبيقها في سلوكاتهم، أم عدـ كجود علبقة بتُ ، كإفُ ابؼتوسطة
، لها ابؼعلم تؤثر على درجات القيم عند التلبميذطرؽ التدريس التي يستعم، كما أف القيم كالسلوؾ الداؿ عليها

ىناؾ تشابو في ترتيب أبعاد ، كإفُ أف ىناؾ فركقا ذات دلالة إحصائية بتُ الذكور كالإناث في درجات القيمك 
 سلم القيم بالنسبة للجنستُ.
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تضمنة صعوبات تطبيق الأنشطة التعليمية ابؼ"، بعنواف 37(2014) أحمد بن عبد الرحمن الجهيميدراسة  (12
من كجهة نظر ابؼعلمتُ كابؼشرفتُ التًبويتُ في  -نظاـ ابؼقررات-في مقررات العلوـ الشرعية في ابؼرحلة الثانوية 

معرفة بعض الصعوبات التي بروؿ دكف تطبيق الأنشطة التعليمية ابؼتضمنة  . ىدفت الدراسة إفُ"مدينة الرياض
ظاـ ابؼقررات( من كجهة نظر ابؼعلمتُ كابؼشرفتُ التًبويتُ في في مقررات العلوـ الشرعية في ابؼرحلة الثانوية )ن

الكشف ، كإفُ الكشف إذا كانت ىذه الصعوبات بزتلف باختلبؼ الدرجة الدراسية بينهم، كإفُ مدينة الرياض
 ما إذا كانت ىذه الصعوبات بزتلف باختلبؼ سنوات ابػبرة لديهم.ن ع

وؿ دكف تطبيق الأنشطة التعليمية ابؼتضمنة في ابؼرحلة الصعوبات برفي أف الدراسة  تساؤلاتتم برديد 
د و كج، كما تساءلت عن الثانوية )نظاـ ابؼقررات( من كجهة نظر ابؼعلمتُ كابؼشرفتُ التًبويتُ في مدينة الرياض

في طبيعة الصعوبات بتُ آراء ابؼعلمتُ كابؼشرفتُ التًبويتُ  0.05فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة 
كالتي بروؿ دكف تطبيق الأنشطة التعليمية ابؼتضمنة في مقررات العلوـ الشرعية في ابؼرحلة الثانوية )نظاـ ابؼقررات( 

 . سنوات ابػبرةكإفُ متغتَ تعزل إفُ متغتَ الدرجة الدراسية 

مشرفتُ تربويتُ، توزع ابؼؤىل  10كمعلما  50على عينة مكونة من  الدراسة ابؼنهج الوصفي اتبعت
سنوات إفُ  5لمي بتُ بكالوريوس ماجستتَ دكتوراه، بينما سنوات ابػبرة توزعت إفُ أربع فئات أقل من الع

 سنة. 15أكثر من 

استبانة مسح بغصر صعوبات تطبيق الأنشطة التعليمية ابؼتضمنة في مقررات العلوـ  استخدمت الدراسة
ابؼؤىل -معلومات عامة شمل  ابعزء الأكؿ، فتكونت الأداة من جزأينحيث الشرعية في ابؼرحلة الثانوية، 

قائمة بفقرات صعوبات تطبيق الأنشطة التعليمية ابؼتضمنة في  فضمٌ  ابعزء الثافٓ، أما -العلمي، سنوات ابػبرة
مقررات العلوـ الشرعية في ابؼرحلة الثانوية. كصنف الباحث ىذه الصعوبات في بطسة بؿاكر ىي )صعوبات 

بنود،  5 بنود، صعوبات تتصل بالطلبب 5، صعوبات تتصل بابؼقرر بنود 5ي تتصل بتنظيم ابؼناخ ابؼدرس
بندا بالنسبة  22بنود( بالتافِ  5بند، صعوبات تتصل بابؼعلمتُ  2صعوبات تتصل بطبيعة الأنشطة التعليمية 

 ة جدا(.بدائل ىي )كبتَة جدا، كبتَة، متوسطة، قليلة، قليل 05للبستبانة ككل. كما بسثلت بدائل الإجابة في 
                                                           

وبات تطبيق الأنشطة التعليمية ابؼتضمنة في مقررات العلوـ الشرعية في ابؼرحلة (، دراسة بعنواف صع2014أبضد بن عبد الربضن ابعهيمي ) - 37
سبتمبر  3، العدد15من كجهة نظر ابؼعلمتُ كابؼشرفتُ التًبويتُ في مدينة الرياض، بؾلة العلوـ التًبوية كالنفسية، المجلد  -نظاـ ابؼقررات-الثانوية 
 .259ص، 2014
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دكف تطبيق  وؿي برىي  حيث ؛نو الأكثربأالصعوبة ابؼتصلة بدحور الطلبب إظهار أف توصلت الدراسة إفُ 
أظهرت الصعوبة ابؼتصلة ، كما الأنشطة التعليمية في مقررات العلوـ الشرعية )نظاـ ابؼقررات( في ابؼرحلة الثانوية

الأنشطة التعليمية في مقررات العلوـ الشرعية )نظاـ  بدحور )ابؼقرر( أنو الأقل صعوبة كالتي بروؿ دكف تطبيق
عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ استجابات ، كما توصلت الدراسة إفُ ابؼقررات( في ابؼرحلة الثانوية

عينة الدراسة حوؿ الصعوبات التي بروؿ دكف تطبيق الأنشطة التعليمية ابؼتضمنة في مقررات العلوـ الشرعية في 
 .أك اختلبؼ سنوات ابػبرة الثانوية )نظاـ ابؼقررات( تعود لاختلبؼ ابؼؤىل الدراسي ابؼرحلة

، ماجستتَ بعنواف "التًبية الإسلبمية كالقيم الأخلبقية في ابؼدرسة 38(2015)دراسة مسعودة عروش (13
مية كعدـ معرفة مدل العلبقة بتُ تغييب التًبية الإسلب ابعزائرية"، إشراؼ الزبتَ عركس، ىدفت الدراسة إفُ

فهم العلبقة بتُ ، كإفُ الاىتماـ بدادة العلوـ الإسلبمية في انتشار حالة الابكلبؿ ابػلقي في ابؼدرسة ابعزائرية
 انتشار الغش في الامتحانات كاللبمعيارية القيمية للمدرسة كالمجتمع ابعزائرم.

لتًبوية للمدرسة ابعزائرية، عامل من غياب فلسفة التًبية الإسلبمية عن سياسة ابؼنظومة اافتًضت الدراسة بأف 
عدـ الاىتماـ بدادة العلوـ الإسلبمية في ابؼنظومة التًبوية، كما أف   عوامل فقد العملية التعليمية قيمها الأخلبقية.

انتشار الغش في الامتحانات، مظهر من ، كأف سبب من أسباب اختلبؿ النسق القيمي في ابؼدرسة ابعزائرية
 القيمية في ابؼدرسة ابعزائرية كالمجتمع. مظاىر اللبمعيارية

مبحوث غتَ متجانس من كظائف  11 منعينة على  الباحثة ابؼنهج الكيفي كالكمي اتبعت
المجلس الإسلبمي الأعلى، كزارة الشؤكف الدينية، بعاف ابؼناىج، -كبزصصات بـتلفة بؽا علبقة بالتًبية الإسلبمية 

"ابؽدؼ بصع أكبر قدر من ابؼعلومات حوؿ ابؼوضوع من  -الإسلبمية أساتذة العقيدة، أساتذة مادة التًبية
 متعلما من السنة الأكفُ ثانوم بثانوية عبد الربضن بن رستم ببوزريعة. 85كمصادر بـتلفة لإثراء البحث"، 

كظفت الباحثة ابؼلبحظة بابؼشاركة للوقوؼ على كاقع ابؼدرسة، كابؼقابلة مع بعض الفاعلتُ على الساحة 
بوية حيث شمل دليل ابؼقابلة على قسمتُ؛ قسم متغتَ شمل بؾموعة أسئلة خاصة بكل فئة من بؾتمع البحث التً 

فلسفة ابؼنظومة التًبوية ) نظرا لعدـ بذانسها كطبيعة علبقتها بابؼوضوع، قسم ثابت شمل أربعة بؿاكر ىي
 (.ار الغش في الامتحانات كأسبابوانتش، علبقة الإصلبحات الأختَة بواقع ابؼدرسة، كاقع ابؼدرسة، كأىدافها

                                                           

 .بق.رجع سام(، 2015مسعودة عركش ) - 38
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سؤاؿ مقسمة على قسمتُ ككل  34كأسئلة خاصة بالبيانات الشخصية للمتعلم  4شملت الاستمارة على كما 
نظرة ابؼتعلم بؼا يقدـ لو من معرفة كطريقة تدريسها خاصة ، نظرة ابؼتعلم للمدرسة) القسم الأكؿ: قسم إفُ بؿاكر

مدل التحصيل الذم يفتًض أف يتحصل عليو ابؼتعلم (، القسم الثافٓ )الغش، القيم ،اابًهى تى العلوـ الإسلبمية ككً 
  (مدل بسظهر ىذا التحصيل في سلوكو، من ابؼادة

ىناؾ علبقة بتُ ظاىرة الابكطاط الأخلبقي الذم كصلت إليو الثانويات إفُ أف  الدراسة توصلت
ىناؾ علبقة بتُ ، ة العلوـ الإسلبمية في ابؼنظومة التًبويةابعزائرية كتغييب التًبية الإسلبمية كعدـ الاىتماـ بداد

 اللبمعيارية التي كقعت فيها ابؼدرسة ابعزائرية كالمجتمع ابعزائرم بانتشار الغش في الامتحانات.

ابؼتضمنة في بؿتول كتاب  ةي يَ دً قى الأسس العى بعنواف "، 39(2017)علي بن سعيد بن علي القحطانيدراسة  (14
برديد قائمة بالأسس  ، ىدفت الدراسة إفُ"الإسلبمية للصف الأكؿ بابؼملكة العربية السعوديةابغديث كالثقافة 

العقدية التي ينبغي تضمينها في كتاب ابغديث كالثقافة الإسلبمية ابؼقرر تدريسو على طلبب الصف الأكؿ 
ة في كتاب ابغديث كالثقافة الوقوؼ على كاقع توافر الأسس العقدي، كإفُ الثانوم في ابؼملكة العربية السعودية

 الإسلبمية ابؼقرر تدريسو على طلبب الصف الأكؿ الثانوم في ابؼملكة العربية السعودية.
الأسس العقدية التي ينبغي تضمينها في كتاب ابغديث كالثقافة الإسلبمية ابؼقرر تساءلت الدراسة عن 

مدل توافر الأسس العقدية في  ، كعن عوديةتدريسو على طلبب الصف الأكؿ الثانوم في ابؼملكة العربية الس
كتاب ابغديث كالثقافة الإسلبمية ابؼقرر تدريسو على طلبب الصف الأكؿ الثانوم في ابؼملكة العربية 

 .السعودية

كتاب ابغديث كالثقافة   اضيعبصيع مو عل  الباحث ابؼنهج الوصفي )أسلوب برليل ابؼضموف( استخدـ
صفحة كيتضمن  135ب الصف الأكؿ الثانوم بابؼملكة العربية السعودية، الإسلبمية ابؼقرر تدريسو على طلب

 فصلتُ؛ الأكؿ خاص بابغديث الشريف كالثافٓ خاص بالثقافة الإسلبمية.

بسثلت أداة الدراسة في قائمة الأسس العقدية التي تٌم استخدامها في برليل بؿتول كتاب ابغديث كالثقافة 
مة بعد برديد ىدؼ قائمة الأسس كمصادر اشتقاؽ قائمة الأسس كالصورة الإسلبمية، كتم برديد ىذه القائ

                                                           

(، الأسس العقيدية ابؼتضمنة في بؿتول كتاب ابغديث كالثقافة الإسلبمية للصف الأكؿ 2017علي بن سعيد بن علي القحطافٓ ) - 39
 .197ص، 22كالثافٓ بابؼملكة العربية السعودية، بؾلة علوـ الإنساف كالمجتمع، جامعة الرياض، العدد 
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نظرة الإسلبـ إفُ إفُ بطسة أسس ىي  كبعد عرضها على المحكمتُ توصل ،ابؼبدئية لقائمة الأسس العقدية
، قيم فرعية 09نظرة الإسلبـ إفُ الكوف: ، قيم فرعية 10نظرة الإسلبـ إفُ الإنساف: ، قيمة فرعية 11الإبياف: 

 .قيم فرعية 03نظرة الإسلبـ إفُ ابؼعرفة: ، قيم فرعية 04نظرة الإسلبـ إفُ ابغياة: 

أف قائمة الأسس العقدية التي تٌم تضمينها في كتاب ابغديث كالثقافة الإسلبمية  توصلت الدراسة إفُ
سات السابقة التي ابؼقرر تدريسو على طلبب الصف الأكؿ الثانوم في ابؼملكة العربية السعودية تتفق مع الدرا

 2010منها دراسة الشملتي ؛ عنيت بتحليل كتب ابغديث كالثقافة الإسلبمية في ضوء القيم كالأسس الإسلبمية
ارتفاع بؿتول مقرر ابغديث كالثقافة الإسلبمية ابؼقرر تدريسو ، كما توصلت إفُ أف ق1431كدراسة القرشي 

للؤسس العقدية الرئيسة بصفة عامة بشكل بوقق أىداؼ للصف الأكؿ كالثانوم بابؼملكة العربية السعودية 
ابؼقرر في ىذه ابؼرحلة، كيعزك الباحث ذلك إفُ طبيعة شخصية ابؼتعلم السعودم ابؼسلم الذم ينشأ في بوتقة 

 الإسلبـ حاملب رسالتو كمعبرا عن الشخصية ابؼسلمة في فكره كسلوكو.

القيم التًبوية لدل تلبميذ مرحلة ابؼراىقة ابؼبكرة ، بعنواف "غرس 40(2018)عزي الْسين، برو محمددراسة  (15
من خلبؿ التنشئة ابؼدرسية، دراسة ميدانية لعينة من تلبميذ الرابعة متوسط بددينة بوسعادة". ىدفت الدراسة 

لتعرؼ على دكر التنشئة ابؼدرسية في غرس القيم التًبوية لدل عينة من تلبميذ مرحلة ابؼراىقة ابؼبكرة، كبرديدا ل
 قيم الاقتصادية، كالقيم الدينية، كالقيم الوطنية.ال

التنشئة ابؼدرسية تساىم في إكساب القيم التًبوية لدل التلميذ في مرحلة ابؼراىقة بأف  الدراسة افتًضت
 ،التنشئة ابؼدرسية تساىم في إكساب القيم الاقتصادية، كتفرعت من ىذا فرضيات جزئية بسثل في أف ابؼبكرة

 .لدل التلميذ في مرحلة ابؼراىقة ابؼبكرة الوطنيةالقيم  ،القيم الدينية

تلميذا كتلميذة  150عينة عشوائية منتظمة تكونت من على  الدراسة ابؼنهج الوصفي التحليلي اتبعت
 متوسطات. 10إناث" ينتموف إفُ  84ذكور،  66"

القيم الاقتصادية،  الباحثاف استبياف مكوف من أربعة بؿاكر "بؿور البيانات الشخصية، بؿورستخدـ ا
ما بدائل الإجابة فموزعة على ثلبثة بدائل ىي أفقرة،  30بؿور القيم الدينية، بؿور القيم الوطنية"، كعدد بنوده 

                                                           

التًبوية لدل تلبميذ مرحلة ابؼراىقة ابؼبكرة من خلبؿ التنشئة ابؼدرسية، دراسة ميدانية لعينة (، غرس القيم 2018برك محمد ) عزم ابغستُ، - 40
 .646ص، 11 العددمن تلبميذ الرابعة متوسط بددينة بوسعادة، بؾلة العلوـ القانونية كالاجتماعية، جامعة زياف عاشور، ابعلفة، 
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، الدينية، في غرس القيم الاقتصادية تساىم التنشئة ابؼدرسية أفتوصلت الدراسة إفُ . ك "نعم، أحيانا، لا"
 ىقة ابؼبكرةلدل التلميذ في مرحلة ابؼرا الوطنية

 العربية: الدراسات تعقيب على .49

 ة في ل كأطركحات جامعية أك مقالات علميطبيعة الدراسات: تنوعت الدراسات السابقة بتُ رسائ
 بؾلبت بؿكمة، كما تراكحت بتُ دراسات مكتبية نظرية كدراسات ميدانية.

  كمتغتَ القيم، غتَ أف كل ابؼتغتَات: ركزت الدراسات السابقة على كل من متغتَ الأنشطة التعليمية
 متغتَ من السابقتُ اقتًف بدتغتَ آخر خلبؼ ما تٌم بصعو في الدراسة حيث بيكن أف نلبحظ:

 عىزمً كىبػىر ك" حيث قرنا متغتَ القيم بدتغتَ التنشئة الاجتماعية في تركيز على  اىتماـ بدتغتَ القيم في دراسة"
يم التًبوية في ضوء الرؤية القرآنية كابغديث النبوم الق بيئة ابؼتعلم، في حتُ ذىب خزعلي إفُ دراسة

 حيث ركز على القيم الدينية كفرع منها بصيع القيم الأخرل؛ كوف القيم الدينية تعبدية كالأساس الشريف
 لقصص القرآفٓل من خلبؿ التعرض القيم التًبويةللمنظومة ككل، كتأصيلب للموضوع أصل الصادؽ 

 دكة.كقدمها كنماذج للنمذجة كالق
  في دراسات أخرل اىتمت بدتغتَ بؿتول ابؼنهاج أك الأنشطة التعليمية بدتغتَات أخرل فالقحطافٓ درس

الأسس العقدية لكتاب ابغديث ككتاب الثقافة الإسلبمية كىو سعي بصيل في إبراز ابعانب الإبيافٓ في 
طور الثافٓ من التعليم الأساسي للمادتي التاريخ كالتًبية الإسلبمية  برليل الكتابتُ، كما ذىبت بعيبع إفُ

كأثرت بذلك نسبية ثبات ابؼادتتُ عبر الزماف،  في ضوء قوائم اختيار بؿتول ابؼنهج ابغديث دراسة مقارنة
، تلب كضعية تدريس التًبية الإسلبمية في ابؼدرسة الأساسية حاكؿ بطوش الوقوؼ على ابؼادة من خلبؿ

يق الأنشطة التعليمية في ابؼناىج الشرعية من كجهة نظر ذلك ابعهيمي بدراسة شخص فيها صعوبة تطب
استخداـ حزمة تعليمية من ابؼعلمتُ كابؼشرفتُ في ابؼادة، ككإنقاذ للموقف سعى التجافٓ إفُ دعم 

نية بالتافِ أبصر برصيل مادتي التًبية الإسلبمية كالف الأنشطة التعليمية الصفية على التحصيل الدراسي
فرحاكم ابؼنهاج بتقدفٔ بموذج تكاملي ترابطي لأربعة مواد كتقوفٔ ابؼردكد التًبوم بؽا ابؼادتتُ، كما عافً 

نستخلص من ىذا ابذاه كاضح لدل الباحثتُ إفُ تشخيص كاقع تدريس مادة التًبية  لدل ابؼتعلم.
الإسلبمية من خلبؿ الوقوؼ على بؿتول ابؼادة كعلى ابؼوقف التعليمي من خلبؿ كيفية توظيف 

 التعليمي سواء ما تعلق منو بالأسلوب أك الأداة.النشاط 
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 فاعلية الأنشطة التعليمية في تنمية ابؼهارات ابغياتية  في دراسات شبيهة بدتغتَات الدراسة درس الغامدم
فاعلية المحتول الدراسي بؼادة التًبية الإسلبمية في دراسة  ، كما رأت بؾبر ضركرة فيفي مقرر ابغديث

ركش إفُ دراسة التًبية الإسلبمية كالقيم الأخلبقية؛ كأبرزت مظاىر لا أخلبقية ، كسعت عتنمية القيم
تأثتَ تدريس  ثم كقف كل من ابغراحشة كالعليمات على بسبب تغييب الاىتماـ بالتًبية الإسلبمية،

دل ، كترسيخا للقيم كمالتًبية الإسلبمية باستخداـ التقنيات التعليمية على تنمية بعض ابؼفاىيم الدينية
العلبقة بتُ التزاـ التلبميذ بالسلوؾ الإسلبمي داخل الفصل كمستول  فاعليتها ذىب ابؼالكي إفُ دراسة
على كل من متغتَ الصف الدراسي، ابؼادة، عدد التلبميذ، توقيت  أدائهم في مادة التًبية الإسلبمية

على سلوؾ الطفل في مرحلة مدل تأثتَ برنامج التًبية الإسلبمية ابغصة، ليكوف بؼقدـ بصمة في دراسة 
 .الطور الأكؿ كالثافٓ-التعليم الأساسي 

 ابؼنهج الوصفي التحليلي أك الكيفي أك  "عركش كبطوشػ "كظفت أغلب الدراسات دراسة كل ك
الكمي، في حتُ تفرد الصادؽ بابؼنهج الاستنباطي كالتجافٓ بابؼنهج التطويرم كابغراحشة كالعليمات 

ف الباحث في ىذه الدراسة قاـ بتوظيف ابؼنهج الشبو بذريبي كىو نفس ابؼنهج بابؼنهج التجريبي، غتَ أ
 .فاعلية الأنشطة التعليمية في تنمية ابؼهارات ابغياتيةالذم اعتمده الغامدم في دراستو ل

  تعددت أماكن إجراء الدراسات غتَ أف أغلبها كاف جزائريا، كالشيء ابؼثمن في ىذا تعدد مناطق
دراسة للدراسة ابغالية من حيث مكاف إجرائها؛ دراسة بطوش حيث كانت في الدراسات، كأقرب 

فالولاية الأختَة تعد صحراكية   -العاصمة، تيزم كزك، الأغواط–ثلبثة مناطق متعددة من الوطن  
اية؛ مكاف تطبيق الأدكات ابغالية، كما طبق فرحاكم دراستو في بلديتتُ بابعزائر كأقرب منطقة إفُ غرد

كعطفا على ىذا فقد شملت الدراسات الأخرل دكلا منها السعودية كالسوداف كإقليم دارفور  العاصمة،
 كالأردف.

  دراسات مرحلة ابؼراىقة كعينة مناسبة لتطبيق أدكاتها، كىذا يعد نفس التحديد الذم  09حددت
موجهتُ دراسات على الإطارات التًبوية من معلمتُ كمشرفتُ ك  04حددتو الدراسة، في حتُ اقتصرت 

 دراستتُ على على مرحلة الطفولة أم ثلبث دراساتتربويتُ أك مؤلفتُ للمناىج التعليمية، كما ركزت 
، كنشتَ كدراسة على السنة الأختَة من ابؼرحلة "ابػامسة ابتدائي" السنوات الأكفُ من التعليم الابتدائي

ا نتعدل إفُ أكثر من عدد ىنا إفُ أف ىذا الفصل ليس قطعيا فتعدد عينات بعض الدراسات جعلتن
 الدراسات ابغالية، رغم ذلك فقد أخذنا بالعينة الأساسية لكل دراسة.
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  توظيف الدراسات لأدكات متعددة مقابلة كاستبانات كملبحظة بابؼشاركة، كفي ذلك توجو بكو تأكيد
 .دراساتلإبهابي على التوجو العلمي ابؼوضوعي ل

 غلب أنواع الأدكات؛ بداية بالاستبانات إفُ ابؼلبحظة بابؼشاركة بالنسبة لأدكات الدراسة فقد تٌم حصر أ
إفُ ابؼقابلة إفُ الاختبارات التحصيلية كغتَىا، غتَ أننا في ىذا العنصر نذكر استبانة الصادؽ لدراسة 
بؿاكر ابؼنهاج الدراسي كعلى برليل ابؼضموف للغامدم كبعيبع باعتبار الباحث أخذ بعتُ الاعتبار ىذه 

ت في التصورات القبلية للؤدكات ابغالية، بل استلهم منها أسسا في صياغة الأدكات كطريقة الدراسا
شكلت بؾالات مقياس شدة  بؾالات رئيسة القيم في عدة صربغعمدنا  أداة منظومة القيمالعمل. ففي 
نة بؾبر كاف لدراسة أمي  كقد ،، أما في ابؼضموف فقمنا بدقاربة ضبط بنود بطاقة التحليلمنظومة القيم

 كدراسة الباحث في ابؼاجستً أثر كاضح في ضبط ابؼقياس النهائي بؼنظومة القيم.
  من خلبؿ حصر الباحث للدراسات السابقة ابؼذكورة ىنا أك خارجها، فَ نعتًض كنعثر على أم دراسة

للتكامل الأفقي بتُ ابؼواد، في حتُ كانت ىناؾ دراسات عمدت إفُ التكامل العمودم للؤنشطة أم 
 في ابؼادة الواحدة.

  اتفقت بصيع الدراسات على أبنية بؿتول مادة التًبية الإسلبمية في تأثتَىا على ابؼتعلم بصورة عامة
خاصة ما تعلق بالقيم أك ابؼهارات ابغياتية.... كىذا ما سجلناه في نتائج الدراسات... ربدا الشيء 

مع عدـ بنائها )بؿتول ابؼادة عموما( على البارز في الدراسة ىو تغييب التًبية الإسلبمية من جهة 
قاعدة علمية منهجية متينة أدل إفُ ظهور العديد من ابؼشكلبت السلوكية كالاضطرابات الانفعالية 

 دراسة بطوش عن كضعية تدريس التًبية الإسلبمية.للدل شباب الأمة ابعزائرية )دراسة بؾبر( إضافة 
 بتوزيع اعتدافِ بتُ السنوات، كفي  2018إفُ  2006 امتدت الدراسات على بؾاؿ زمتٍ حددناه من

ىذا بؿاكلة لإبراز نوع الاىتماـ في ابؼوضوع، غتَ أف عامل عدـ كحدة ابؼتغتَ في الدراسة حاؿ دكف 
 تقدفٔ تصور كاضح.

  بزتلف الدراسة ابغالية عن الدراسات السابقة في أنها تسعى لقياس منظومة قيمية مع تركيزىا على شدة
 كىذا ربدا السمة البارزة للدراسة، كىذه الشدة ترجعها الدراسة إفُ أثر الإبياف على ابؼراىق.القيمة، 
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بعد تقدفٔ إشكالية الدراسة كحصرىا في التساؤلات التي نسعى لبلوغ إجابات عنها كفق  خلاصة الفصل:
تاج إفُ برليل دقيق للقيم مسار الفرضيات التي قمنا بتحديدىا، بقد أنفسنا أماـ موضوع إنسافٓ متشابك بو

الواردة في الأنشطة التعليمية التعلمية بهدؼ الوقوؼ على منظومة قيم ابؼتعلم، كبرديد درجة شدتو كفق مقياس 
معد بؽذا الغرض، كذلك بعد استقراء لدراسات عدة بؽا علبقة بدوضوع الدراسة اختلفت معها في دراسة 

دة القيمة كاختيار متعدد من بدائل مقتًحة، كربدا يعد ىذا شيئا التكامل مع متغتَ القيم، خاصة من ناحية ش
جديدا في دراسات القيم، لنشرع بعد ىذا الإطار العاـ للدراسة في بحث ابؼتغتَات كاستيفاء بؿتواىا ضمن أربعة 

 فصوؿ نظرية، ليتستٌ بعدىا برديد إجراءات الدراسة كالتطبيق لنختم بعرض النتائج كتفستَىا.
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ت التي يعد ابؼنهاج الدراسي مدخلب رئيسا للنظاـ التًبوم؛ عليو يتوقف مواجهة الكثتَ من التحدياتمهيد: 
تواجو المجتمعات على مر العصور، لذا اشتغل رؤساء القبائل في ابؼاضي كالعلماء الباحثتُ حديثا في موضوع 

بوذكىا الصواب مرات كالإخفاؽ مرات -تكوين ابؼتعلم، كاجتهدكا في إبهاد صيغ تربوية متعددة موجهة للؤبناء
مة الطفل "تنمية حكيمة كرشيدة"، غتَ أف كل مقاربة لطبيعة الإنساف كجوىره، فتشتًؾ كلها في خد -أخرل

كاحد يرل كجهة نظر كبواكؿ إبهاد سبيل بؽا في الواقع، فأخذ بذلك ابؼوضوع مفاىيم كمصطلحات متباينة 
تنحصر لدل البعض في جوانب كتتسع لدل آخرين بنظرة شمولية كاسعة، لا نستبعد رؤيا عن أخرل بقدر أف 

في كضع لبنة بكو صرح ابؼنهاج ابغديث، كلا تعد كلمة ابغديث بأنها  مي اىً سى يي ة ك خدمة للئنساني يـ دًٌ قى يػي بصيعها 
فتح الطريق أماـ ك بؾابهة تعقد مشاكل ابغياة مبلغ الكماؿ كالنهاية؛ فالتغتَات غدت سريعة في سبيل 

 التحديات..

، الأنواع، الأسس، ابؼبادئ  ، النظريات"، ثم في ىذا الفصل سنتطرؽ إفُ  ابؼنهاج بصورة عامة "ابؼفهوـ
، النشأة كالفلسفة، النظريات، ابؼبررات، الأبعاد كالأنواع،  بلصص ابؼنهاج التكاملي بصورة خاصة "ابؼفهوـ

 الشركط كخطوات البناء، السلبيات كالصعوبات".

 سي.ادر أولا: المنهاج ال

 مفهوم المنهاج لغة واصطلاحا: .41

، كيقوؿ بن عباس رضي الله عنه "فَ بيت رسوؿ 48( ابؼائدة، الآية قاؿ الله تعافُ )لكل جعلنا منكم شرعة كمنهاجا لغة:
الله حتى ترككم على طريق ناىجة" أم كاضحة بيٌنة، كنهجت الطريق: أبنتو كأكضحتو بهذا تعتٍ كلمة ابؼنهاج؛ 

في اللغة اللبتينية تعتٍ مضمار سباؽ  Curriculum، ك كلمة 41الطريق الواضح، كاستنهج الطريق: صار نهجا"
 42ابػيل"

كردت عدة تعاريف كمفاىيم حوؿ مفهوـ ابؼنهاج؛ في ىذا العنصر ابؼفاىيمي بكاكؿ عرض بؾموعة اصطلاحا: 
 منها؛ يليها قراءة فيها مع إبراز أىم ابذاىاتها:

                                                           

لتوفيقية: القاىرة، د.ط، دار ا ،(، لساف العرب2009بؾدم فتحي السيٌد )ياسر سليماف أبو شادم،  :(، تح711-630ابن منظور ) -41
 .331ص ،14ابعزء
 .62، ص1الأردف، ط :(، طرؽ تدريس التًبية الإسلبمية، دار الشركؽ، عماف2003ىدل علي جواد الشمرم ) -42
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 دراسي بؾاؿ في للتأىيل اللبزمة ابؼقررات أك الدراسية ابؼواد بؾموعة" أف ابؼنهاج كرد في قاموس التًبية 
كغتَىا، حيث  العلوـ كمنهج الاجتماعية، التًبية كمنهج اللغات، كمنهج الرياضيات، منهج :مثل معتُ،

 على بوتوم الذم إذا سألنا عن بؿتول اللغة العربية في الأكفُ ثانوم، تكوف الإجابة بأنو الكتاب
 الأفعاؿ، كأبظاء الفعلية، كابعملة كأخواتها، كإف كالنواسخ، الابظية، ابعملة: الآتية ابؼختلفة ابؼوضوعات
 43"..كابؼنصوبات

  تعرفو "شاكاف سو Shao-Wen Su" (2012)  ُابؼنهج عملية تفاعلية تمىَ تطويرىا بتُ ابؼتعلمتُ كابؼعلمت
كابؼواد كالبيئة، تعمل كمرآة تعكس ابؼعتقدات الثقافية كالقيم الاجتماعية كالسياسية كالتنظيمات، يضم 

سة كلا بقدىا مكتوبة في  الواقع، كلكن بؽا تأثتَ قوم في ثقافة جوانب لا تظهر مهمة كونها غتَ بؿسو 
 44ابؼتعلم )القيم، رموز، تقاليد، طقوس..( لطبيعة ديناميكيات التفاعلبت البشرية في الوسط التًبوم.."

  يرل ىايلزHiles  تركبساف ،Troutman  كشيلفاف ،Shelvan (2004)  أف التواصل البصرم
بـاطبة الناس، تعد ثقافات عالية السياؽ في ابؼنهج الدراسي، حيث تعد كالقرب كالإبياءات كطرؽ 

الإشارات غتَ اللفظية أكثر أبنية من الكلمات ابؼعبر عنها، لذا فهي تستخدـ لوصف القواعد 
الاجتماعية غتَ ابؼكتوبة كتوقعات السلوؾ التي غالبنا لا يتم تدريسها بشكل مباشر كلكن ييفتًض أنها 

 45معركفة..
  ٌـ "ميلودم نديدم موديبيلوقدMelody Ndidi Modebelu " (2015) بأنو  لمنهجمفهوما ل

 نشاء علبقة جيدة بتُ ما يتم تعلموبإ ،مصممة موجهة لتسهيل تعلم ابؼتعلمتُك خبرات تعليمية شاملة "
التنمية عملية برقيق زيادة كمية كنوعية  ها بهدؼ التنمية، من ىذا تعدخارج تمكما ي في ابؼدرسة

 46..كبالتافِ تشكل مرحلة جديدة في كضع متغتَ ،ما أك حدث شخص أك شيءل
                                                           

 .32ص ،(، ابؼنهج ابؼدرسي ابؼعاصر، دار الفكر، الطبعة الثانية، عماف، الأردف2004عبد الله )سعادة جودت أبضد، إبراىيم  -43
44- Shao-Wen Su (2012). The Various Concepts of Curriculum and the Factors Involved in Curricula-
making. Journal of Language Teaching and Research 3 (1). DOI: 10.4304/jltr.3.1.153-158. P155. 
https://www.researchgate.net/publication/268348184_The_Various_Concepts_of_Curriculum_and_the
_Factors_Involved_in_Curricula-making 
45 - Hyles, B. S., Truatman, M. L., & Schelvan, R. L. (2004). The hidden curriculum: Practical 
solutions for understanding unstated rules in social situations. USA: Autism Asperger Publishing Co. 
https://www.researchgate.net/publication/268348184_The_Various_Concepts_of_Curriculum_and_the
_Factors_Involved_in_Curricula-making 
46- Melody Ndidi Modebelu (2015).  Handbook of Research on Enhancing Teacher Education with 
Advanced Instructional Technologies/ DOI: 10.4018/978-1-4666-8162-0.ch014. 
https://www.igi-global.com/chapter/curriculum-development-models-for-quality-educational-
system/133818  

https://www.researchgate.net/publication/268348184_The_Various_Concepts_of_Curriculum_and_the_Factors_Involved_in_Curricula-making
https://www.researchgate.net/publication/268348184_The_Various_Concepts_of_Curriculum_and_the_Factors_Involved_in_Curricula-making
https://www.researchgate.net/publication/268348184_The_Various_Concepts_of_Curriculum_and_the_Factors_Involved_in_Curricula-making
https://www.researchgate.net/publication/268348184_The_Various_Concepts_of_Curriculum_and_the_Factors_Involved_in_Curricula-making
https://www.igi-global.com/book/handbook-research-enhancing-teacher-education/120264
https://www.igi-global.com/book/handbook-research-enhancing-teacher-education/120264
https://www.igi-global.com/chapter/curriculum-development-models-for-quality-educational-system/133818
https://www.igi-global.com/chapter/curriculum-development-models-for-quality-educational-system/133818
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  أكد كل من تانرTanner جونسوف ،Johnson  (2006) من فقط يتألف ابؼدرسي ابؼنهج بأف 
 في الزاكية حجر تعتبر السلوكية فالأىداؼ ىذا من لتحقيقها، نسعى التي التعلم، نواتج من بؾموعة

 47النهائية" تابؼخرجا أك النتاجات قياس
  عرٌؼ "قسم علوـ التًبية بجامعة ركد إيسلندRhode Island ابؼنهج عبارة عن تسلسل قائم على "

ابؼعايتَ؛ للخبرات ابؼخطط بؽا حيث بيارس الطلبة كبوققوف الكفاءة في المحتول كمهارات التعلم 
ضركرم للتدريس كالتعلم حتى التطبيقية، بالتافِ يعد دليلب مركزيا بعميع ابؼعلمتُ فيما يتعلق بدا ىو 

يتمكن كل طالب من الوصوؿ إفُ ابػبرات الأكادبيية ابؽادفة، كيتم ذلك بإنشاء ابؽيكل كالتنظيم 
كالاعتبارات في ابؼناىج الدراسية من أجل تعزيز تعلم الطلبب، كلتسهيل التدريس بهب أف يتضمن 

 48"م التدريس كالتعلم بشكل فعاؿ..ابؼنهج الأىداؼ كالأساليب كابؼواد كالتقييمات اللبزمة لدع
  يرل "برادياBradea  كبلبندكؿBlandul" (2020)   أف ابؼنهج عبارة عن خبرات التعلم الشاملة

ابؼتعددة التي تقدمها ابؼدرسة لطلببها، دكف برديدىا في بمط يفصل بينها، عدا ما تعلق بدراعاة مستول 
 49.".خارجهادرسة أك ابؼفي  بفارستهايتم  نشطة التيلأموعة من المج جامع ابؼتعلم كثقافتو، بهذا؛ فهو

  دكؿيقوؿ ابؼربي Doll الدراسي ابؼقرر بؿتول كمن الدراسية ابؼواد بؾموعة من تعريفو تغتَ قد أف ابؼنهج 
 50توجيهها" أك رعايتها أك ابؼدرسة إشراؼ برت للمتعلمتُ تقدبيها يتم التي ابػبرات بصيع إفُ
  فتَكنيكا ترلVeronica (2020 ) أف ابؼنهاج خطة للتعلم تتضمن بؼاذا كماذا ككيف كمتى كمن، فيما

يتعلق بتصميم كتقدفٔ البرنامج كالوحدة، أم كيفية تنظيم الوحدات داخل البرنامج مع مواءمة كل كحدة 
 51مع أساليب التدريس كالتعلم كالتقييم كمع ما يتعلق بنتائج تعلم الوحدة..

                                                           

47- Daniel Tanner and Laurel Tanner (2006), Curriculum Development: Theory into Practic, second 
editon, Macmillan Co،New york. Edition 4. P10. 
48 - Rhode Island. Department of Education/ University of the United States of America. RIDE 
https://www.ride.ri.gov/InstructionAssessment/Curriculum/CurriculumDefinition.aspx  
49-Bradea Adela and Blandul Valentin (2020). Teacher Attitudes Towards the School Integration of 
Students With Special Educational Needs/ DOI: 10.4018/978-1-7998-1427-6.ch008.(University of 
Oradea, Romania) 
https://www.igi-global.com/chapter/teacher-attitudes-towards-the-school-integration-of-students-
with-special-educational-needs/245928  

 .39ص ،مرجع سابق(، 2004عبد الله )سعادة جودت أبضد، إبراىيم  -50
51- Veronica Ng (2020). Re-Designing the Architecture Curriculum Through the Lens of Graduate 
Capabilities. Preparing 21st Century Teachers for Teach Less, Learn More (TLLM) Pedagogies/ 
DOI: 10.4018/978-1-7998-1435-1.ch013. (Taylor's University, Malaysia) 

https://www.ride.ri.gov/InstructionAssessment/Curriculum/CurriculumDefinition.aspx
https://www.igi-global.com/chapter/teacher-attitudes-towards-the-school-integration-of-students-with-special-educational-needs/245928
https://www.igi-global.com/chapter/teacher-attitudes-towards-the-school-integration-of-students-with-special-educational-needs/245928
https://www.igi-global.com/book/preparing-21st-century-teachers-teach/232762
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   كرخوز تػىعٍتىبريKırkgöz (0182)  مصطلح ابؼنهج؛ إطار عمل أك تصميم للعمل الذم يشمل عناصر
بـتلفة بدا في ذلك ابؼوضوع كالأىداؼ كالمحتول كالأساليب كالإجراءات كالتقييم. يتضمن مناىج لتحقيق 
الأىداؼ ابؼتوقعة كمستول إتقاف ابؼتعلمتُ كىيكل توجيو ابؼستخدمتُ من أجل قياس ابؽدؼ ابؼتوقع، 

وقعة، كابػبرة ابؼوجهة، كابػطة التعليمية، كالمحتول ابؼعرفي / العاطفي ، كالتقدـ كإجراءات كالنتائج ابؼت
 52التقييم..

 يرل ليندسي Lindsey  ،ركزيكي Rozycki (2017)  واد ابؼنهج ليس كتابان مدرسينا كلا ابؼبأف
إنها ابؼعرفة كابؼهارات التي يتوقع من  ،كمقاطع الفيديو كأكراؽ العمل التي تساعدنا في توجيو الطلبب

الطلبب تعلمها أثناء تقدمهم من خلبؿ نظامنا ابؼدرسي. بهب أف تكوف الكتب التي عرضها فِ 
 53..معلمي جزءنا من اللغز ، كليس اللغز ابؼكتمل

 ( 2015قدـ كل من لورسي، زكقام)  مفهوما للمنهاج بأنو بؾموعة من العمليات ابؼخططة لتحديد
الأىداؼ كابؼضامتُ كابؼساعي كالاستًاتيجيات ابػاصة بالتعليم كالتعلم كتقوبيها ككذا الوسائل ابؼعتمدة 

 54للقياـ بذلك"
ىناؾ  نصل إفُ أف بعد عرضنا لتعاريف كمفاىيم متعددة عن مفهوـ ابؼنهاج؛ قراءة في المفاىيم والتعاريف:

 ج؛ ابؼنهاج الربظي كابؼنهاج ابػفي حيث أف:نوعتُ من ابؼناى

 ابؼنهاج الربظي ىو ابؼعلن عنو كالواضح كابؼتجلي في أنشطة الكتب ابؼدرسية كمضامينها.  -
أما ابؼنهاج ابػفي فهو ابؼستتً كغتَ الظاىر في كفاءات كخبرات دقيقة غتَ أنو كما يقوؿ "إيفاف  -

ابذاه اللبمدرسية في التًبية"ينمي بؾموعة من ابؼفاىيم كالعمليات العقلية  رائد Ivan Ilyichإيليتش 
كذلك بتفاعل ابؼتعلم مع  ؛كالابذاىات كالقيم كالأداءات بطواعية كبطريقة التشرب كدكف إشراؼ

                                                                                                                                                                                                      

https://www.igi-global.com/chapter/re-designing-the-architecture-curriculum-through-the-lens-of-
graduate-capabilities/242464  

52- Yasemin Kırkgöz (2018). Development and Assessment of a Foreign Language Curriculum for 
Primary Education in Turkey.  Handbook of Research on Program Development and Assessment 
Methodologies in K-20 Education/ DOI: 10.4018/978-1-5225-3132-6.ch015. (Çukurova 
University,Turkey) 
https://www.igi-global.com/chapter/development-and-assessment-of-a-foreign-language-curriculum-
for-primary-education-in-turkey/191670  
53-  Lindsey Oh & Ray Rozycki (August 8th, 2017).  What Exactly Is Curriculum? 
https://www.edelements.com/blog/what-exactly-is-curriculum  

 .220، ص1بعزائر، ط(، ابؼعجم ابؼفصل في علم النفس كعلوـ التًبية، جسور، ا2015عبد القادر لورسي، محمد زكقام ) -54

https://www.edelements.com/blog/author/lindsey-oh-ray-rozycki
https://www.edelements.com/blog/author/lindsey-oh-ray-rozycki
https://www.igi-global.com/chapter/re-designing-the-architecture-curriculum-through-the-lens-of-graduate-capabilities/242464
https://www.igi-global.com/chapter/re-designing-the-architecture-curriculum-through-the-lens-of-graduate-capabilities/242464
https://www.igi-global.com/book/handbook-research-program-development-assessment/179826
https://www.igi-global.com/book/handbook-research-program-development-assessment/179826
https://www.igi-global.com/chapter/development-and-assessment-of-a-foreign-language-curriculum-for-primary-education-in-turkey/191670
https://www.igi-global.com/chapter/development-and-assessment-of-a-foreign-language-curriculum-for-primary-education-in-turkey/191670
https://www.edelements.com/blog/author/lindsey-oh-ray-rozycki
https://www.edelements.com/blog/what-exactly-is-curriculum
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كقد كردت مفاىيم عن ىذا ابؼنهج؛  55بصيع العناصر المحيطة بو موظفا في ذلك ابؼلبحظة كالقدكة.."
 "شاكاف سو" ك "ىايلز ، تركبساف ، كشيلفاف" أخص بالذكر

 :الابذاىات الآتيةتضح في تكما بيكن أف بلرج  بخمسة ابذاىات أساسية من ابؼفاىيم السابقة، 
ابؼنهاج بأنو بؿتول دراسي يتكوف من معلومات كمعارؼ في إطار خاص  ركز على كصف :الأول الاتجاه
ر كثتَا بفلسفة تقديس ابؼعرفة كاعتبرىا الأساس في التعلم، حيث أف الدراسية"، كىذا الابذاه تأث "ابؼادة يدعى

الإبؼاـ ابؼتزايد بها مع السعي بكو بلوغ مكنوناتها العميقة يؤدم إفُ بـاطبة الضمتَ الداخلي للمتعلم بالتافِ 
ه كراء تلك حصوؿ الرضا الداخلي التاـ بابؼوضوع ابؼعافً، لينتج بذلك تغتَ في السلوؾ إفُ السلوؾ الذم ننشد

 ابؼعرفة ابؼتحصل عليها، كىذا ما ذىب إليو التعريف الوارد في قاموس التًبية.
التعليمي، فصناعة ابؼوقف  اعتبر ىذا الابذاه أف أساس ابؼنهاج التعليمي يكمن في ابؼوقف :الثاني الاتجاه

بػبرات التًبوية ابؼنشودة في ابغقيقي "بداية بالتخطيط إفُ التوظيف الأمثل للؤدكات كالوسائل"  كفيل ببلوغ ا
بؾالات متنوعة، بالتافِ بيكن للموقف أف يشمل مواضيع من مواد متعددة بهمعها رابط كاحد، فعوض أف 
يتكرر ابؼوقف في كل مادة أك بصيغ متعددة بؼعابعة مواضيع متنوعة.. نهتم بدوقف كاحد كنعافً فيو بصيع 

 كوف لو أثرا بليغا لدل ابؼتعلم شرط كونو ملبيا بغاجاتابػبرات التي بيكن رصدىا من طرؼ ابؼتعلم، كي
 كأحاسيسهم. لرغباتهم كمشبع ابؼتعلمتُ،

التعليمي من العملية التعليمية التعلمية أساس مفهوـ ابؼنهاج، يتضح ىذا  جى رى خٍ مي ػرأل أف ال :الثالث الاتجاه
بعد زمن مستقطع من حياتو في الابذاه في السؤاؿ: ماذا نريد من الطالب؟ ككيف نريد أف يكوف؟ كذلك 

الوسط ابؼدرسي "قد يكوف الزمن ابؼستقطع حصة أك سنة أك مرحلة، أك نهاية ابؼرحلة التعليمية التعلمية"، كحتى 
لا يكتسي ىذا ابؼخرج "ضبابية كعشوائية" لا بد أف ينظم كفق خطة أك مسار كاضح يتمٌ برديده قبل الشركع 

 فيو.
بذاه إفُ طريقة ابؼعابعة للمواضيع، أم كيف يفكر ابؼتعلم كفقا بػصائص ابؼرحلة ذىب ىذا الا الاتجاه الرابع:

التي ينتمي إليها، من ىنا رأل أف ابؼنهاج لا يرتكز على ابؼعارؼ كلا الأدكات كلا البيئة المحيطة.. بل يرتكز 
تأمل، الاستقصاء، على النمط العصبي الداخلي كتوظيف العقل في معابعة أم شيء يقع بتُ يدم ابؼتعلم "ال

الربط.."، كما رأت في العناصر الأخرل "معارؼ، أدكات.." عناصر مهمة في ابؼعابعة "سواء ما تعلق بابؼوقف 
 الآفٓ، بلورة أبماط التفكتَ ابغالية، تكو ف أبماط جديدة".

                                                           

 .2019مارس  30(، اللبمدرسية )التمدرس ابؼنزفِ(،  صحيفة ابؼعرفة ختَ رفيق، الصادرة يوـ 2019د )ياسر سيٌ  -55
https://ymowad.blogspot.com/2019/03/de-schooling.html  

https://ymowad.blogspot.com/2019/03/de-schooling.html
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 ترتبط عناصر بؾموعة من مركبا كيعد بذلك التًبوية، ابؼنظومة اعتبر ابؼنهاج نظاما بهمع أجزاء :الخامس الاتجاه
 تقدـ "الأىداؼ، المحتول، التدريس، التقوفٔ" كبفا في تايلر متكامل، حددىا كظيفي بشكل البعض بعضها مع

 خطوات كفق تستَ التي ابؼتلبحقة التًبوية ابػبرات من خطة أك نسق: بأنو كنظاـ ابؼنهج تعريف بيكن
 كأساليبو التدريس كاستًاتيجيات كبؿتواه، نهج،ابؼ أىداؼ لتشمل كتتسع بصاعي، أك فردم بشكل متسلسلة،

 .إفٍ.. التقوفٔ كعملية ابؼدرسي كالنشاط التعليم ككسائل

بعد عرضنا لمجموعة مفاىيم حوؿ ابؼنهاج التًبوم، بكاكؿ  الفرق بين المنهاج التقليدي والمنهاج الْديث: .42
"، غتَ أننا قبل 01بعدكؿ رؽ "في ىذا العنصر الوقوؼ على الفرؽ بتُ ابؼنهاجتُ حيث يتضح ذلك في ا

 ذلك نعرج على مفهومتُ شاملتُ إفُ حد ما:

 :بؾموع ابؼعلومات كابغقائق كابؼفاىيم كالأفكار التي يدرسها الطلبة كالأفكار التي  مفهوم المنهاج التقليدي
در ، يتم تلقيها من مصاصطلح على تسميتها ابؼقررات الدراسية يدرسها الطلبة في صورة مواد دراسية،

داخل الصف، كما تنتهي باختبار يعد مصتَ ابؼتعلم، كيقيس القدرة العقلية في استًجاع  كاحد كىو ابؼعلم
 56ما تٌم حفظو.."

 :برت  بصيع ابػبرات )النشاطات أك ابؼمارسات( ابؼخططة التي توفرىا ابؼدرسة مفهوم المنهج الْديث
 بة على برقيق النتاجات التعليمية ابؼنشودةبؼساعدة الطل إشرافها كتوجيهها سواء في الصف أـ خارجو؛

 57.".إفُ أفضل ما تستطيعو قدراتهم "النمو الشامل كتعديل سلوكهم"
 " يوضح الفرق بين المنهج التقليدي والمنهج الْديث41الجدول رقم "

 المنهج الْديث المنهج التقليدي العناصر

المادة 
 المدرسية

 

 .اىتمامات التلبميذالاىتماـ بابؼادة الدراسية على حساب -

 ازدحاـ ابؼنهج بدواد دراسية كثتَة نتيجة تضاعف ابؼعرفة-

لاىتماـ بابؼادة الدراسية بهعل إتقانها غايةن، دكف الاىتماـ ا-
 .بالفوائد ابغياتية بؽا

يهتم بالطالب كلا يهمل ابؼادة الدراسة، لكنو لا بهعلها غاية في -
 .ذاتها

يم ابؼنهج، كليس بإضافة مواد يعافً ازدحاـ ابؼواد بإعادة تنظ-
 .جديدة

يركز على إتقاف طريقة ابغصوؿ على ابؼعلومات كاستخداـ -
 .ابؼصادر، كيركز على إتقاف ابؼهارات كالابذاىات

 .ينمي مهارات التفكتَ بأنواعها-
                                                           

 ..بتصرؼ.22، ص11(، ابؼناىج التًبوية ابغديثة، دار ابؼستَة، عماف الأردف، ط2014د مرعي، محمد بؿمود ابغيلة )توفيق أبض -56
 .صرؼ..بت56ليم كالتكوين عن بعد، ص(، التًبية كعلم النفس، الديواف الوطتٍ للتع2007ختَم كناس، بوصنبورة عبد ابغميد ) -57
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 المعلم

 كظيفة ابؼعلم نقل ابؼعلومات إفُ أذىاف الطلبة-

 .عمل التلخيصات كابؼذكرات للتلبميذ-

ماـ ابؼعلم بابؼادة كالامتحانات أكثر من اىتمامو اىت-
 .بالتلبميذ

ابغكم على عمل ابؼدرس من خلبؿ نتائج التلبميذ في -
 .الامتحانات

 .ابؼدرس مرشد كموجو كميسر كمنظم للعملية التعليمية-

يركز على بمو الطالب، كالامتحانات كسيلة لتقوفٔ الطالب لا -
 .غاية

ل بقاحو في برقيق أىداؼ ابؼنهج ابغكم على عمل ابؼدرس بدد-
 .بالنسبة لنمو الطالب ابؼتكامل

الْياة 
 المدرسية

 

 .حياة مدرسية خالية من النشاطات-

 (حياة تسلطية من قًبىل ابؼدير كابؼعلم )على التلبميذ-

 .لا تفاعل بتُ البيئة ابؼدرسية كالبيئة العامة-

 .حياة مدرسية مليئة بالنشاطات-

 .د فيها التلبميذ على أنفسهمحياة تعاكنية يعتم-

 .مسائل ابؼنهج تتعلق بحاجات المجتمع-

 التلميذ

 

 .إبناؿ ميوؿ كاىتمامات التلبميذ-

 .السلبية، كضعف التعاكف بتُ التلبميذ-

ضعف تكامل بمو التلبميذ الاجتماعي كالعاطفي، كغتَىا -
 .من أبعاد النمو

 .يعتتٍ بالطالب كبالفركؽ الفردية بتُ التلبميذ-

 .إبهابية التلميذ كمشاركتو في عملية التعلم-

 الاىتماـ بجميع أبعاد بمو الطالب-

" توضيح 01بعد عرضنا للفركؽ بتُ ابؼنهاج التقليدم كابؼنهاج ابغديث؛ بكاكؿ في الشكل اللبحق رقم "
.مفاىيم ابؼنهاج كفق الابذاىات السابقة من زاكية الشمولية، كفقا بغجم الدائرة كاحتوائها

 
 " يوضح سلسلة متحدة المركز لتصور المناىج الدراسية41لشكل رقم "ا
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يتحدث الكثتَ من ابؼعلمتُ عن كقائع بؽا دلالة كبتَة ككقع واقع المعلم بين المنهاج التقليدي والْديث: **
خاص على توجهات ابؼنظومة التًبوية، في منطلقات مشوارىم ابؼهتٍ أك خلبؿ مسارىم التعليمي؛ في ىذا 

خزانة الفصل أكؿ مرة؛ فتحت باب ، عندما تذكر بغظة صادمة كمدرس جديد"أ د يقوؿ أحد ابؼعلمتُالصد
حيث  (كغتَىا من الوثائق رفتُ مليئتُ بالكتب ابؼدرسية كابؼواد التكميلية )أكراؽ العمل، أدلة التقييمفوجدت 

دؽ عيتٍ حيث كانت ابؼواد أسند إفِ تدريس منهج الرياضيات "الفصل السادس"، بدأت أقلب ابؼواد فَ أص
بالكاد بـتلفة عما كنت عليو عندما كنت طالبنا في ابعامعة، كانوا لا يزالوف يتحدثوف عن الإحصائيات الزراعية 
من الستينيات، كأف الإحصاء الزراعي فَ يكن ذا صلة؛ خاصة بطلببي أك فِ، فهل حقا ىذه ىي الطريقة التي 

 ابغادم كالعشرين؟ ىل الكتب ابؼدرسية القدبية تعادؿ مناىجها ابغالية؟ بهب أف يتعلم بها الأطفاؿ في القرف
ما ابؼهارات التي أحتاجها سؤاؿ رئيسي:  ، منطلق فيها من التًكيز علىمواد خاصة بيبإعداد انتهى بي الأمر 

 .ا فوؽ، داخل كخارج حياتهم الصفية؟فملتزكيدىم بها للنجاح في الصف السادس 

نفسها نفس ابؼواضيع الطبيعية الأخرل، لذا علينا التفكتَ  د التعليمية تتقدـ في السنابؼوامن ىنا بقد أف 
مع ، ك لبةتقدفٔ ابؼواد للطفي  ابؼزيد من الأدكات كالأساليبمع تخصيص فرص أكبر بللمعلمتُ السماح  في

 أنها ىج بشكل أقل على، بكتاج إفُ تركيز مناقشات ابؼناتغتَتكنولوجيا اليوـ كإمكانية الوصوؿ إفُ المحتول ابؼ
بناء  فيبهب أف نركز طاقتنا على المحادثات حوؿ برديد الفرص كالصلبت التي تساعد طلببنا ، بل ثابتةد موا

" 02بؾتمعهم، كالشكل رقم "ابؼهارات كالعمليات كالعادات التي بسكنهم من أف يكونوا مسابنتُ منتجتُ في 
 رفة مقركنة بابؼهارات الواجب مسايرتها.يقدـ عرضا بؼا على ابؼنهاج أف بوتويو من مع

 
 " مناىج المعرفة والمهارات التي يجب تعلمها42الشكل رقم "



                                                             المنهاج الدراسي والمنهج التكامليالفصل الثاني: النظري،    الجانب

 
 

63 

نتيجة تطور البحوث النظرية كابؼيدانية في ىذا  ؛كتفرعت التعليمية جتعددت أنواع ابؼناى أنواع المناىج: .03
 عن ذلك كجود ثلبثة أنواع من التصانيف للمناىج: تبتر ، ابؼيداف

 اسية مثل منهج ابؼواد ابؼنفصلة، كمنهج ابؼواد ابؼتًابطة )المجالات ابؼوسعة(ر ابؼادة الد ترتكز على مناىج -
 ابؼتعلم مثل منهج النشاط كمنهج الوحدات. ترتكز على مناىج -
 المجتمع مثل ابؼنهج المحورم. ترتكز على مناىج -

؛ بهدؼ إكساب ابؼتعلم ابؼعتٌ تنظم على أساس ابؼفاىيم الرئيسة لكل مادة :الدراسية المواد منهاج -1
كالوحدة في خبراتو، حيث شهد تعديلبت عميقة فأخذ مفهوـ ابؼواد ابؼتًابطة، ابؼواد ابؼدبؾة، كذلك نتيجة 

الذم يتًؾ للمعلم حرية توضيح العلبقات  ،آراء ابؼفكر الأبؼافٓ فريدريك ىاربرت الذم دعا للربط العرضي
واد بعضها ببعض أك بتُ ابؼواد كابؼواقف ابغياتية خارج ابؼدرسة، ظهر بتُ أجزاء ابؼادة الواحدة أك بتُ ابؼ

بعد ذلك منهاج المجالات الواسعة الذم يعد أكثر تطورا لأنو بواكؿ التغلب على بذزئة ابؼعرفة كالتوصل 
 58".إفُ دمج الوحدة في مشركع متكامل.

 ، يتما يغطي كافة ابؼواد كبوتضنهاتتأسس ىذه ابؼقاربة على إدماج القيم باعتبارىا سقف منهاج القيم: -2
أفقيا انطلبقا من العلبقة بتُ بؿتويات كل مادة في بؾاؿ ل "إدماجها أفقيا كعموديا بشكل متًابط كمتكام

كعموديا في بناء القيم في نفس  ،القيم، ككذا بتُ بؿتويات باقي مواد السنة الدراسية أك السلك الدراسي
زالة بإ، كيتم ذلك ئي إفُ الثانوم مع مراعاة مبدأ التدرج في بناء ابؼفاىيمابؼادة في كل السنوات من الابتدا

افر بصيع ابؼواد كفق مبدأ ظابغواجز بتُ بـتلف ابؼواد، فتكوف ىذه ابؼواد كحدة متصلة، فكل قيمة تبتٌ بت
 59.."التًابط كالتكامل، كبذلك يبقى ابؼتعلم دائم الارتباط بالقيم طيلة السنة الدراسية

الأصل في ىذا ابؼنهج أنو يقوـ على أساس ميوؿ التلبميذ كحاجاتهم، فالفرد  ط:والنشا الخبرة منهاج -3
يبحث عن حلوؿ بؼشكلبتو في ابغياة كاكتشاؼ مفاىيم كتعميمات تساعده على برديد دكره في المجتمع 

 60و..ابؼعقد الذم يعيش في
دم إفُ مركر ابؼعلمتُ بخبرات تعليمية نوع من التنظيم ابؼنطقي للمادة الدراسية يؤ  :المحوري المنهاج -4

كذلك لإكساب ابؼتعلمتُ بعض ابػبرات التًبوية ، كتربوية، كيتضمن تنوعا للخبرات كالأنشطة كالأدكات

                                                           

 بتصرؼ ..102، ص1ناىج أسسها كتنظيمها، دار كائل، عماف الأردف، ط(، ابؼ2015عبد السلبـ يوسف ابععافرة ) -58
 .06:00. 23/05/2018خالد أكعبو،  ابؼنهاج القيمي بكو رؤية جديدة لإدماج القيم بابؼنظومة التًبوية،   -59

https://www.hespress.com/opinions/385975.html  
 . بتصرؼ.438، ص1الابتدائية، دار ابغامد، عماف الأردف، ط (، منهج ابؼرحلة2008عبد اللطيف حستُ فرج الله ) -60
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حولو  موضوعا بؿورا تدكر كما أنو يتخذ مادة دراسية معينة أك  ،بؼواجهة مشكلبت كمتطلبات ابغياة
 61.".ىذا ابؼنهج بىتلف كفقا للنظرة إفُ طبيعة المحوركترتبط بو دراسات متنوعة كلذا فإف بؿتول 

 مبادئ المنهاج الْديث وأسسو: .44
 :62من مبادئ ابؼنهج ابغديث" مبادئ المفهوم الْديث للمنهج التربوي: -1

عدـ اعتبار ابؼناىج التًبوية بؾرد تشكيلة من ابؼواد الدراسية، بل ىي مكوف أساسي لاستًاتيجية تربوية  -
لتًبوم، كلا شك أف مراجعتها يهدؼ برستُ مواءمتها مع ابؼتغتَات ابؼلحة ابغالية تهدؼ إصلبح النظاـ ا

 كابؼستقبلية للمجتمع.
 أف تتسم ابؼناىج بابؼركنة كمواكبة التغتَات المحلية كالعابؼية؛ ديناميكية ابؼنهاج في عافَ متغتَ. -
على مراجعة ابؼناىج مفتوحة من  استمرار مواءمة ابؼناىج التًبوية مع متطلبات المجتمع؛ تستوجب الإبقاء -

خلبؿ إخضاع تنفيذىا للتتبع كالتقييم بكيفية مستمرة، كإدخاؿ التصحيحات اللبزمة كلما دعت الضركرة 
 إفُ ذلك.

يعد ابؼنهج بؾموعة خبرات تربوية تهيؤىا ابؼدرسة كيقوـ بها التلبميذ برت إشرافها بقصد مساعدتهم على  -
 .النمو الشامل كعلى تعديل سلوكهم

 توفتَ الشركط ابؼلبئمة للتعليم ابعيد. -
 الأخذ بعتُ الاعتبار الفركؽ الفردية للطلبة "توقعاتهم، قدراتهم". -
 ربط ابؼناىج بدتطلبات ابغياة كإمكانية استخداـ الطلبة للمعلومات كالاستفادة منها. -
 الاىتماـ بإشباع حاجات ابؼتعلمتُ. -
ية التعلمية التي تقدمها ابؼدرسة، ليشمل بذلك بصيع ابؼواد اعتباره منظومة متكاملة من العمليات التعليم -

 الدراسية كالأنشطة الصفية كاللبصفية.

بوقق تطلعات القائمتُ بو؛ ج تعليمي حتى ا عند الشركع في بناء أم منه يراعى: ىجاسس بناء المنأ -2
ا كفق ما قدمو أبو ة" كفيما يلي توضيح بؽ، الثقافية، الاجتماعية، النفسيةالفلسفي أربعة أسس نفسية "

 :63(2015) عمشة

                                                           

 .. بتصرؼ.122ص، مرجع سابق(، 2015عبد السلبـ يوسف ابععافرة ) -61
-27ص .06:15. 23/05/2018عرض صفحات من الكتاب. –مبارؾ فتحي يوسف،  تطوير ابؼناىج: رؤية معاصرة، موقع ابؼنهل  -62
28. 

JWsrDAAAQBAJ&pg=PA319&lpg=PA319&dqs?id=https://books.google.dz/book 

https://books.google.dz/books?id=JWsrDAAAQBAJ&pg=PA319&lpg=PA319&dq
https://books.google.dz/books?id=JWsrDAAAQBAJ&pg=PA319&lpg=PA319&dq
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تدخلت الفلسفة  في ابزاذ كل قرار مهم في بؾاؿ ابؼناىج كطرؽ التدريس في ابؼاضي، : الفلسفي اسالأس .1
، سواء ما تعلق منها بنوعية الأىداؼ  كسوؼ يستمر دكرىا كأساس لكل قرار مهم في ذلك المجاؿ مستقبلبن

المحتول الذم يعكس تلك الأىداؼ، أك نوعية الوسائل  التي يعمل ابؼنهج على برقيقها، أك طبيعة
كالأنشطة التي تؤدم إفُ تبسيط ذلك المحتول، كتعمل بالتافِ على برقيق تلك الأىداؼ، أك أبماط التقوفٔ 

 .ابؼناسبة التي توضح مدل بقاح ابؼنهج في أىدافو كمدل استفادة ابؼتعلم منو
في بناء ابؼنهج  ا التقارب أحيانا كالتباعد أحياف أخرليكتنفه نظرت وجهاسابنت ابؼدارس الفلسفية ب

سابنت كثتَا في راء كأفكار يرجع ذلك في عمقو للتطور التاربىي كالتًاكم ابؼعرفي بؽا، حيث نادت بآابؼدرسي، 
، كفيما يلي عرض لآراء ابؼدارس كتوجهاتها:  بلورة مفهوـ ابؼنهج كمكوناتو حتى صار إفُ ما بكن فيو اليوـ

التعلم الذىتٍ  نطلق أساسي يكمن في أفمن م على ابؼعرفة التًكيزفي  الواقعية مع ابؼثالية ةتتفق الفلسفبداية 
ابؼنهج أكبر  ضمٌ ي أم أفتكتمل تربية الطفل إلا عن طريق إبؼامو بابؼعرفة،  حيث لاىو جوىر التًبية كأسها، 

كظهر بناءن على ىذا  واد الدراسية ابؼتعددة،ابؼنهج بابؼ نتج عن ذلك تزاحمقدر بفكن من ابغقائق كابؼعلومات، 
 .الفهم زيادة الاىتماـ بابؼادة الدراسية لذاتها دكف الاىتماـ بعملية ربطها بحياة التلبميذ

لتًاث ل ترللا  حيث بغاضر كابؼستقبل،باالبرابصاتية كالتجديدية كالوجودية  الفلسفة نصب جل اىتماـي
خبرات  ، ليشملبصفتو الشخصية تعلمعلى أساس ابؼ بتٌهج الدراسي بهب أف ي، فابؼنقيمة ىامةالثقافي كابؼعرفي 

من خلبؿ استبعاد  شاملة بؼظاىر ابغياة ابؼختلفة التي تهم ابؼتعلم شخصيًّا للكشف عن ذاتو كإبماء شخصيتو،
 تطويرالهج ك التكامل في ابؼنك التنوع  تفصيل ابؼواد كتفتيت ابؼعرفة، كالعمل مقابل ذلك على التًكيز على مبدأ

بػبرات السابقة بدا يتلبءـ مع طبيعة ا ها في نسق معابػبرات النافعة ابعديدة كتنظيم كالتحيتُ ابؼستمر بإدراج
 .ابؼهتمتُ كابؼختصتُ بتُأساس تعاكفٓ  كما شجعت بناءه علىابؼتعلم،  

ىج اتوحيد ابؼن زت علىتستند ابؼدرسة ابؼاركسية على مفهوـ الشيوعية كابؼساكات في ابؼنع كالعطاء، لذا رك
لإثراءات أك إضافات غتَ كاردة في ابؼنهاج، بل على ابؼعلم التقيد بدا ىو متضمن  كالكتب ابؼدرسية، فلب كجود

،  ابؼعارؼ كالعادات ابغسنة من بصلة في ابؼنهج حتى يكتسب ابؼتعلموف معرفة كاحدة متساكية، كاحتول بذلك
 .ابؼختلفة ابؼكملة لمحتول ابؼناىجركز على ابػبرات كالأنشطة اللبصفية كما 

إفُ إعداد الإنساف الصافٌ ابؼتكامل عقليًّا كجسميًّا كركحيًّا كعاطفيًّا، الفعاؿ  منهج الفكر الإسلبمي يهدؼ
؛ حيث تعد رسالتو رسالة إنسانية، ينظر بدوجبها إفُ جوىر الإنساف كفطرتو، المحلي كالإسلبمي في خدمة بؾتمعو

                                                                                                                                                                                                      

 بتصرؼ ..22:00، 15/08/2020(، ابؼنهج.. مفهومو كأسسو العامة، 2015خالد حستُ أبو عمشة ) -63
https://www.alukah.net/social/0/88813/  

https://www.alukah.net/social/0/88813/
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أك لونو، كما يضمن للئنساف الصافٌ صلبحو، كيعمل على نقل ذلك إفُ الأجياؿ دكف النظر إفُ جنسو 
 .القادمة

لفكر الإسلبمي فإننا بقده ابؼنهج الوسط، الذم يربط بتُ مصلحة الفرد مقارنة بتُ الفلسفات الوضعية كا
الفلسفات  ، في حتُ أفكمصلحة ابعماعة برباط ابغب كابؼودة كالإيثار، ما لا بقده في أم فلسفة أخرل

الأخرل قدست جوانب كأبنلت أخرل فمنهم من قدس ابؼعرفة كمنهم الفرد كمنهم المجتمع.. غتَ أننا لا 
 نبخسها في ما قدمتو من خدمات علمية منهجية سابنت كثتَا في الرقي بدفهوـ التًبية كآلياتها.

قة بالمجتمع الذم يعيش فيو بؼقومات كالركائز ذات العلببيثل الأساس الاجتماعي ا: س الاجتماعياالأس  .2
، من أىم ذلك كصياغتها كبنائها بؽابعتُ الاعتبار عند التخطيط  على كاضعي ابؼناىج أخذىاالتي ك  تعلم،ابؼ

ابؼدرسة من خلبؿ ابؼناىج الدراسية تساىم في ف سلوكات عملية تستوجب تربصتها إفُالقًيىم المجتمعية التي 
 .ل فيو، كإمداد التلبميذ بأساليب العيش التي يوافق عليها المجتمعبرقيق أىداؼ المجتمع كقيمو التي تعم

: يعد ميداف التًبية ابؼناىج بصورة خاصة ميدانا خصبا كبؾالا مهما لتطبيق آراء كأفكار س النفسياالأس  .3
؛ حيث يستفيد ابؼنهج في بنائو كتنفيذه كتقوبيو من بينهماعلبقة كثيقة كنظريات علم النفس، بفا لو من 

علم نفس النمو، بؼا طرحو من نتائج تتعلق  بلص بدثاؿ لذلكائج بحوث دراسات ميداف علم النفس، نت
بالفركؽ الفردية، كبخصائص بمو الإنساف في مراحلو العمرية ابؼختلفة من بصيع ابعوانب العقلية كالوجدانية 

فعلينا أف بلتار  حلة منها،كابعسمية كالاجتماعية، كأىم ابؼشكلبت التي تعتًض سبيل ىذا النمو في كل مر 
 كما يستفيد،  في إعداد ابؼنهج ما يتفق كطبيعة تفكتَ ابؼتعلم، كيسهم في إشباع رغباتو كميولو كحاجاتو

ا كتقوبينا -ابؼنهج الدراسي من دراسات كأبحاث علم النفس التًبوم في إدراؾ ابؼعتٌ  -بزطيطنا كتنفيذن
ابؼناىج  بناءلوؾ ابؼتعلم، الأمر الذم بهعل القائمتُ على مهمة ابغقيقي للتعلم، على اعتبار أنو تعديل في س

كيكوف ابؼنهج ناجحنا بقدر ما يتًؾ أثرنا طيبنا في  يركزكف على العائد التعليمي من ابؼنهج على ابؼتعلمتُ،
 في معرفة الظركؼ أك الشركط التي بهب أف تتوافر في ابؼواقف منو أيضايستفيد ، كما شخصية ابؼتعلم

حيث لا  التعلمية من أجل برقيق التعلم، مثل: شرط النضج، كشرط الدافعية، كشرط ابؼمارسة، يميةالتعل
 .بد أف تكوف ابؼواقف التعليمية في مستول تفكتَ ابؼتعلمتُ كاستعداداتهم كميوبؽم

  :للمعرفة ثلبثة مكونات: س المعرفي )الثقافية(االأس .4
 .يشتًؾ فيها غالبية أفراد المجتمع: العموميات -
 .بزتص بها فئة معينة داخل المجتمع :ابػصوصيات -
 .تتمثل في ابؼختًعات كالاكتشافات كالأفكار ابعديدة: ابؼتغتَات -
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كينبغي للمنهج الاىتماـ بعموميات ابؼعارؼ الثقافية، كتضمينو بؿتوياتها؛ لكي تكوف ىناؾ عناصر ثقافية 
كالابذاىات كابؼهارات، ضمانان لإشاعة ركح التعاكف مشتًكة بتُ الأفراد ابؼتعلمتُ، كقدر مشتًؾ من ابؼعلومات 

كبدا أف ىناؾ فركقنا فردية بتُ الطلبة، لذا ينبغي  كالتفاىم بتُ أفراد المجتمع، برقيقنا لتماسكو الاجتماعي كتقدمو،
للمنهج الدراسي الاىتماـ بابػصوصيات التي تتناسب مع ىؤلاء الأفراد، مع عدـ إغفاؿ حالة التوازف بتُ 

كبالنسبة للمتغتَات بهب أف يراعي ابؼنهج أساليب التفكتَ السليمة، حتى يكوف  موميات كابػصوصيات،الع
 .ابغكم على تلك ابؼتغتَات كقبوبؽا العاـ كابػاص أك رفضها نهائيًّا في إطار معايتَ معينة بردد القبوؿ كالرفض

 :ونظريات التعلم المنهاج الدراسي .05
 ثا في ابؼناىج التعليمية، حيث غدلرا من أبنية الابذاه ابؼعرفي كدكره حدياعتباالمعرفية:  نظريات التعلم -1

مق خصصنا ىذا العنصر لدراستها بشيء من التحليل كالتع لذا ابػلفية ابغقيقية للؤىداؼ كالكفاءات،
، حيث يفسر ىذا الابذاه التعلم بأنو تطوير كإعادة 64(2018حسب ما أكرده خالد بطيس السر )

ية لدل ابؼتعلم، حيث تتطور البتٍ ابؼعرفية كتتغتَ ابؼخططات القبلية بالتفاعل مع ابؼواقف للؤبنية العقل
ابؼسخرة لو، كيعد ترميز ابؼعرفة في صورة بـططات مسابنة في إدماجها كاستخدامها، كلكل متعلم أسلوبو 

ليات الذىنية ابؼستخدمة كسرعتو في بناء أبنيتو ابؼعرفية كتنظيمها، كيرجع ذلك إفُ الفركؽ الفردية في العم
في ابؼواجهة كطرؽ ابؼعابعة، كفيما يلي عرض لكل جانب من جوانب ىذه النظرية "بياجيو، بركنر، أكزبل" 

 مع ابؼعايتَ ابؼشتقة منها فيما يتعلق بابؼناىج:

ضع ": ركز بياجيو على التطور ابؼعرفي نتيجة التفاعل الطبيعي للفرد في بيئتو، كبىPiagetنظرية بياجيو " . أ
ذلك لتتابع متدرج في مراحل معينة، كيتم اكتساب القدرات العقلية من خلبؿ برقيق التوازف بتُ إدراكو 

عمليتي التمثل كابؼواءمة، فالتمثل استيعاب بػبرات جديدة كإدماجها بكما يواجهو من خبرات، كذلك 
لأبنية ابؼعرفية ابغالية لتتناسب مع لتكوين بموذج عقلي حسب أبنيتو العقلية، أما ابؼواءمة فهي عملية تطوير ا

ابػبرات ابعديدة، أم توسيع كتعديل كتكييف النموذج العقلي كفقا للخبرات ابعديدة، لتحقق بذلك 
 التوازف ابؼعرفي.

 :معايتَ ابؼناىج الدراسية في ضوء نظرية بياجيو 
 .اختيار خبرات بؿتول ابؼنهج بدا يتفق مع مراحل النمو العقلي للمتعلم 

                                                           

 .. بتصرؼ.77-73(، أساسيات ابؼناىج التعليمية جامعة الأقصى، غزة فلسطتُ، ص2018خالد بطيس السر ) -64
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  اعي ابؼنهج تراكم ابػبرات، إذ لا بيكن تدريس موضوع غتَ مهيأ لو في ابؼراحل السابقة،  أف ير
 كما على ابؼنهج بذنب تأجيل مواضيع بإمكاف ابؼتعلم تعلمها كفهمها في الوقت ابغافِ.

  تنظيم خبرات ابؼنهج بدا يتفق مع ابؼستول التحصيلي السابق للمتعلم، كأف تعافً ابػبرات ابغالية
 هد للخبرات اللبحقة.بدا بي

  ربط ابؼفاىيم كابؼبادئ المجردة بالواقع الفيزيقي بؽا، مع تقدفٔ أمثلة ملموسة كفقا بؼا تتطلبو ابؼرحلة
 في متابعة تبدأ من المحسوسات إفُ شبو المحسوسات لتنتهي بالمجردات. ؛حسب النمو العقلي

تطوير تراكيب الفرد ابؼعرفية، حيث ركز  ": أعطى بركنر أبنية لمحيط ابؼتعلم فيBrounerنظرية بركنر " . ب
؛ أم الطرؽ التي )يتمثل( بىزف بها الفرد ابػبرة Cognitive Representationمثلبت ابؼعرفية تعلى ال

التي يتعامل معها، كحدد في ذلك ثلبثة أنواع من التمثلبت؛ كالتي بها بيكن كصف إدراكات الفرد كخبراتو 
تفاعل ابغسي ابؼباشر معها(، بسثيلبت صورية كخيالية )يتعلم فيها ابؼفاىيم "بسثيلبت عملية حركية )تدرؾ بال

بتكوين صور عقلية بؽا، صورة شبو بؾردة(، التمثيلبت الرمزية )يتعلم فيها الفرد بالتمثيل الرمزم للخبرات 
 .65بعد أف بسثلها عمليا كعقليا فالرمز بول بؿل الفعل("

 ة بركنر:معايتَ ابؼناىج الدراسية في ضوء نظري 
  التأكيد على البنية ابؼعرفية: عند اختيار خبرات ابؼنهج لابد من التًكيز على البنية ابؼعرفية الأساسية

للمادة الدراسية "مفاىيم، تعميمات، نظريات، قوانتُ.."، باعتبار أف تنظيم الأبنية ابؼعرفية في نسق 
 كضعيات أخرل.  منطقي يقدـ قابلية للفهم كقدرة على التوظيف كالاستخداـ في

  التنظيم ابغلزكفٓ لمحتول ابؼنهج: ابؼفاىيم ذات الطبيعة الأساسية، علينا تقدبيها في صورة متتابعة عبر
الصفوؼ الدراسية، في مستويات بـتلفة كمتصاعدة من التجريد كالتعميم، مع مراعاة خصائص النمو 

.  العقلي للمتعلم في كل مستول يتم فيو تقدفٔ ابؼفهوـ
 برات المحتول بصيغة تشجع ابؼتعلم على استكشافها.تنظيم خ 

بدمج  جي تى نػٍ كزبل على ابؼسلمات الآتية في بناء البنية ابؼعرفية التي تػي ": يستند أOuzbelنظرية أكزبل " . ت
 ابؼعلومات ابؼكتسبة في البنية السابقة بهدؼ ابغصوؿ على بنية جديدة:

 قضايا بطريقة ىرمية من ابؼفاىيم الأكثر حًسان كالأقل انتظاـ ابؼفاىيم كابؼبادئ كابؼهارات كابغقائق كال
 شمولا في قاعدة ابؽرـ إفُ ابؼفاىيم الأكثر بذريدا كشمولا، كلكل بؾاؿ أكادبيي صيغة تنظيمية يتميز بها.

  لكل فرد بنية معرفية خاصة بو بسيزه عن غتَه، حيث بذرم عملية تصنيف ابؼفاىيم الأقل بذريدا
 ر بذريدا.بواسطة ابؼفاىيم الأكث
                                                           

 . بتصرؼ.260-255، ص1(، تفكتَ الأطفاؿ: تطوره كطرؽ تعليمو، دار الأىلية، عماف الأردف، ط1990قطامي يوسف ) -65
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  ىناؾ تشابها كتوافقا كتوازنا بتُ الطريقة التي تنتظم بها ابؼعرفة كالطريقة التي ينظم بها الناس ابؼعرفة في
 أبنيتهم ابؼعرفية.

 في ضوء ابؼسلمات السابقة يرل أكزبل أف تنظيم بؿتول ابؼنهج يتم في ضوء مبدأين:

بو تقدفٔ الأفكار الرئيسة أكلا، ليليها ابؼفاىيم التفاضل ابؼتوافِ )التمايز التقدمي التدربهي(: يقصد  
 كابؼبادئ الأقل شمولية كالأكثر بؿسوسية.

التوفيق التكاملي: تكامل بؿتول ابؼادة ابؼقدمة مع ابػبرات السابقة في نفس ابؼادة "بإمكاننا رصد  
 .66العلبقات ابؼختلفة بتُ ابؼوضوعات"

 ل:معايتَ تنظيم بؿتول ابؼنهج في ضوء نظرية أكزب 
  تنظيم المحتول من العاـ إفُ ابػاص: من الأفكار كابؼفاىيم العامة إفُ الأفكار كابؼفاىيم الأقل

 عمومية كشمولا، لتتمايز في التفاصيل كالتخصيص حتى تصل إفُ ابؼعلومات التفصيلية الدقيقة.
 ئية، أم أف التنظيم الرأسي: ينظم المحتول بحيث تتًابط موضوعاتو رأسيا بطريقة منظمة كغتَ عشوا

 يرتبط كل موضوع بدا سبق تعلمو.
  التنظيم الأفقي: ينظم المحتول بحيث يتحقق التكامل بتُ أجزائو، أم  أف تتكامل ابغقائق كابؼفاىيم

  نفس بؿتول ابؼنهج للصف الواحد.كابؼبادئ فيما بينها في

كؽ الفردية، حتى يتم تساىم ىذه النظرية في حل الكثتَ من مشكلبت الفر  نظرية الذكاءات المتعددة: -2
، في ىذا اقتًح "ىاكرد 67رعاية التميز في بؾالات بـتلفة، كزيادة التحصيل الدراسي كابؼيل بكو التعلم"

سبعة أنواع من الذكاءات تتمثل في "اللغوم، ابؼنطقي، ابغركي  "Howard Gardnerجاردنر 
ثة أخرل "الطبيعي، الوجودم، ابعسمي، ابؼوسيقي، ابؼكافٓ، التأملي، الاجتماعي" ليضيف بعدىا ثلب

الركحي"، لكل منها مناطق عصبية في الدماغ بزتص بها، تعمل بصورة توافقية منسجمة يكمل بعضها 
 :68بعضا، حيث أكضح ذلك من خلبؿ بؾموعة من ابؼسلمات التي بيكن توضيحها في الآتي"

                                                           

(، ابؼناىج: ابؼفهوـ العناصر الأسس التنظيمات التطوير، مكتبة الأبقلو ابؼصرية، القاىرة 2013الوكيل، محمد أمتُ ابؼفتي ) حلمي أبضد -66
 .113-111مصر، د.ط، ص

 .. بتصرؼ.58، ص1(، قضايا في مناىج التعليم، مكتبة الابقلو مصرية، القاىرة مصر، ط2003مينا فايز مراد ) -67
68- Gardner, H. (2000). "The Giftedness Matrix: A Developmental Perspective". Talents Unfolding. 
American Psychological Association. 14 (1) , PP. 77 – 88.  

  بتصرؼ. ..80-78، صمرجع سابق(، 2018خالد بطيس السر ) نقلب عن
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 .يتميز الفرد في كاحد أك أكثر من الذكاءات كسمة بارزة 
 ص كتعمل بطريقة متناغمة.متفردة لكل شخ 
 ."لا يوجد ذكاء قائم بذاتو إلا في حالات نادرة من العباقرة أك الأبؼعيتُ "درجة عالية جدا في الذكاء 
  يتم التعبتَ عنها بطرؽ بـتلفة كبأكثر من طريقة "قد لا يتقن أحد القراءة )ذكاء لغوم( لكنو بهيد ركاية

 القصص )ذكاء لغوم(".
 سب كالإثراء كالتوجيو في تنمية كل ذكاء إفُ مستول مناسب من الكفاءة.يساىم التشجيع ابؼنا 

تنظيم ابؼنهج بدبدأ الذكاءات ابؼتعددة يساىم كثتَا في خلق دافعية  أنشطة مقترحة وفق الذكاءات المتعددة:**
 ة نقتًح الآتي:للمتعلم بكو التعلم، خاصة إذا ما تٌم التفكتَ في أنشطة تعليمية تعلمية مناسبة؛ من ىذه الأنشط

 ,أنشطة الذكاء اللغوم: الأنشطة القصصية، أنشطة العصف الذىتٍ، أنشطة ابؼناقشات 
  أنشطة الذكاء ابؼنطقي: التصنيف في فئات، الأسئلة ابغوارية ابعدلية كالكشفية، ابؼعابعات ابغسابية

 كالكمية.
 .أنشطة الذكاء ابؼكافٓ: التصور البصرم، الرسم التخطيطي 
 ء ابغركي ابعسمي: الأنشطة ابؼسرحية، لعب الأدكار، التعبتَات ابغركية.أنشطة الذكا 
 .أنشطة الذكاء ابؼوسيقي: الإيقاعات، الأغافٓ، الأناشيد 
 .أنشطة الذكاء الاجتماعي: المجموعات التعاكنية، المحاكاة، ابغوار كالتفاعلبت الإنسانية 
 تفكتَ، جلسات برديد الأىداؼ.الذكاء التأملي: خلق بغظات انفعالية من خلبؿ: دقائق لل 
 .الذكاء الطبيعي: ملبحظة نبات، حيواف.. تتبع ذلك في أدؽ الأمور 
 الذكاء الوجودم: السؤاؿ من بكن؟ من أين أتينا؟ إفُ أين ذاىبوف؟ ما مصتَنا؟ 
  الذكاء الركحي: يعد بؿركا للذكاءات الأخرل، تنمية الطمأنينة كالراحة القلبية بوجود رعاية غيبية

مة في ما اقتضتو لنا، بفارسة العبادات الركحية كالصلبة كالصوـ كابغج مع التأمل في مقاصدىا حكي
 ابػشية فيها.كاستحضار 

 : تتجلى طبيعة النفس الإنسانية في:الإنسانية النفس وطبيعة المنهاج معايير .06

 الإنساف يتألف من ثلبثة عناصر أساسية؛ العقل، الركح، ابعسد. -
 أحسن صورة. تٌم خلق الإنساف في -
 يعد الإنساف كل متكامل كمتوازف. -
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 تعد حاجات الإنساف كسائل لتحقيق أىداؼ كغايات مثلى. -
 تم برديد مراحل النمو في بطسة مراحل "ابغمل، الطفولة، البلوغ، الشباب، النضج" -

 69بطيس السر" : أكرد "معايير المناىج التربوية في ضوء طبيعة النفس الإنسانية من منظور إسلامي 
 بؾموعة معايتَ تتمثل في:

 التعليمية كالأنشطة التًبوية، اتابػبر  فيشمل ؛حالرك  كمطالب ابعسم بؼطلب ابؼنهج يستجيب أف 
 .كمتكاملة متوازنة صورة في كالركحية، ابؼادية ابعوانب لنمو اللبزمة

 ىذه تلبي متنوعة أنشطة خلبؿ من ابؼشركعة ابؼتعلمتُ حاجات التعليمي ابؼنهج يشبع أف 
 .لاحتياجاتا
 برقيق على قائمة كجل، عز بالله كعلبقتها البشرية، النفس لطبيعة أفضل فهما ابؼنهج بوقق فأ 

 .تعافُ لله ابغقة العبودية
 استنادان  ابغالية تبراابػ تقدفٔ خلبؿ من النمو يةاستمرار  مبدأ بوقق بحيث ابؼنهج بؿتول ينظم فأ 

 .ةاللبحق ابػبرات من بؼزيد بسهد كأف السابقة، للخبرات
 للمجهوؿ، ابؼعلوـ منبرات ابػ تقدفٔ في رجيتد بحيث النمو فيج التدر  بؼبدأ كفقا ابؼنهج بؿتول ينظم أف 

 .دللمجر  المحسوس كمن للصعب، السهل كمن للمعقد، يطالبس كمن
  طرؽ كاستخداـ متنوعة، براتخ تقدفٔ خلبؿ من ابؼتعددة كالذكاءات الفردية الفركؽ ابؼنهجأف يراعي 

 .ؽالفرك  ىذه لتلبية متنوعة كأنشطة يستدر 
  ابؼختلفة النمو م بؼراحلملبئ توقيت في ابؼنهجتقدفٔ خبرات. 

 

: في ظل معايتَ ابؼنظور الإسلبمي كمعايتَ كل من النظرية ابؼعرفية معايير تنظيم محتوى المنهج الدراسي .47
عة معايتَ حتى لا بويد عن كنظرية الذكاءات ابؼتعددة؛ يرتكز تنظيم بؿتول أم منهج دراسي على بؾمو 

 70:"مقصده، كمن ابؼعايتَ الأساسية؛ الآتي

  التكامل: يقصد بذلك تواجد ركابط أفقية بتُ ما يشملو المحتول من موضوعات أك مواد تعليمية، أك
بتُ ابػبرات التي تهيأ للتلبميذ، كتكوف داخل ابؼبحث الواحد بتُ فركعو مثل: اللغة العربية، نصوص 

                                                           

 .83-82، ص مرجع سابق(، 2018خالد بطيس السر ) -69
 .93-94، صمرجع سابق(، 2015وسف ابععافرة )عبد السلبـ ي - 70
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كتعبتَ كإملبء، قراءة، خط، ككذلك بتُ مبحث كمباحث أخرل: اللغة العربية  كبكو كبلبغة
 كالاجتماعيات.

  التتابع: برقيق التوازف بتُ عمق المحتول كاتساعو في بؾالات ابؼنهاج، كيتصل ىذا ابؼعيار بدقدار ما
 سة.يشملو بؿتول ابؼنهاج من بؾالات كموضوعات، كمقدار ما بىصص لذلك من زمن أك كقت للدرا

  ،الاستمرارية: يقصد بذلك التأكيد على العلبقات الرأسية بتُ ما يشملو بؿتول ابؼنهاج من موضوعات
كالاستمرار في تناكؿ  ابؼنهاج بالتًابط الرأسي بتُ ابؼوضوعات في الصفوؼ ابؼختلفة اأم أف يهتم بـططو 

 ك ابػبرات كابؼفاىيم ابؽامة.ابؼوضوعات أ
 

د ابؼناىج الدراسية أساس حراؾ ابؼنظومة التًبوية؛ بل رىاف تطور المجتمع كبزلفو، لذا  تعالتكاملي:  جثانيا: المنه
بشكل يساعد متعلم اليوـ على مواكبة التطورات  ؛كثرت الآراء كالأفكار في تطوير ابؼناىج أك إعادة بنائها

بدأ  أماـ ىذا؛، ابغاصلة كمضيو قدما بكو قيادة حضارية فاعلة تقوـ على أساس علمي رصتُ كخلق قوفٔ
التفكتَ في صياغة مناىج تكاملية بعد استنفاذ أفكار في بذزئة ابؼعرفة كابؼهارة، كفكرة تكامل ابؼناىج برزت  

قد يعتُ في بذاكز العديد من ابؼشاكل التي تواجهها الطرؽ الأخرل في بناء كتصميم ابؼناىج،  71كابذاه حديث"
الغموض كعدـ الوضوح في الرؤية كآليات البناء لدل ابؼختصتُ  كلكن مفهوـ ىذا النوع من ابؼناىج يعتًيو بعض

 من جوانبو في ىذا ابعزء من البحث. ناىيك عن ابؼمارستُ في ابؼيداف، كعلى ىذا بكاكؿ عرض بعضو 

 ج التكاملي:مفهوم المنه .41

 72"برقيق الكلية كالإكماؿ كالوحدة، كىو الطريقة التي تتجمع بها أجزاء الكل في كحدة" :لغة

 73ع الأجزاء التي تلبئم بعضها في إطار متكامل""بص

 

                                                           

" من الذين دعوا إفُ ابؼنحى التكاملي في بناء ابؼنهج، حيث تم اقتًاحو بؼواجهة Dewey and Kilpatrickيعد ديوم ككلباتريك "- 71
 ابؼشاكل في ابغياة العامة لأنو يعتمد على تطبيق مهارات متداخلة من موضوعات كبؾالات بـتلفة.

، تو العلمية، عماف، دار ابعنادرية(، ابؼنهاج بناؤه تنظيمو، نظرياتو كتطبيقا2009راتب قاسم، أبو ابؽيجاء عبد الرحيم عوض ) ،عاشور -72
 .284ص
 .12ص(، ابؼنهاج التكاملي، كلية التًبية، جامعة أـ القرل ، 2007شهر ذيب ) ،الطيطي محمد عيسى، أبو شريخ  -73
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 اصطلاحا:

 " بؿاكلة للربط بتُ ابؼوضوعات الدراسية ابؼختلفة، التي تقدـ للطلبب في شكل متًابط كمتكامل، كتنظم
 74"تنظيمان دقيقان، يسهم في بزطي ابغواجز بتُ ابؼواد الدراسية ابؼختلفة

 يم متدرجة كمتًابطة تغطي ابؼوضوعات ابؼختلفة دكف أف "تقدفٔ ابؼعرفة في بمط كظيفي على صورة مفاى
 75"يكوف ىناؾ بذزئة أك تقسيم للمعرفة إفُ ميادين مفصلة

  بؾموعة الأعماؿ التي يقوـ بها ابؼتعلموف داخل الصف الدراسي أك خارجو؛ من أجل برقيق أىداؼ
م يبذلو ابؼتعلم أك ابؼعلم من منشودة... كفي ىذا يعرفها اللقافٓ على أنها ابعهد العقلي أك البدفٓ الذ

 76أجل بلوغ الأىداؼ ابؼرجوة"
  ابؼناىج التي يتم فيها طرح المحتول ابؼراد تدريسو كمعابعتو بطريقة تتكامل فيها ابؼعرفة، من مواد أك"

حقوؿ دراسية بـتلفة سواء كاف ىذا ابؼزج بـططان كبؾدكلان بشكل متكامل حوؿ أفكار كقضايا 
انب، أـ تم تنسيق زمتٍ مؤقت بتُ ابؼدرستُ الذين بوتفظ كل منهم بتخصصو كموضوعات متعددة ابعو 

 77ابؼستقل أـ بدرجات بتُ ذلك"
  ابؼنهج الذم يعتمد في بزطيطو كطريقة تنفيذه على إزالة ابغواجز التقليدية التي تفصل بتُ جوانب"

بؼعرفة كدكرىا في حياتو ابؼعرفة، بفا يتيح للمتعلم اكتساب ابؼفاىيم الأساسية التي توضح لو كحدة ا
 78اليومية"

  ابؼنهج الذم يقدـ ابؼعرفة للتلبميذ بطريقة كظيفية على صورة أساسية متدرجة كمتًابطة؛ تغطي
ابؼوضوعات ابؼختلفة كتوضح كحدة ابؼعرفة، كتعاكف التلبميذ على إدراؾ أبنيتها في حياتهم اليومية كالعافَ 

صياتهم دكف أف يكوف ىناؾ تكرار للموضوعات أك الذم يعيشوف فيو، بدا يؤدم إفُ تكامل شخ
 79ابؼشكلبت أك بذزئة للمعرفة إفُ ميادين منفصلة"

                                                           

(، فاعلية الطريقة التكاملية في برقيق الأىداؼ ابؼرجوة في تدريس ابؼطالعة كالنصوص لدل  2002ى )ابعهورم زكينة بنت سليم بن عيس -74
 .74،صطالبات الصف الأكؿ الثانوم بسلطنة عماف، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية ، جامعة السلطاف قابوس

د الاجتماعية حوؿ استخداـ الأسلوب التكاملي في بناء كتدريس منهج (، آراء معلمي كموجهي ابؼوا2001ابػياط عبد الكرفٔ عبدالله ) -75
 .101،ص  61المجلة التًبوية ، العدد ابؼواد الاجتماعية للصفتُ الأكؿ كالثافٓ في ابؼرحلة الثانوية بدكلة الكويت،

 .6ص  ىج التعليم، عافَ الكتب، القاىرة: مصر،(، تطوير منا1995أبضد اللقافٓ ) -76
 .48،ص 22العدد القاىرة: مصر، ،لتكاملي، مستقبل التًبية العربيةابؼنهج ا(، 2001) الله بن سعود عبد ابؼعيقل -77
 .255صالأردف، د.ط،  :(، تطوير ابؼناىج التعليمية، دار ابؼستَة، عماف2010الشربيتٍ فوزم، الطنطاكم عفت ) -78
 .228مصر، د.ط، ص :، علم الكتب، القاىرة(، ابؼناىج الدراسية النظرية كالتطبيق2013مصطفى محمد بقيب ) -79
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السابقة بقد أنها اتفقت على أف ىذا ابؼنهج يقوـ على كحدة ابؼعرفة كترابطها دكف أف يكوف  من التعاريف
عناصره ببعضها البعض، كارتباطو  ىناؾ بذزئة بؽا، فيؤكد على التًابط الوثيق بتُ ابؼنهج نفسو من خلبؿ ارتباط

من حيث ابؼعارؼ بابؼناىج الأخرل، كما يشمل تكامل ابؼعرفة كابػبرة كالشخصية لدل ابؼتعلم، كيعتبر ىذا 
ابؼنهج مرحلة متوسطة بتُ منهج ابؼواد ابؼنفصلة كمنهج ابؼواد ابؼدبؾة )بذاكزا قلنا مواد؛ فهي في الأساس غتَ 

نو يتجاىل لدراسية ابؼنفصلة كيستخدمها إلا أموضوعات(، لأنو يعتًؼ بابؼواد اموجودة، إبما تناكؿ شامل لل
ابغدكد التي تفصل بينها، غتَ أنها يعتًؼ بها عند ابغاجة، بالتافِ بوصل ابؼتعلم على معلومات متكاملة تشكل 

كتساب القيم بـططا كاضحا في الذاكرة، كما يعد أداة ىامة في توظيف أساليب التفكتَ السليم كالتذكؽ كا 
 كابؼيوؿ كالابذاىات كابؼفاىيم كغتَىا.

دراسة بـطط بؽا مسبقا، يقوـ بها الطلبة في صورة سلسلة مفهوم الوحدة الدراسية في المنهج التكاملي:  .42
من الأنشطة التعليمية ابؼتنوعة برت إشراؼ ابؼعلم كتوجيهو، ترتكز على موضوع من ابؼوضوعات التي تهم 

لة من ابؼشكلبت التي تواجهو في حياتو، تذكب فيها الفواصل نهائيا بتُ نوعية ابؼتعلم، أك على مشك
ابؼعلومات ابؼختلفة التي يكتسبها ابؼتعلم من الأنشطة التي يقوـ بها، كتعمل على إكساب ابؼتعلم معلومات 

ات كحقائق كمفاىيم في بعض جوانب ابؼعرفة، كما تعمل على تكوين عادات كابذاىات، كعلى تنمية قدر 
 80".كاستعدادات، كاكتساب مهارات كآليات عملية.

 :81تنقسم الوحدة إل قسمين

  :ىي الوحدة القائمة على ابعمع بتُ مزايا ابؼنهج ابؼرتب ترتيبا منطقيا الوحدة القائمة على المادة الدراسية
 الاعتبار كابؼرتب سيكولوجيا، حيث تقوـ على نقطة تثتَ اىتماـ الطالب بذاه أىداؼ معينة، تأخذ بعتُ

 نشاط الطالب نظرا لاتصابؽا بدوضوع متصل بابغياة يوظف فيو خبراتو بتلقائية معتمدا على نفسو.
  :تنطلق من موقف حياتي ملفت للنظر مع شعور بابغاجة للدراسة، تنتظم بتُ الوحدة القائمة على الخبرة

طالب كتنتهي بتكوين مهارات كابذاىات فالوحدة تبدأ بديل ال، ابؼعلم كابؼتعلم بالتعاكف كتوضع بؿل التنفيذ
كمفاىيم كبرصيل معارؼ مرغوب فيها من زاكية ابغياة الاجتماعية ابؼنظمة، لذا ترتبط بابؼعابعة كالتطبيق كفقا 

 لفلسفتها الآتية:

                                                           

(، تطوير مناىج التعليم الأساسي في ضوء ابؼنحى التكاملي كأثره في برصيل التلبميذ، أطركحة 2005نايف مناكر عرساف الرفاعي ) -80
 . بتصرؼ..40الأردف، ص  :دكتوراه بزصص فلسفة التًبية، كلية الدراسات التًبوية العليا، جامعة عماف

 بتصرؼ. ..45-41، ص ابؼرجع السابق(، 2005ف مناكر عرساف الرفاعي )ناي -81
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  الارتباط بابغياة كالمجتمع أم تكوف ابؼعلومات كابؼعارؼ كالقيم كالابذاىات.. ذات صلة كظيفية؛ تتصل
 كتنبع منو. بالمجتمع

 .التكامل بتُ فركع ابؼعرفة إفُ درجة إحالة ابؼوقف التعليمي إفُ موقف طبيعي للحياة 
  اعتبار ابؼتعلم بؿور العملية التعليمية التعلمية؛ حيث يتجسد ذلك في مراعاة ميوؿ ابؼتعلم كحاجاتو

 كقدراتو كاستعداداتو...
 يساىم برأيو في اختيار ابؼواضيع كابؼشكلبت التي  حرية ابؼتعلم أثناء العملية التعليمية التعلمية حيث

 يقوـ بدراستها، بل يتعدل ذلك إفُ التخطيط كالتنفيذ.
  أجرأة الأىداؼ التًبوية ككضوحها حتى تكوف قابلة للقياس كابؼلبحظة؛ مع العلم بها من طرؼ ابؼعلم

 كابؼتعلم.
 دراج مستجدات البحث العلمي على التكوين ابؼتواصل كالتقوفٔ ابؼستمر لمحطات العمل، من منطلق إ

 مكتسبات ابؼتعلم من خلبؿ ابؼنهاج.

 82يوضح ميزات كل من الوحدة القائمة على المادة أو القائمة على الخبرة" "02الجدول رقم "

 الوحدة القائمة على ابػبرة الوحدة القائمة على ابؼادة
 كاز ىو خبرات التلبميذبؿور الارت بؿور الارتكاز موضوع من موضوعات ابؼادة الدراسية

مصدر الاشتقاؽ للوحدة ىو موضوع من موضوعات 
 الدراسة

 مصدر الاشتقاؽ ىو حاجات التلبميذ أك مشكلبتهم

يقوـ بإعدادىا ابػبراء كابؼختصتُ بالاشتًاؾ مع بعض 
 ابؼعلمتُ من ذكم ابػبرة

 يقوـ بإعدادىا ابػبراء كابؼعلمتُ كالتلبميذ

خطيط بؽيكل الوحدة، لا يشتًؾ التلبميذ في الت
 كاشتًاكهم فقط في تنفيذ الوحدة

 يشتًؾ التلبميذ في التخطيط

يتم بزطيط ابؽيكل العاـ مسبقا، ثم يشتًؾ التلبميذ في  يتم التخطيط مسبقا بصورة كاملة
 بزطيط بعض جوانبها كفي تعديل خطة أك جانب.

 ذ بقسط كافر من النشاطيقوـ فيها التلبمي يقوـ فيها التلبميذ بقدر بؿدكد من النشاط
 تتيح الفرصة بؼراعاة الفركؽ الفردية بكل كسعتتيح الفرصة بؼراعاة الفركؽ الفردية بشيء بسيط 

                                                           

 .434، صمرجع سابق(، 2007عبد اللطيف حستُ فرج ) -82
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 كبؿدكد
 تتيح الفرصة للمعلم القياـ بدكره على نطاؽ كاسع تتيح الفرصة للمعلم القياـ بدكره على نطاؽ ضيق

من الوحدة القائمة على ابؼادة إفُ الوحدة القائمة على ابػبرة  من ابعدكؿ نقرأ كسعا كحرية كامتداد كلما ابذهنا
 سواء بالنسبة للموضوع أك ابؼؤلفتُ أك إشراؾ ابؼتعلم كدرجة نشاطو، إضافة إفُ دكر ابؼعلم كأدائو.

 نشأة المنهج التكاملي وفلسفتو: .43

لمية "النظرية منها يعد القرآف الكرفٔ موجها حضاريا شاملب مقركء، ركز دعوتو كتوجيهو للدراسات الع
كالتجريبية"، حيث لا بيكن فهم الإسلبـ كلا يكوف ابؼسلم مسلما إلا بدعرفة الدين ابؼعرفة ابغقة التي أرادىا 
ابػالق؛ باعتبار أف تلك ابؼعرفة برتاج إفُ توسع كبتَ في طلب العلم شاملب بذلك كل العلوـ دكف استثناء أك 

تًسخ إفُ بدعرفتو العميقة بأسرار الكوف كما حواه، كفي ىذا توجيو لا تكتمل عقيدة ابؼسلم كت كمابزصيص،  
للخالق العليم إفُ التأمل كالتفكر في خلقو كبديع صنعو، كقد كرد في ذلك آيات قرآنية عديدة في القرآف الكرفٔ 

ل الصريح بل تأمر الإنساف أمرا لا تلطفا أك استئناسا بالستَ في ملكوتو، لذا فأمر الله بهذا دليل على التكام
 التناغم ابؼوزكف بتُ توحيده كالبصتَة بعلوـ ابؼادة كالمجتمع.

من ىنا فالدعوة إفُ ابؼنهج التكاملي "فكرة تستند على خلق الكوف كالإنساف، فابػالق خلق الكوف خلقا 
فيو  يتسم بالشمولية كالتكامل كالتًابط في بصيع مكوناتو دكف استثناء "من كل شيء خلقنا زكجتُ"، كأكدع

الإنساف ليشكل نواة متكاملة مع كل ما بويط بها، بؽذا ما خلق الله الإنساف كالطبيعة بهذا التًابط كالتكامل؛ 
 83تتسم بوحدة ابؼعرفة لا تفتيتها.."إلا ليكوف لنا أساسا في كجوب تقدفٔ ابػبرات كابؼعارؼ بشكل متكامل 

ة التكامل تعود إفُ البدايات الأكفُ للقرف العشرين ابؼتتبع لنشأة ابؼنهج أك ابؼنحى التكاملي يدرؾ أف فكر 
أسلوب تنظيم التعليم العاـ   Kilpatrickككلباتريك  Dewey"ليست حديثة العهد"، عندما اقتًح ديوم 

كبدايات أك مؤشرات للمنهج التكاملي بدفهومو ابغديث، حيث يعتقد أنصاره بأف التكامل أسلوب بؼمارسة 
ضركرية، بؽذا بقده في طابع العمل على مواجهة ابؼشاكل في ابغياة العامة لاعتماده على مهارات ابغياة اليومية ال

 تطبيق مهارات متداخلة من موضوعات متعددة كبؾالات بـتلفة.

                                                           

(، فعالية ابؼنهج التكاملي في تنمية مهارات التفكتَ العلمي لدل طالبات الصف الثافٓ الثانوم 2009ابغدابي داكد ابعاجي، رجاء محمد ) -83
 بتصرؼ ..107لمي العربي السادم لرعاية ابؼوىوبتُ كابؼتفوقتُ، المجلس العربي للموىوبتُ كابؼتفوقتُ، ابعزء الأكؿ، الأردف، ص العلمي، ابؼؤبسر الع
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ازدادت مطالب التجديد التًبوم مع بدايات القرف ابغادم كالعشرين؛ ككنتيجة لذلك ظهر الابذاه بكو 
 التكامل ابؼعرفي من ناحيتتُ:

 لناحية الأكفُ مفادىا أف النظرة التًبوية للطالب ىي نظرة كلية "عقل، جسم، ركح".ا -
الناحية الثانية مفادىا أف النظرة للمعرفة الإنسانية نظرة كلية أيضا، فمعرفة ابؼادة العلمية الدقيقة   -

خرل... غتَ أنو كالرياضيات كالفيزيا كالكيمياء تكمل ابؼعرفة الاجتماعية كابؼعرفة اللغوية كابؼعارؼ الأ
 يتم تدريسها بطريقة منفصلة في ابؼدارس.

من ىذا يؤدم التكامل في ابؼنهج إفُ ابؼوائمة كالتنسيق بتُ حاجات الفرد كالمجتمع سعيا بكو برقيق 
التوازف بتُ الطرفتُ من أجل أف تصبح ابؼعرفة المجردة ابؼقدمة للطالب ذات أبنية كقيمة في حياتو اليومية، بفا 

 84حولو من ظواىر علمية كاجتماعية.."افعيتو للتعلم، بالتافِ برقيق حاجاتو في تفستَ ما بهرم يزيد د

 :85"يقوـ ابؼنهج التكاملي على عدة نظريات تربوية؛ أبنها نظريات التكامل: .44

" تستمد أساسها  Uzebelأكزبل، Janetجانيو  ،Brunner، بركنر Piagetالنظرية ابؼعرفية: "بياجيو  - أ
ية الطالب في إشباع فضولو في معرفة ما بيكن التصرؼ فيو بتُ يديو أك بيكن معابعتو على أساس حر 

بحواسو، لذا يثتَ ابؼتعلم العديد من الأسئلة كالاستفسارات التي بيكن تهذيبها بالتدريج حتى يتشكل لديو 
ياة؛ حيث يوظف نظاما معرفيا كاضحا، يتعدل ابؼوقف التعليمي داخل ابؼدرسة إفُ ابؼوقف التعليمي في ابغ

ابؼتعلم ابؼنظومة التي اكتسبها في منهج التعاطي مع ابؼثتَات ابػارجية ابؼستقبلة من حواسو "الشعور بابؼشكلة، 
برديدىا، الفركض، التجريب، إثبات أك نفي" بالتافِ خبرة جديدة، في ظل تكامل معرفي "تداخل للخبرات 

النظرية أف النظر للمعرفة على أساس التكامل ضركرة ملحة؛  القدبية كابؼتجددة بابػبرات ابغديثة"، لذا ترل
إذا ما أردنا بلوغ صورة حقيقية صادقة كشاملة عن الواقع، لذا فتقسيم ابؼعرفة كتفتيتها كما ىو متبع في منهج 
ابؼواد الدراسية ابؼنفصلة؛ يشكل خللب في بسثل صورة الواقع ابغقيقي، كيعد بذلك شيئا دخيلب عن آليات 

العمليات العقلية ابؼعرفية للئنساف، كفي ىذا عدـ إبناؿ كلي للمواد الدراسية؛ بل سعي لتقدبيها في عمل 
صيغة جديدة تتناسب مع الآليات ابؼستقبلة كابؼعابعة لدل ابؼتعلم تتًكز على البنائية كالوظيفية في التعامل، 

بؿدكد من ابغقائق كابؼعارؼ  حيث يتعلم أثناء دراسة موضوع ما أك حل مشكلة؛ الاستعانة بعدد لا
 "ابػبرات" يستقيها من مواد بـتلفة دكف ذكر بؼسمياتها.

                                                           

 بتصرؼ ..09، ص16(، ابؼنهج التكاملي، بؾلة رسالة التًبية، سلطنة عماف، العدد 2007أبو حرب، بوي حستُ ) -84
 بتصرؼ. ..39-38، ص جع سابقمر (، 2005نايف مناكر عرساف الرفاعي ) -85
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" تقوـ على أساس نشاط Vertheimer، فتَتهابير Kouhlerنظرية التعلم: "الاستبصار لدل كوىلر  - ب
ذلك إفُ ابؼتعلم نفسو أثناء تفاعلو في بيئتو عقليا جسميا نفسيا ركحيا بهدؼ إشباع حاجاتو ابؼختلفة، يؤدم 

تعلم خبرات جديدة معرفية كجدانية مهارية، يقوـ بتوظيفها في مواقف حياتية أخرل، بؽا صيغة ابؼوقف 
ابغقيقي، فابؼوقف ابغياتي بىتلف عن ابؼوقف ابؼدرسي في حقيقة ابؼوقف، نتيجة ذلك تفرض شدة توظيف 

تكاملة مفهوما مرادفا للتعلم بدعناه القدرات كابؼهارات.. في بذاكز ذلك ابؼشكل أك ابؼوقف، كتعد ابػبرة ابؼ
العاـ، بؼا بردثو من تغيتَ في الإنساف "أفعاؿ، أقواؿ، أفكار، علبقات، انفعالات.."، يشمل بصيع ابعوانب 
الإدراكية كالوجدانية كالسلوكية فيو نتيجة بؼا يتعلم من معلومات كمفاىيم، كما يكتسبو من مهارات كقيم 

ل النظرية أف منهج التكامل بتُ ابؼواد؛ عملية بذديد شاملة بؼا يتعلمو ابؼتعلم كابذاىات كميوؿ... بؽذا تر 
 يضاؼ إليو بؾموع ما لديو، بهذا يتحقق التوازف لديو كينشد الرقي كالنمو السوم.

" تسعى النظرية للئجابة على سؤاؿ؛ Richard Avenariusالنظرية الأخلبقية: "ريتشارد أفيناريوس  - ت
ة؟ التًبية عملية اجتماعية كخلقية يقوـ بها المجتمع كيسهر عليها بهدؼ تنمية الشخصية ما ابؽدؼ من التًبي

ابؼتكيفة مع بيئتها في إطار مرجعية خلقية "مثالية" تكوف بؿكا دائما لو في خبرات حياتو، بهذا فهي ترل أىم 
، بدنهج بيكنو من شيء ىو مساعدة الفرد في إشباع حاجاتو ابؼختلفة في إطار المجتمع الذم يعيش فيو

التوافق مع ابعماعة مع تنمية شاملة لشخصيتو ابؼنفردة، للقياـ بأدكار اجتماعية كاضحة كذات أثر تتجسد 
 في الوظيفة كابؼسؤكليات ابؼنوطة بو.

 :86ظهر مفهوـ التكامل في ابؼناىج على مبررات عدة؛ نذكر منهامبررات التكامل في المناىج:  .45

مشكلبت المجتمع ضركرة ملحة في ابغكم على فعالية ابؼنظومة من عدمها، الواقعية: يعد التكيف مع  -
بؽذا الغرض يعد ابؼنهج التكاملي ابؼنهاج ابؼرتبط بواقع ابؼتعلم كحياتو اليومية، يتضح ذلك في توظيف 

 البيئة للتعرؼ أك للمسابنة في إبهاد حلوؿ بؼشكلبتها.
لاعتبار بمو ابؼتعلم في ابؼراحل ابؼختلفة من حياتو، حيث ابػلفية النظرم: تأخذ ابؼناىج التكاملية بعتُ ا -

تسعى لتقدفٔ بؿتول معرفي مهارم يتناسب مع ذلك؛ مثل بمو الإدراؾ لدل ابؼتعلم، بالتافِ فمنطلق 
 ابؼنهج كخلفيتو تربصة للعديد من النظريات النفسية كالتًبوية.

                                                           

مصر،  :(، ابؼناىج الدراسية بتُ الأصالة كابؼعاصرة كاستشراؼ ابؼستقبل، عافَ الكتب، القاىرة2014بناـ عبد ابغفيظ ) -86
 بتصرؼ..295ص
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 من البحوث في الدقيقة، لذا أصبح من غتَ الثراء ابؼعرفي: تستقبل مراكز الأبحاث العابؼية كما ىائلب -
ابؼمكن إحاطة ابؼتعلم بتلك البحوث، أكجب ذلك إعادة التفكتَ في ابؼنظومة التًبوية بغية بلوغ منهج 

 جامع لوحدة ابؼعرفة أكثر من برصيل ابؼعلومات ابؼتباعدة.
اقف بؿددة للمتعلم من خلبؿ توحيد ابؼصدر: بذتهد ابؼنظومة التًبوية ابغالية في تبليغ مبادئ كقيم كمو  -

طبيعة كل مادة دراسية منفصلة عن ذاتها، حتى أف ابؼتعلم يشعر عن كجود شيء كراء مواضيع ابؼواد 
لكن من غتَ القدرة على إدراؾ ذلك الشيء كتشخيصو، إذ كل معلم بيهد بؼوضوعو بنفسو كيوظف 

لم من تكرار ابؼعلومة كتذبذبها كتعدد أمثلة ىي نفس أمثلة مادة أخرل، أماـ ىذه الوضعية يعافٓ ابؼتع
تناكبؽا لدرجة التعارض أحيانا..، مقابل ذلك يعمل ابؼنهج التكاملي على توحيد مصدر ابؼعلومات 

 87ؼ بالتافِ تفادم العوامل السابقة"كابؼعار 
ل التكوين ابؼستمر: تتطلب ابؼناىج التكاملية كفاءة عالية من ابؼستول العلمي كالالتزاـ الوظيفي لد -

ابؼعلم في عملية التدريس، لذا بوتاج لرفع مستواه باستمرار حتى يتوافق مع ابؼعلومات ابؼتنوعة التي 
 يقدمها للمتعلم.

الفركؽ الفردية: ابغاجة إفُ مناىج تتجسد فيها تعدد درجات ابػبرات التًبوية كتنوع الأنشطة التعليمية  -
التعلم كإبهابية ابؼتعلم بكو التعلم، كىذا ما يتوافر  كالوسائل البيداغوجية، حيث يؤدم ذلك لزيادة فاعلية

 في ابؼناىج ابؼتكاملة.
الشمولية: ابغرص على النمو ابؼتكامل في بصيع جوانب شخصية ابؼتعلم سواء بالأنشطة الصفية أك  -

الأنشطة اللبصفية.، بالتافِ شعور بالتفكتَ العلمي لا يقتصر على ما يدرسو في ابؼدرسة بل يتعدل 
 ا إفُ ابغياة العامةجدرانه

 :88"يرتكز ابؼنهج التكاملي على أسس، بيكن بصعها في العناصر الآتية أسس المنهج التكاملي: .46

  أساس تكامل ابػبرة: تعد ابػبرة ابؼتكاملة ذات الأنشطة ابؼتعددة كابؼنظمة للمعارؼ كابؼهارات
 كالانفعالات مهمة في مساعدة ابؼتعلم على النمو؛ بموا متكاملب.

                                                           

 .1مصر، ط :القاىرة(، مناىج ابؼدرسة الابتدائية بتُ ابعودة كابغداثة، مكتبة ابؼتنبي، 2014مطاكع ضياء الدين، ابغصاف أمافٓ )  -87

(. دراسة بذريبية في ابؼنهج ابؼتكامل، عمل كحدة دراسية متكاملة كتقوفٔ أثرىا في برديد أىداؼ ابؼواد 1982فتحي يوسف) مبارؾ -88
 بتصرؼ. ..الاجتماعية بابؼرحلة الإعدادية، رسالة دكتوراه غتَ منشورة، كلية التًبية، جامعة الزقازيق



                                                             المنهاج الدراسي والمنهج التكامليالفصل الثاني: النظري،    الجانب

 
 

80 

 ج التكاملي على استيفاء عناصر ابؼنهاج من أىداؼ كبؿتول س استيفاء العناصر: يعمل ابؼنهساأ
كأنشطة تعليمية كأنشطة تقوبيية، منطلقا في ذلك على خلفية ثلبثة تتمثل في؛ طبيعة الفرد كالمجتمع 

 كالعصر.
 بؼواد ابؼنفصلة لا تعارضا، أساس الامتداد لا القطيعة: النظر إفُ ابؼنهج ابؼتكامل على أنو امتداد بؼنهج ا

باعتبار ابؼعرفة من دكف مواد دراسية كموضوعات متنوعة لا تكفي لإبقاز أم شكل من أشكاؿ 
 التكامل.  

  أساس تكامل ابؼعرفة: يقوـ ابؼنهج ابؼتكامل على إكساب ابؼتعلم ابؼعارؼ بصورة كلية شاملة؛ بؽذا تتخذ
غتَ أنها تزكيو كتثمنو بكل ابؼعارؼ كالعلوـ ابؼرتبطة بو، حتى من ابؼوضوع ابؼقصود في الدراسة بؿوران بؽا، 

 يتشكل لدل التلبميذ إبؼاـ متكاملب بو.
  أساس تكامل الشخصية: تهدؼ التًبية إبهاد شخصية متكاملة متوازنة في بصيع بؾالات متفاكتة؛

و بتٌ علمية تتفاكت كفقا لسمات الشخصية كطبيعتها، كلا يتحقق ذلك إلا بتعليم ابؼتعلم كإكساب
تكاملية بتُ بؾالات الأىداؼ "معرفيا، كجدانيا، نفس حركيا"، بذلك يتستٌ لو التوافق مع بيئتو 

 كبؾتمعو كالمحيطتُ بو.
  أساس ميوؿ ابؼتعلم كرغباتو: يعد اىتماـ ابؼتعلم كرغبتو كميولو مبدئا ضركريا؛ في كامل خطوات بناء

يط لو إفُ صياغة بؿتوياتو، سواء كاف ذلك بناء أك اعتمادا ابؼنهج؛ انطلبقا من تقوفٔ الواقع إفُ التخط
بؼقررات متوفرة في ميداف التًبية كالتعليم، كما لا يتوقف ذلك في إبهاد ابؼنهاج بل يتعدل ذلك إفُ 

 تنفيذه كمرافقة ابؼتعلم.
 لم ابؼفرد الذم أساس الفركؽ الفردية: يرتكز ىذا ابؼنهج كثتَا على استًاتيجيات التعلم الذاتي؛ منها التع

يرمي إفُ أخذ كل متعلم بعتُ الاعتبار كتفريد ابؼعرفة لو كفقا لقدراتو كاستعداداتو كاحتياجاتو، أماـ ىذا 
تعد الدراسات الاختيارية ابؼتنوعة مقصدا أساسيا كونها مواجهة للفركؽ الفردية عند التلبميذ، غتَ أف 

لتعرؼ على خصائص التلبميذ كاختلبؼ مستوياتو بلوغ ىذا لا يتستٌ إلا بتوفتَ الفرص التي تسمح با
 حتى يكوف للمعلم دكرا فاعلب في ذلك.

  أساس اختلبؼ أنشطة التعلم: يضفي اختلبؼ أنشطة التعلم على بيئة ابؼتعلم نشاطا كحيوية نفسية
ركؼ كاستثارة عقلية كاستجابة مهارية مقارنة بالنشاط الواحد خاصة إذا تٌم قولبة ذلك في كعاء معتُ كظ

 معينة لا بىرج ابؼتعلم منها، فالأكيد سيشكل ذلك مللب كرتابة كركودا فكريا.
  أساس التعاكف كالعمل ابعماعي: إتاحة الفرصة لتعاكف التلبميذ مع معلميهم في اختيار موضوعات

 الدراسة كفي التخطيط بؽا كفي تنفيذىا كتقوبيها.
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  التعلم دكرا أساسيا في بذدد نشاط ابؼتعلم، فعرض الأساس النفسي: لعناصر التشويق كالإثارة في بيئة
 موضوع كاحد من زكايا متعددة يؤدم إفُ فهم أمثل كاستذكار أسهل كأدؽ.

  الأساس التًبوم: يعد الفهم الكلي للموضوع كالانتقاؿ للؤجزاء، اىم ما توصلت إليو النظريات ابغديثة
 في بحوث الدماغ كطرؽ الاكتساب.

 رؾ بصيع المحيطتُ على ابؼتعلم في موضوع كاحد، يأخذ طابع ابؼعابعة ابؼتعددة الأساس الاجتماعي: تشا
من أكجو بـتلفة، يضفي على ابؼوضوع كضعيات بـتلفة، بفا يزيد من ثرائو كخصوبتو من جهة كمن 

 تركيزه كرسوخو من جهة أخرل.

 أىداف التكامل وأهميتو: .47
 إفُ بلوغ الأساسي تُ ابؼواد الدراسية في منطلقويهدؼ التكامل ب أىداف التكامل بين المواد الدراسية: -1

توسيع نطاؽ التًبية الأساسية كتعزيز  ، من خلبؿتعلم(اكتساب مهارات التعلم )تعلم كيف نرؤية تشمل 
ابؼادة الثانية من نص الإعلبف –بيئة التعلم، كىذا يعتٍ اكتساب ابؼعلومات كابؼعرفة بشكل متكامل" 

دعم التًابط كالتكامل في ىندسة ابؼوقف التعليمي  علىنص الإعلبف  -العابؼي حوؿ التًبية للجميع
ابؽادؼ لاكتساب  ابؼعلومات كابؼعارؼ البعيدة الأثر، من ىذا كجدت تلك التوجهات مبتغاىا في 

 مدخل التكامل ابؽادؼ إفُ:

 ر كالأشخاص التوازف: يعد التوازف أىم عنصر في سلبمة منهج ابؼتعلم كبـططاتو العقلية، فوحدة الأفكا
 ا.يا كاجتماعي"مادة كركح" تعمل على سواء ابؼتعلم كجدان

  ،الدلالة: يفتقد ابؼتعلم حسو التعليمي عادة؛ نتيجة عدـ كجود إحساس بذاه ابؼعلومات التي يستقبلها
لذا فابؼنهج التكاملي يعطي معتٌ للمعلومة بالتافِ بلوغ متعة ابؼتعلم كانسيابو بذاىها من خلبؿ توظيف 

ل للخبرات السابقة في ابػبرات ابغالية كسط جو من الاستكشاؼ داخل مشكلبت متداخلة أمث
 كعميقة.

  الإبداع: يعد تنظيم بيئة ابؼتعلم مطلبا أساسيا في الاكتساب ابؼعرفي، غتَ أف ابؼغالاة في فصل ابؼواد
مولية، كعادة ما يتميز "ابػبرات التعليمية" كبذزئتها يؤدم إفُ الآلية في التفكتَ بعيدا عن الرؤية الش

التفكتَ النقدم الدقيق بابتعاده عن الابتكار كالإبداع، أماـ ذلك بقد أف التفكتَ الشموفِ الوحدكم 
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ية الإكمافِ يعمل على خلق الإبداع كالابتكار لدل ابؼتعلم، نتيجة اختًاؽ المجالات كإلغاء ابغواجز الوبن
 89ابؼصطنعة بتُ ابؼواد الدراسية"

  دؼ ابؼركنة قدرة ابؼتعلم على استدعاء ما بوتاجو من خبرات في ابؼوقف التعليمي بتلقائية ابؼركنة: ته
 دكف شعور تنظيمي بانتقالو من مادة إفُ أخرل، كيساىم في ىذا تنميتو بؼهارات التفكتَ العلمي.

  "بل التعدم: لا تتوقف معرفة ابؼتعلم كمدركاتو على ما يكتسبو في ابؼدرسة "حجرة الصف بابػصوص
خبرة بيكن الاستفادة بها في  -دكف شرط مكافٓ أك زمتٍ-يتعدل ذلك إفُ اعتبار كل ما يتحصل عليو 

 مواقف أخرل؛ سواء مدرسية أك حياتية.
  الأثر: ذىب السلوكيوف إفُ أف بؼبدإ الأثر دكرا عميقا في تعلم ابؼتعلم، إذ كلما كاف عميقا ساىم في

حيا غدا تعلما فوقيا، من ىذا؛ فالتكامل كالتداخل بتُ بصيع الاستفادة أكثر، بالتافِ كلما كاف سط
العناصر كالمحتويات يعطي للموقف تعقدا يصعب ابػركج منو، غتَ أف التحدم كالإصرار كفيل ببلوغ 
ذلك، لكن مع أثر كاضح بعد انقضاء ابؼوقف، ليستثمر ذلك الأثر في مواقف أخرل قد تكوف بؽا 

 90قاربة...نفس ابؼواصفات أك بدواصفات مت

الفصل التاـ للمواد الدراسية كدعاة الدمج التاـ بتُ بصيع ابؼواد كبـتلف  اةً عى دي  تٍُى بػى  أهمية التكامل: -2
ابؼيادين، ظهر تيار كسطي يدعو بعمع ابؼواد كفق بؾالات معينة حسب طبيعتها كبنيتها ابؼعرفية، بذسد 

إفُ ثلبثة ميادين بسثل كلب من ميداف الرياضيات،  ىذا التيار في الولايات ابؼتحدة الأمريكية بتقسيم ابؼواد
ميداف العلوـ العامة، ميداف الدراسات الاجتماعية ابؼتكاملة، الدافع لذلك توجيو مدارؾ ابؼتعلم بكو 
بؾموع ابؼادة لا أجزائها ابؼتفرقة نظرا للبنية ابؼتقاطعة كابؼشتًكة للمواد، كيتضح أبنية ىذا التوجو للتكامل 

 :91في الآتي"

  الفهم العميق للمعرفة كالاستزادة فيها يستدعي على ابؼنهج أف يبرز التكامل بتُ فركعها ابؼتعددة بكو
 موضوع معتُ.

                                                           

 ..33-31، ص16، العددالقاىرة، جامعة رسالة التًبيةبؾلة (، ابؼنهج التكاملي في التعليم الأساسي، 2007طلعت عبد ابغميد ) -89
 بتصرؼ.

، عادؿ أبو العز ،عدفِ عزازم -90 (، فاعلية استخداـ ابؼدخل التكاملي في تدريس منهجي اللغة العربية 2001أبضد سلبمة ) ،إبراىيم جلهوـ
 بتصرؼ.. 335، ص2لقراءة كابؼعرفة، المجلد، القاىرة، ابعمعية ابؼصرية لكالعلوـ لتلبميذ ابؼرحلة الإعدادية

ابؼؤبسر الدكفِ: ابؼتغتَات  ، مدخل التكامل في التعليم، ابؼتغتَات العابؼية(2018ديسمبر  6-5) سامح إبراىيم، عوض الله عبد ابػالق -91
 .. بتصرؼ691-689، صابؼناىج كطرؽ التدريس، عدد خاص العابؼية كدكرىا في تشكيل ابؼناىج كطرائق التعليم كالتعلم، قسم
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  بذسيد ابؼعارؼ في ابغياة اليومية كتربصتها كسلوؾ حياتي، يعد أمل كل كاضع للمنهاج، غتَ أف ذلك لا
 رية ابؼدرسية كالوقع اليومي.يتحقق إفُ بالتكامل أك القدرة على الربط بتُ ابؼعارؼ النظ

  بذزئة ابؼواد يؤدم إفُ بذزئة ابؼعرفية، كوف ابؼنبع أك ابؼرجع الأساسي لكل مادة معرفة كاحدة يستقى منها
حسب أطر ذلك التخصص، غتَ أننا بذلك نقع في تكرار ابعهود كضياع الكثتَ من الوقت بسبب 

 ذلك.
 مهارة معينة من التفكتَ بذاىها، غتَ أف ابؼنهج  اعتمد ابؼنهج التقليدم على أف كل معلومة تنمي

 ابغديث أبعد ذلك كرأل أف ابؼعلومات المجمعة تنمي مهارات متعددة من التفكتَ بذاه موضوع معتُ.
  كثتَا ما لا يفهم ابؼتعلم معلومات معينة في مواد بسبب البناء ابؼعرفي للمادة أحيانا كبسبب عوامل تتعلق

ريس... أحيانا أخرل، لذا فاعتبار التكامل بتُ ابؼواد قد ييسر بؼتعلم معلومات بابؼعلم أك منهجية التد
في الرياضيات بسبب مدخلها من التًبية الإسلبمية أك العلوـ الطبيعية، بالتافِ فشفرة الدماغ قد يتم 

 فكها بدنطلق مادة غتَ ابؼادة ابؼصنفة فيها.
 ننا في سياؽ معتُ؛ مصدرىا أستاذ اللغة العربية أك كثتَا ما ترسخت معلومات بؼادة الرياضيات في أذىا

 اللغات الأجنبية... بالتافِ فتكامل ابؼنهاج يؤدم إفُ ثبات نواتج التعلم كرسوخها.
 .تناسق مهارات ابؼتعلم نتيجة تكامل ابؼوضوعات ابؼقدمة للمتعلم كبساسكها كتوافقها 
 خبراتو السابقة كابغالية، يؤدم ذلك إفُ  التًكيز على الاستكشاؼ كفعالية ابؼتعلم من منطلق توظيف

 تقليل كم ابؼعرفة )بذنب التًكيز على المحتول(.
  توطيد العلبقات بتُ أساتذة ابؼواد نتيجة إلزامية العمل ابؼشتًؾ كتقاسم ابؼهاـ كالادكار في ابؼوقف

 التعليمي.
 بار ابؼعلم ابؼصدر الوحيد توجيو ابؼتعلم لاستخداـ مصادر التعلم كالوسائل التعليمية، بعيدا من اعت

 للمعرفة.

**من الأبنية السابقة نلبحظ أف ابؼنهج التكاملي يسعى لإبهاد صيغة مشتًكة شاملة لمجموع ابؼواد كتقدبيها 
للمتعلم حتى يلم بابؼعرفة من بصيع جوانبها كأبعادىا، كما نذىب بو "ابؼتعلم" لتأىيلو للحياة، فابغياة اليومية 

ج إفُ تفكتَ متكامل شموفِ حتى يستطيع الفرد التحكم في ذاتو كبرقيق ابؼكاسب أك مواقف متداخلة برتا 
النجاح، ىذا من جهة؛ كمن جهة أخرل بقد أف ابؼنظومة التًبوية تعافٓ من تزاحم ابؼواد ككثافتها حتى غدت 

تيح لنا الاستفادة من تشكل عبئا ثقيلب على ابؼتعلم، كعبئا تنظيميا على الإدارة التًبوية، لذا فمنهج التكامل ي
 أكقات مستفيضة بالإمكاف توظيفها في مكاسب أخرل ترجع بالفائدة على ابؼتعلم.
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 أبعاد منهج التكامل ونماذجو: .48
 :92": من أىم أبعاد التكاملأبعاد منهج التكامل -1

 : يشمل بؾاؿ التكامل؛ بصيع ابؼواد الدراسية التي يتكوف منها The integrative Scopeبؾاؿ التكامل . أ
 ابؼنهج، غتَ أف في ذلك بؾالات فرعية حسب عدد ابؼواد ابؼتًابطة، يتضح ذلك في التي:

 تكامل على مستول ابؼادة الواحدة. -
 تكامل على مستول مادتتُ دراسيتتُ، تنتمياف لمجاؿ دراسي كاحد "التاريخ كابعغرافيا مثلب". -
".تكامل بتُ بصيع ابؼواد ابؼنتمية لمجاؿ كاحد "الفيزياء، الكيمي -  اء، العلوـ
تكامل بصيع المجالات الدراسية أك ابؼيادين العامة في مستول كاحد، كيعد ىذا الأختَ أعلى  -

 مستويات التكامل.

مستول التقاطع كدرجة الربط ابؼتبعة فعلب بتُ أنشطة  : The integrative Powerشدة التكامل . ب
 في الثلبث مستويات الآتية: ابؼنهج أك مكونات ابؼنهج بصورة عامة؛ بيكن توضيح ىذه الدرجات

درجة التناسق: تدريس منهجتُ متعاقبتُ، حيث يستفاد من أحدبنا في تدريس الآخر "تدريس  -
تضاريس ابعزائر في مادة ابعغرافيا يستفاد منها في تدريس مناطق انطلبؽ ابؼقاكمة ابؼسلحة في 

ا تٌم تدريسو في ابؼادة الأكفُ، ابعزائر"، أم بؽما نقاط تقاطع مشتًكة تستدعي عدـ تضييع ابعهد فيم
 لذا يشتًكاف في الأىداؼ كالطريقة كمن الأحسن الاشتًاؾ حتى في الأستاذ.

درجة الربط: حواـ موضوعات مواد معينة حوؿ مفهوـ معتُ في نفس ابؼدة الزمنية "أسبوع"، مثل  -
نفس الزمن، بؽم نفس بؿورية قيمة الالتزاـ في بداية ابؼوسم، حيث يتم تناكبؽا من مواد بـتلفة في 

ابؽدؼ كىو ترسيخ القيمة، غتَ أنهم بىتلفوف في بؿتول ابؼادة ابؼقصودة، من ذلك طريقة ابؼشركع 
 كأنشطة الإدماج.

درجة الإدماج: تناكؿ عناصر متداخلة لدرجة صعوبة إدراؾ الفواصل بتُ فركعها، مثل دراسة  -
لرياضيات ثم الانتقاؿ إفُ دراسة الذرة في انصباء الورثة في علم ابؼواريث بعد دراسة القسمة في ا

 الفيزياء.. شرط التداخل ابؼطلق بتُ تلك ابؼواد.

                                                           

 .. بتصرؼ134ص-98،ص  ، مرجع سابق(2001عبد الكرفٔ عبدالله ) ابػياط -92
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يتضح في درجة تأثر ابؼنهج بابؼناىج الدراسية الأخرل،  :The integrative Depth عمق التكامل . ت
كباحتياجات  أم عدـ القدرة على فصلو أك عزلو من بؾموع ابؼناىج الأخرل، ككذا ارتباطو بالبيئة المحلية

 التلبميذ كالمجتمع الذم يعيشوف فيو.

ناسق في بعد شدة التكامل ف دراسة التكامل في دراستنا أقرب إفُ درجة الت**من ىذه الأبعاد الثلبثة بقد أ
غتَ  تخطيط ابؼقصود في بناء ابؼناىج..عدـ توفر شرط التعاقب الزمتٍ، كعدـ ال من رغمبال باعتبار. كذلك

ضمنيا على أساس ابؼقاربة ابؼنهاجية التي أشار إليها ابؼؤلفوف في الدليل ابؼنهجي  ذلك دراسة أننا بيكن
 تكامل بصيع المجالات الدراسية أك ابؼيادين العامة في مستول كاحدلإعداد ابؼناىج. كما بقد أنها أقرب إفُ 

ماعية ف العلوـ الاجتفي بعد بؾاؿ التكامل، رغم أننا أخذنا مادة دراسية كاحدة من كل ميداف عدا ميدا
 أم مادة. كالإنسانية فلم نستثتٍ منو

تعددت بماذج التكامل في ابؼناىج الدراسية؛ لذا رأيت إضافة ىذا العنصر في  المناىج: تكاملنماذج  -2
 شدة التكامل، توضيحا لو من كجهة نظر أخرل:

-كف إزالة ابغواجز بتُ تلك ابؼواد، منهاج ابؼواد ابؼتًابطة: ربط ابؼواضيع كالمحاكر ابؼتشابهة بتُ ابؼواد، د .1
 ، يتجلى ىذا النموذج في نوعاف:-مثاؿ: ربط ابؼعلومات القدبية بابعديدة في الدرس

 الربط العرضي: اجتهاد ابؼعلم في برقيقو دكف بزطيط قبلي لذلك؛ من طرؼ كاضع ابؼنهاج. -
لتزاـ بو خللب في الأداء، الربط ابؼنظم: يبتٌ على بزطيط مسبق كيلزـ بو ابؼعلم، كما يعد عدـ الا -

 بالتافِ قد يشكل قصور لدل ابؼتعلم.

 الإدماج: احتواء مواضيع متعددة في مادة كاحدة، كيتجلى في الدمج الأفقي كالدمج الرأسي: .2

 الدمج الأفقي: يتم الدمج بتُ موضوعات بؽا علبقة ببعضها البعض. -
التوسع كالتعمق فيو، بيكن توظيف  الدمج الرأسي: يتعدل ما ىو متعلق بالنشاط أك ابؼوضوع إفُ -

ىذا النوع في برامج التعليم ابؼفرد خاصة، حيث بىتص بو الطلبة ابؼوىوبتُ كابؼتميزين، مع عدـ 
 الاستغناء من تقدفٔ خلبصة عن ذلك للمتوسطتُ كالأقل قدرة.
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برات إضافية تعتبر المجالات الواسعة: إزالة ابغدكد الفاصلة بتُ ابؼواد الدراسية، بتثمتُ أداء ابؼتعلم بخ .3
ضركرية لو في ابغياة، كىو مرىوف بها في المجتمع الذم يعيش فيو، كيبتٌ  التكامل في ىذه الصيغة على 

 :93ستة مستويات

مستول التكامل البسيط الذم يتم بتُ مادتتُ دراسيتتُ متقاربتتُ )النحو كالبلبغة في اللغة  -
 العربية(.

أكثر تباعدا )التًبية ابؼدنية كالتًبية الإسلبمية( فرغم مستول التكامل بتُ مادتتُ دراسيتتُ  -
الاختلبؼ بينها إلا أف بؽا عامل مشتًؾ كىو كاجبات الفرد كحقوقو بذاه ابؼواضيع ابؼتعددة )ابػالق، 

 البيئة، الآخرين، الوطن...(.
 مستول التكامل بتُ مواد العلوـ بصيعها أم المجاؿ أك ابؼيداف ابػاص بها. -
ل بتُ علوـ الطبيعة الأساسية كالتطبيقية )الربط بتُ ابؼفاىيم النظرية كالأداء التطبيقي مستول التكام -

 بؽا(.
 مستول التكامل بتُ فركع العلوـ الطبيعية كفركعها بالرياضيات كفركعها. -
مستول التكامل بتُ العلوـ الطبيعية كعلوـ أخرل منها العلوـ الاجتماعية كالإنسانية مثلب، بالتافِ  -

 94ا بتُ المجالات في ىذا ابؼستول.."ارقا كاضحنلحظ ف

 :95"تعددت ابؼداخل؛ لذا بيكن حصرىا فيناىج: المالتكامل في  مداخل .49

اعتمادا على أف ابؼهارات العقلية تنمو عادة بالاعتماد على عمليات عقلية  مدخل العمليات العقلية: . أ
التي بيكن أف تنمو عند ابؼتعلم مثل تسبقها؛ يؤكد ابؼنهج التكاملي على العمليات العقلية كالفكرية 

الوصف كابؼلبحظة كابؼقارنة كالتحليل كالافتًاض كالتلخيص كالاستنتاج كالتنبؤ... كترتيبها ترتيبا مرحليا 
كفق مراحل الدراسة كحسب تعقيد تلك العمليات، كيعد ىذا التتابع في بزطيط العمليات العقلية في 

 ابؼنهج ضركريا.
كيد على ابؼفاىيم الأساسية ابؼشتًكة بتُ ابؼواد ابؼختلفة باعتبارىا أكثر ارتباطا بحياة التأمدخل المفاىيم:  . ب

 الطالب، كما أنها أكثر رسوخا كأقلها تعرضا للنسياف كالزكاؿ.

                                                           

93- Sameh-abu-shanab.blog.com.Last visita t 24/11/2018. 
 .. بتصرؼ.14-13، صمرجع سابق(، 2007أبو حرب ) ،بوي حستُ -94
 .. بتصرؼ.260-258، صمرجع سابق(، 2010الشربيتٍ فوزم، الطنطاكم عفت ) -95
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كضع ابؼتعلم في مشكلة معاصرة، يدعوه ذلك لاستثارتو العقلية مدخل المشكلات المعاصرة:  . ت
كامل أساليب ابؼناقشة كالبحث   ليوظف فيهابراتو السابقة، كالوجدانية، ليعصف بجميع قدراتو كخ

كالعصف الذىتٍ قصد بلوغ ابؽدؼ، كبيكن إيفاء الغرض بالتًكيز على ابؼشكلبت ابؼلحة القائمة في 
 بؽا. تمعو، إضافة إفُ ابؼشكلبت الػميتػىنػىبَئً حياة الطالب كبؾ

بؼدرسة من جوانب تنظتَية، تعدل ىذا حاجة ابؼتعلم إفُ تطبيق ما اكتسبو في ا المدخل التطبيقي: . ث
ىي ابغياة ابؼفهوـ إفُ ابؼزج بتُ النظرم كالتطبيق، باعتبار فلسفة ابؼدرسة بأنها لا تعد الفرد للحياة؛ بل 

 جوف ديوم. في حد ذاتها.. كما يرل
على  تعتبر صيغة التعلم بابؼشاريع من الصيغ ابغديثة في التعلم، حيث بىطط بؽا ابتداءمدخل المشروع:  . ج

بد أف بستزج فيو بـتلف ابػبرات "معلومات، معارؼ، يتو للمتعلم كاىتمامو بو، ثم لاأساس أبن
 مهارات.." كمن ميادين متنوعة.

تعد بيئة ابؼتعلم مصدرا ثريا في الاكتشاؼ من جهة كمن جهة أخرل تنمية خبراتو مدخل البيئة:  . ح
يها كاستثمارىا على النحو الأفضل يكسبو تكيفا كصقلها كتوجيهها، فارتباط ابؼتعلم ببيئتو التي يعيش ف

 كإقبالا عميقا عليها، كتشمل البيئة كل من ابؼكونات ابؼادية كالاجتماعية كالاقتصادية.
العمل على توظيف الظواىر الطبيعية كونها ملهمة للمتعلم كمشجعة لو على مدخل الظواىر الطبيعية:  . خ

؛ مثل: الكيمياء كالفيزياء البحث كالاستقصاء.. خاصة إذا اشتًؾ في تنا كؿ الظاىرة عدة علوـ
 كالفلك... كمن أمثلة الظواىر "الزلازؿ، البراكتُ، الكسوؼ..."

 شروط منهج التكامل وخطواتو: .14
 :96"يراعى عند بناء منهج تكاملي بؾموعة شركطشروط المنهج التكاملي:  -1

 .برديد بؿاكر كاضحة يتناكبؽا ابؼنهاج 
 ن أك ابؼواد ابؼختلفة التي نريد التكامل بينها، شرط التًابط ببعضها.الشموؿ على مسابنة ابؼيادي 
 ."إبؼاـ القائم ببنائو على بصيع جوانب شخصية ابؼتعلم "العقلية، ابعسمية، الاجتماعية، النفسية 
 .ارتباط خبرات ابؼتعلم ببيئتو، مع الأخذ بعتُ الاعتبار مستول ابؼتعلم كحاجتو 
 مهارات البحث كالاستكشاؼ تدربهيا كفقا بؼا تستدعيو الضركرة. بسكتُ ابؼتعلم التدربهي على 
 .تأىيل ابؼعلم كإدارة ابؼؤسسة في أداء ابؼناىج، يسبق ذلك تشكل قناعة لديو عن ابؼنهاج كضركرتو 
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 .التكوين العلمي كفقا للمنهاج مع ابؼرافقة الدائمة كالتكوين ابؼستمر لو 
 ق الأىداؼ ابؼنشودة منو.بساثل المحتول مع طريقة التدريس حتى بوق 
  التخطيط للتقوفٔ ابؼناسب لو، حتى يكوف تقوبيا حقيقيا للمكتسبات لا جزئيات منو أك أكثر شمولا من

 ابؼطلوب.
  إبهاد بتٌ قاعدية مناسبة للمنهاج "مبتٌ مدرسي، معامل، بـابر، كرش..." باعتبارىا الوعاء ابؼناسب

 للتطبيق الأمثل.

بيكن عرض أىم ابػطوات التي بيكن اتباعها في بناء ابؼنهج  ملي وتنفيذه:خطوات بناء المنهج التكا -2
 :97"كالتكاملي كتنفيذه؛ في الآتي

 كضع ابؽيكل العاـ للمنهج:  كفقا للخطوات الآتية: - أ

برديد ابؼشاركتُ في بناء ابؼنهج: حيث يتضمن ذلك بـتصتُ في ابؼناىج مع بـتصتُ في ابؼواد  -
يدافٓ للمنهاج" كابؼتعلم "ابؼستفيد من ابؼنهاج" الآباء "باعتبار دكرىم الدراسية كابؼعلم "ابؼنفذ ابؼ

 الفعاؿ في بذسيد ابؼنهاج حياتيا".
 التحديد الدقيق للؤىداؼ التًبوية التي نسعى لتحقيقها. -
 مرحلة التخطيط كالتصميم الأكفِ بػريطة العمل. -

لتي ذكرناىا سابقا، كابؼتمثلة في مدخل بؿاكر ابؼنهاج التكاملي: التًكيز على مدخل من مداخل ابؼنهج ا - ب
 ابؼفاىيم، ابؼشكلبت ابؼعاصرة، التطبيقي، البيئي...

 ابػطوات التفصيلية لبناء الوحدات الدراسية: نتبع في ذلك ست خطوات رئيسة: - ت

 برديد ابؼوضوع أك الفكرة الرئيسة، مع ملبمح التعلم ابؼرصودة كمخرج تعليمي. -
 كر حوؿ الفكرة الرئيسة.بذميع كبرليل الأفكار التي تد -
 البحث حوؿ ابؼوضوع في ابؼصادر ابػاصة كابؼراجع ابؼختلفة. -
 برديد استًاتيجيات التدريس كأنشطتو ابؼناسبة. -
 برديد الأدكات التعليمية اللبزمة في تدريس الوحدة. -

                                                           

التكاملي، كرقة علمية مقدمة ضمن متطلبات مقرر الابذاىات ابغديثة في  (، ابؼنهج2018غادة صافٌ الذيباف، نورة عبد الله المحيا ) -97
 .14-13ابؼناىج، قسم ابؼناىج كطرؽ التدريس، جامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلبمية، ص
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 صياغة خطة منظمة بؿكمة للوحدة التكاملية. -

 ذلك على نوع ابؼناىج التكاملية ابؼستخدمة، فابؼناىج الإطار الزمتٍ لتنفيذ ابؼنهج التكاملي: يعتمد في - ث
ابؼتوازية اك ابؼتًابطة تنتظم ابؼواد الدراسية فيها في حصص منفصلة، كربدا استخدمت ابغصص التقليدية مع 

 ابؼناىج متعددة ابؼيادين التي تنتظم فيها كل مادة منفصلة عن غتَىا.
ظيف عدة استًاتيجيات تعليمية باعتبار التنوع في الأىداؼ استًاتيجيات التعليم كالتعلم: العمل على تو  - ج

كامتداد ابؼناىج التكاملية عبر بـتلف ابؼيادين، لتشمل بذلك صياغة تقارير، كتابة مقالات، برامج 
حاسوبية، مشاريع بؾتمعية... كيستعاف في الإبقاز بابؼكتبة كمصادر التعلم كالبيئة المحلية متضمنة )موارد 

 ساتو( من ابؼتاحف كشركات صناعية كصحية...المجتمع كمؤس
أساليب التقييم كأدكاتو: يراعى فيها ابؼستول ابؼطلوب في ابؼنهاج من تداخل ابؼعارؼ كابؼعلومات كتوظيف  - ح

مهارات التفكتَ كالبحث العلمي، لذا عليها أف تتصف بالتنوع كالتجديد كالابتكار منها "متطلبات 
 الأداء، ابؼشاريع كالعركض..."

 *مثاؿ للتكامل: بيكن ابعمع بتُ مناىج أربعة مواد في موضوع الغذاء:*

  التًبية الإسلبمية: "برديد الآيات القرآنية التي كرد فيها ذكر الفاكهة، برديد الأحاديث النبوية
 التي كرد فيها آداب الطعاف".

  مكونات ابعهاز ابؽضمي، أقساـ الغداء: بركتينات، نشويات، دىوف، سكر" :  يات.."العلوـ
  َأين تكثر بعض الفواكو–ابعغرافيا: "توزيع إنتاج الفواكو في دكؿ العاف-." 
  ،الرياضيات: "معادلات حسابية في إنتاج الفواكو كنسب توزيعها على السكاف في دكلة معينة

 رسوـ بيانية عنها".

 سلبيات المنهج التكاملي وصعوباتو: .11
 :98"افٓ منها ابؼنهج التكاملي؛ الآتيمن السلبيات التي يعسلبيات المنهج التكاملي:  -1

  َحجم المحتول: صعوبة دمج بؿتول بؾموعة مواد في مادة كاحدة، يأخذ بواضع ابؼنهاج إفُ التقصت
كالتقليص كابغذؼ في ابؼضامتُ، كالاكتفاء بأساسيات ابؼواضيع التي قد لا تشكل كعاء فكريا أك قاعدة 
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عرفة على الوجو الأمثل كالأكمل أحسن من حشو ابؼتعلم علمية كاسعة لدل ابؼتعلم، غتَ أف توظيف ابؼ
 بدحتويات قد تكوف عبء عليو، ينتج بو عزكفا كتدفٓ دراسي.

  الوقت: ابغاجة إفُ أكقات مستفيضة كمفتوحة دكف ضوابط تنظيمية رادعة "النظاـ ابؼفتوح" حتى
  ملي كفلسفتو.يستطيع ابؼعلم برقيق الأىداؼ المحددة للمواضيع كفق رؤية ابؼنهاج التكا

  الضبابية: ابؼعلم الفيلسوؼ اك ابؼطلع على كل شيء أصبح مفهوما من ابؼاضي، من ىذا فابؼعلم يغدك
مقدما كعابعا بؼفاىيم خارج بزصصو كخبراتو، بفا يؤدم لتقدبيها في صور سطحية كغتَ ملبئمة كبعيدة 

 عن العمق كالتحليل ابؼطلوب.
  بـتلف التخصصات الأكادبيية عند التخطيط لو كصياغتو، بفا الفريق: ابغاجة إفُ فريق متكامل من

يستنزؼ جهدا بشريا كماديا، مع ما يتخلل ذلك من معيقات التنسيق كابؼتابعة من جهة، كتوحيد 
 الرؤل كالأفكار من جهة أخرل.

 بوتاج ؛ابغديث عن التكامل كالشراكة في حد ذاتو يعد طريقا شاقاصعوبات تطبيق المنهج المتكامل:  -2
إفُ نظاـ داخلي كقوانتُ كاضحة كصربوة حتى نبلغ الأىداؼ المحددة للشركاء، كإلا آؿ الوضع إفُ 
الصراع كالنزاعات، ىكذا بصيع ابؼواضيع، فموضوع منهاج التكامل تكتنفو في مساره بؾموعة صعوبات 

علم في تنفيذ كمعيقات بروؿ بينو كالأىداؼ ابؼنشودة، فمنها ما ىو داخلي كمنها ما ىو خارجي، فابؼ
ابؼنهاج التكاملي لابد أف يعد إعدادا علميا كمهنيا دقيقا كعميقا من حيث فلسفة ابؼنهج التكاملي 
كتنظيمو، ككيفية إحداث ترابط بتُ ابؼعارؼ ابؼختلفة، يتعدل ذلك معرفتو بطبيعة ابؼتعلم كحاجاتو 

اج ككفاءتو، كمن الصعوبات التي كميولو كخصائصو النمائية... بعد ذلك بيكننا ابغديث عن بقاح ابؼنه
 تكتنفنا في تطبيق ابؼنهاج التكاملي؛ الآتي:

 :99"من ىذه الصعوبات الصعوبات الخارجية: 

البرنامج الأسبوعي للمدرسة: بوتاج منهاج التكامل إفُ نظاـ مفتوح في البربؾة، نتيجة السعي كراء برقيق  -
ىذا نتيجة صعوبة التخطيط للحجم الساعي الكفاءات ابؼنشودة دكف اعتبار للزمن ابؼخصص لذلك، ك 

الذم بيكن استغراقو في موضوع معتُ، لذا بقد أنفسنا في التنفيذ أماـ طلب ابؼد حينا كطلب ابعزر 
 أحياف أخرل، من ىذا بقد عدـ ملبءمة ابعدكؿ ابؼدرسي مع الدراسات التكاملية بصورة كاضحة.
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كحد أدفْ إفُ سنة كاملة كحد أقصى، من ىنا بقد أف الزمن: قد يستغرؽ بناء كحدة تكاملية عشرة أياـ   -
ىذا ابؼنهج يستغرؽ زمنا طويلب خاصة عند التطبيق الأكؿ لو، كحديث قوؿ ابؼعلم "لا أملك فكرة عن 

 عملي عندما بدأت فيو".
التخطيط لإبقاز الكثتَ: يقف ابؼعلم أماـ كم لا بوصى من ابؼعلومات كابؼعارؼ التي عليو دبؾها كصياغتها  -

في قالب معتُ بيكن تقريبو إفُ ذىن ابؼتعلم، فقد بوتاج موضوع التخطيط زمنا كاضحا في ترتيب تلك 
الوحدة ترتيبا دقيقا بيكن بها بلوغ أىداؼ التعلم، لا ييقتًح البدء بالتداخلبت الطبيعية التي بيكن 

 تشخيصها بسهولة ليتم الانتقاؿ بعدىا إفُ ما ىو أعمق أكثر بذريدا.
إفُ ابؼصادر: يرل ابؼنهج أف ابؼكتبة مصدرا بشينا لاستقاء ما يفيد ابؼواقف التكاملية، كما أف الافتقار  -

 المجتمع بيئة ثرية مسخرة للتطبيق كالتمثل.
القيادة حقيقة: يكتنف انطلبؽ أم مشركع بزوفات كتوجسات منو، نظرا لكونو جديدا بالإضافة إفُ  -

قف تصنع تضحية في ابؼيداف مع بؾموعة متفرجتُ ينتظركف خركجو عن ما تٌم اعتياده، فمثل ىذه ابؼوا
عواقب الأمر دكف مغامرة في ابؼهمة، حتى لا يتحملوا نوابذها، إضافة إفُ ابؼغرضتُ كالرافضتُ للمشركع 
الذين سيدفعوف بدا يضر ابؼشركع، بؽذا فابؼعلم في بـاض حقيقي كاقعي لا افتًاضي، يتوجب عليو التثبت 

 ا مع توظيف تاـ بعميع قدراتو كمهاراتو.من كل خطوة بىطوى

 :100": من ىذه الصعوباتالصعوبات الداخلية 

القلق كالإخفاؽ: يعد تأىيل ابؼرافقتُ في ابؼشركع ضركرة ملحة لتجنب الوقوع في شراؾ الإحباط، فالبدء  -
يستند  فكلما تٌم التأكد من السند الذم للمحيطتُ يعد مغامرة بابؼشركع.. في مشركع دكف تأىيل شامل

عليو الفرد يتجاكز بؿنة القلق كالإحباط أك ابػوؼ من الإخفاؽ، فالإخفاؽ يعد كاردا في التخطيط غتَ 
أننا قد حددنا البدائل ابؼناسبة لذلك، لكن الإحساس بالإخفاؽ في الانطلبؽ يؤدم حتما للئخفاؽ مع 

 عدـ توافر البدائل.
 قويا مثمرا كمبدعا تفرض عليو التأقلم معها كتوجيهها الصراع: التحديات ابؼواجهة للفرد بذعل منو إنسانا -

برفق؛ لا التصادـ كالتعارض، فتحديات مشكلبت ابؼنهج التكاملي بذعل من ابؼعلم مبدعا أكثر في 
ابؼواقف التعليمية، ككلما استمر ابؼعلم في توظيف الإبداع أكثر أضفى على ابؼوقف التعليمي صبغة مثتَة 

 تهدؼ إليو العملية التًبوية.للتعلم، كىذا جوىر ما 
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رفع ابغواجز: تٌم قولبة الفرد في قالب ابؼواد التعليمية لقركف، لذا تعود على تلك ابغواجز بتُ ابؼواد، في  -
حتُ أف قناعة الفرد بإمكانية التغيتَ إفُ منهج يكوف فيو الأداء أمثل، ستعتًضو في ذلك معوقات 

عتاد على ابعديد، بالتافِ برقق رفع ابغواجز بتُ ابؼواد كعقبات، غتَ أنها تتلبشى بدركر الوقت كي
 التعليمية.

في ىذا الفصل تٌم معابعة العديد من العناصر الأساسية كابؼهمة كخلفية نظرية للدراسة ابؼيدانية  خلاصة الفصل:
يدانية، خاصة ما تعلق منها بالأسس كابؼدارس كالنظريات، كونها عناصر أساسية في تفستَ نتائج أم دراسة م

كفي الفصل كذلك توقفنا على ستَكرة التطور الذم شهده مصطلح ابؼنهاج من اىتماـ بابؼعرفة إفُ النشاط 
ابؼدرسي إفُ اعتبار ابؼنهاج ىو ابغياة، من منطلق جوف ديوم بأف ابؼدرسة لا تيعًدي ابؼتعلمى للحياة؛ بل ابؼدرسة 

خذ بذات الفرد كجوىره "خصائص، حاجات، استعدادات ىي ابغياة في حد ذاتها، نظرا بؼا بلغتو؛ من بيئة تأ
كقدرات" مع تسختَ كامل لكل ما بىدـ ابؼوقف التعليمي بصورة خاصة كابؼتعلم بصورة عامة من مواد 

بنفسو،  ينتقي ابؼعرفة و الذاتي بؼختلف ابؼواضيع، كمافهمابؼتعلم  بوقق فيو ككسائل.. ليتم ذلك في إطار منهج
.بلوغ بمو شامل متكامل للمتعلم بالتافِ؛ كتوظيفها د بـتلف الوسائل ابؼناسبةكلو القدرة في بردي
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 الفصل الثالث: المقاربة بالكفاءات والأنشطة التعليمية التعلمية
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 اختيارىا كشركط الأنشطة بؿددات.05
 كتصنيفاتها الأنشطة أنواع.06
 التعلمية كابغياة الأنشطة بتُ التًابط.07
 الأنشطة مستويات.08
 كتصميمها الأنشطة بناء في ابؼعلم دكر.09
 كتنظيمها الأنشطة اختيار معايتَ.10
 الوحدة في الأنشطة بناء.11

 لفصلخلبصة ا
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: تبنت ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية عدة مقاربات تعليمية مثلت مسارا متدرجا؛ ميسىايًرىةن بذلك العافَ فيما تمهيد
يقدمو من خبرات جديدة في ابؼقاربات، إفُ أف تبنت حاليا ابؼقاربة بالكفاءات كمقاربة معاصرة معتمدة في 

علية في ابؼيداف التًبوم، حيث يرجع نفعها على بصيع ركائز ابؼنهاج أغلب دكؿ العافَ، بؼا تٌم التسويق بؽا من فا
التًبوم "ابؼتعلم، ابؼعلم، الإدارة، الآباء كالمجتمع"، إفُ حتُ أف تظهر مقاربة جديدة بؽا أثر أعمق كخلفية علمية 

 .ليمأمثل نتيجة البحوث النظرية كالدراسات ابؼيدانية ابؼتًاكمة.. من كاقع ميداف التًبية كالتع

في ابعزء الأكؿ من  بكاكؿ في ىذا الفصل عرض مفهوـ ابؼقاربة بالكفاءات كمفاىيم أخرل بؽا علبقة بها
 في ابعزء الثافٓ على الأنشطة التعليمية التعلمية.الفصل، لنركز 

 أولا: المقاربة بالكفاءات:

 :في المقاربة مفاىيم أساسية .41
التعلمية ابؼنظمة،  التعليمية : "يدؿٌ ابؼنهاج على كلٌ التجاربمفهوم المنهاج في المنظومة التربوية الجزائرية -1

ككافة التأثتَات التي بيكن أف يتعرض بؽا التلميذ برت إشراؼ ابؼدرسة خلبؿ فتًة تكوينو، كيشمل ىذا 
ابؼفهوـ نشاطات التعلم التي يشارؾ فيها التلميذ، كالطرائق كالوسائل ابؼستعملة، ككذا كيفيات التقوفٔ 

 101ة"ابؼعتمد
يستند مفهوـ ابؼقاربة بالكفاءات على خلفات نظرية للعديد من ابؼدارس  مفهوم المقاربة بالكفاءات: -2

، غتَ أف طريقة التعليم ابؼعرفية، البنائية، السوسيوبنائية، الوظيفية.."السلوكية، النفسية التًبوية ابغديثة "
رد الفعل، كسرل بياجيو بأف مبدأ مثتَ/استجابة  تأثرت بظهور "النزعة البنائية التي برصر التعلم في الفعل ك 

كما تناكلتو النظرية السلوكية بهب أف يعاد فيو النظر، كذؿ ؾ لسببتُ: أكبؽما كجود نشاط عصبي مستقل 
عن كل استثارة خارجية، إذ ليس من الضركرم أف يكوف ىناؾ مؤثر ليحدث نشاط عصبي، كثانيهما ىو 

                                                           

 23 في ابؼؤرخ 04 – 08رقم للتًبية التوجيهي القانوف كفق معدٌلة (، ابؼرجعية العامة للمناىج،2009اللجنة الوطنية للمناىج ) -101
 .08ص ،ربظية كثيقة ،2016 بعةط ،2008 يناير
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ا كاف ىناؾ استعداد في ابعسم أك الذات، كبيكن توضيح ىذه العلبقة في أفٌ ابؼؤثر لا يكوف فعالا إلا إذ
 102 "الآتي: شكلال
 

 
 
 
 
 

 ؛ كما يتضح في الآتي:كجوانب نظرية أخرلز على مفهوـ ابؼقاربة بالكفاءات في ىذا ابعانب سنرك
 مفهوم المقاربة: 

 كقػيرٍباىنان: دنا، كمنو قارب مقاربة؛ ابؼقاربة في )ابؼنجد في اللغة كالأعلبـ( مصطلح من قػىريبى قػيرٍبان  لغة:
 103داناه، حادثو بكلبـ حسن"

، بالتافِ فابؼقاربة متماثلة 104قارب الرجل الأمر في )قطر المحيط(؛ ترؾ الغيليوَ كقصد السداد كالصدؽ"
 بؼصطلحات ابؼماثلة كابؼشابهة كالدنو كالاقتًاب.

غاية معينة، أما في التعليم فتعتٍ القاعدة  الانطلبؽ في مشركع ما، اك حل مشكلة أك بلوغ اصطلاحا:
النظرية التي تتكوف من بؾموعة من ابؼبادئ التي يقوـ عليها إعداد برنامج دراسي، ككذا اختيار 

، أم تقريب ابؼعرفة للمتعلم كفقا بػصائصو ابعسمية كالعقلية كالنفسية  105استًاتيجيات التعليم كالتقوفٔ"
 ، بطريقة كاضحة، اجتهد أصحابها فيها الصواب قدر الإمكاف.كالاجتماعية كحاجاتو في ابغياة

 

                                                           

شوشاف زىرة، بغدادم ختَة، ابؼقاربة بالكفاءات كالإرشاد ابؼدرسي كابؼهتٍ، العدد خاص )ملتقى التكوين بالكفايات  -102
 .181الباحث في العلوـ الاجتماعية، كرقلة ابعزائر، صفي التًبية( بؾلة 

 .617، ص30لبناف، ط :دار ابؼشرؽ، بتَكت -لأعلبـ، ابؼطبعة الكاثوليكية (،ابؼنجد في اللغة كا1988-1960كرـ البستافٓ كآخركف )  -103
 .1679لبناف، ص :(، قيطر المحيط، مكتبة لبناف، بتَكت1869ابؼعلٌم بطرس البيستافٓ ) -104
 .139معة منتورم، ص، جا24(، النماذج السلوكية كفعالية عملية التعلم كالتعليم، بؾلة العلوـ الإنسانية، العدد 2006ناجية بوشلبلق ) -105

 النموذج السلوكي

 النموذج البنائي

 ينالنموذج يوضح" 43الشكل رقم "

 استجابة مؤثر

 استجابة الذات مؤثر
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 مفهوم الكفاءة: 
الكفء ىو الند كمصدره )الكفاءة(، كرد في لساف العرب )يقاؿ لا كفاء لو(، أم لا نظتَ لو،  :لغة

يث كمنو الكفاءة في النكاح: أف ييسىاكًمى )توفتَ ابؼطلوب( الرجل ابؼرأة في دينها كنسبها كبيتها، كفي حد
 .106العقيقة )شاتاف متكافئتاف( أم متساكيتاف في القدر، تكافأ الشيئاف: بساثلب"

كرد في لساف العرب قوؿ حساف بن ثابت )ركح القدس ليس لو كفاء( أم جبريل ليس لو نظتَ كلا 
 مثيل.. كالكفاءة النظتَ ابؼساكم.

 107وف لو مساكيا كلا نظتَ"، أم فَ يك04في قوؿ الله تعافُ )ليس لو كفؤا أحد( الإخلبص، الآية 
بفا سبق فالكفاءة تعتٍ ابؼساكاة في الشيء كنظتَه، اما في ابعانب العملي الإجرائي حسن التصرؼ في 

 الشيء.
 اصطلاحا:

بذنيد بؾموعة من ابؼعارؼ كالقدرات كابؼهارات كابػبرات كتوضيحها، بغل إشكاؿ يقصد بالكفاءة " -
 .108ابؼهتٍ اك ابغياتي ابػاص كالعاـ" بسيط أك معقد يتعلق بابعانب الدراسي اك

بأنها إمكانية الشخص في بذنيد بؾموعة من ابؼوارد ابؼدبؾة بطريقة  "Rougerseركجرز "عرفها   -
 109متداخلة من أجل حل عائلة من الوضعيات أك ابؼشكلبت"

 بيكن من خلبؿ التعريفتُ السابقتُ تشخيص الكفاءة في بؾموعة عناصر؛ تتمثل في:
  :كعي خارجي كداخلي )حركي، سيكولوجي( لدل ابؼتعلم دافع إفُ الفعل عن استطاعة.قدرة الفرد 
  ابؼوارد: بؾموعة من ابػبرات ابؼكتسبة متداخلة فيما بينها )معرفة، مهارات، قيم، ابذاىات..( تنقسم

ة إفُ موارد داخلية )ما بيتلكو ابؼتعلم من قدرات عقلية عامة كتصورات كميوؿ كابذاىات.. كبؽا علبق
 بابؼوقف( كموارد خارجية )بيانات ككثائق كأدكات.. ذات علبقة أك بيكن توظيفها في ابؼوقف(.

                                                           

 .122، صمرجع سابق (،2009ياسر سليماف أبو شادم، بؾدم فتحي السيٌد ) تح: ،ىػ(711-630ابن منظور ) -106
 .122، صرجع سابقم(، 2009ياسر سليماف أبو شادم، بؾدم فتحي السيٌد ) :تح ،ىػ(711-630ابن منظور ) -107
 .11، ص02كفاءات، شركة ابؽدل، ابعزائر، ط(، ابؼدخل إفُ التدريس بال2004محمد صافٌ حثركبي ) -108
 .34(، تقييم الكفايات، منشورات عافَ التًبية، ابؼغرب، د.ط، ص2004فابري محمد ) -109



                                                           المقاربة بالكفاءات والأنشطة التعليمية التعليمةالفصل الثالث: الجانب النظري،   

 
 

97 

  ،بؾموعة موارد مدبؾة: التداخل الوثيق كالتًابط ابؼنسجم بتُ بؾموعة ابؼوارد الذاتية كابؼكتسبة )معرفة
 مهارات، قيم..(.

 خلبؿ دمج بؾموعة من ابؼوارد. كضعية مشكلة: إشكالية تستدعي تدخلب بؼعابعتها كمقاربتها من 
  بؾموعة من الوضعيات ابؼتًادفة: إشكالات متعددة تستدعي تدخلب للمعابعة، غتَ أنها متقاربة

 كمتشابهة تتطلب كفاءات متشابهة بغلها.
 )مفهوـ ابؼقاربة بالكفاءات: )لا نتعلم بالضركرة لنعرؼ كلكن نتعلم لنتصرؼ 
بؼعارؼ كابؼهارات كابؼواقف التي بسكٌن من تنفيذ عدد من "القدرة على تطبيق بؾموعة منظمة من ا -

 110الأعماؿ، إنها القدرة على التصرؼ ابؼبتٍ على بذنيد كاستعماؿ بؾموعة من ابؼوارد استعمالا ناجعا"
"بيداغوجية كظيفية تعمل على التحكم في بؾريات ابغياة؛ بكل ما برملو من تشابك في العلبقات  -

اعية، كمن ثم؛ٌ فهي اختيار منهجي بيكٌن ابؼتعلم من النجاح في ىذه ابغياة كتعقيد في الظواىر الاجتم
على صورتها، كذلك بالسعي إفُ تثمتُ ابؼعارؼ ابؼدرسية كجعلها صابغة للبستعماؿ في بـتلف مواقف 

 111ابغياة"
داد "ابتكار كضعيات تضع ابؼتعلم في إطارىا لينمي كفاءاتو، كعليو فابؼقاربة بالكفاءات؛ طريقة لإع -

 الدركس كالبرامج التكونية اعتماد على:
 .التحليل الدقيق لوضعيات العمل التي يتواجد فيها ابؼتكونوف ، أك التي سوؼ يتواجدكف فيها 
 .برديد الكفاءات ابؼطلوبة لأداء ابؼهاـ كبرمل ابؼسؤكليات الناتج عنها 
 "112تربصة ىذه الكفاءات ابؼطلوبة إفُ أىداؼ كأنشطة تعلمية 

 تعلمية قوؿ أف ابؼقاربة بالكفاءات منهج عملي إجرائي يسعى لتحقيق نتاجات تعليميةبفا سبق ن
 ناجعة؛ من خلبؿ إدماج ابؼتعلم في البيئة ابؼدرسية بصورة تفاعلية تشاركية بذاه أنشطة تعليمية تعلمية تمىَ 

ظيفا كاملب صياغتها في قالب كضعيات مشكلة قد تكوف حقيقية أك مشابهة بؽا، تتطلب استثمارا كتو 

                                                           

 .28، صمرجع سابق(، 2009اللجنة الوطنية للمناىج ) -110
 .، ابؼركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، حستُ دام، ابعزائر02سلسلة موعدؾ التًبوم، العدد  -111
 .09(، بيداغوجية الكفاءات، دار الكتب العلمية، ابعزائر، ص2006علي محمد الطاىر )ك  -112



                                                           المقاربة بالكفاءات والأنشطة التعليمية التعليمةالفصل الثالث: الجانب النظري،   

 
 

98 

بػبرات ابؼتعلم السابقة كالآنية حتى بىرج فيها بحلوؿ مناسبة، تشكل بسهيدا أك أرضية عمل في كضعيات 
 أخرل مشابهة أك أكثر تعقدا؛ سواء في ابؼدرسة أك خارجها.

 :يعبر مؤشر الكفاءة عن الأداء ابؼعرفي السلوكي الذم بيكننا بواسطتو معرفة مدل بركم  مؤشر الكفاءة
علم في الكفاءة ابؼكتسبة أك إبراز مقدار التغيتَ الذم طرأ على مستول الأداء ابؼتعلق بالأفعاؿ القابلة ابؼت

 للملبحظة كالقياس.
  :تتحقق الكفاءة بصفة مستمرة غتَ منقطعة في الوحدة التعليمية كالفصل الدراسي مستول الكفاءة

ة الشاملة من بؾموع الكفاءات ابػتامية كالسنة الدراسية كابؼرحلة الدراسية.. بحيث تتشكل الكفاء
 كتتشكل الكفاءة ابػتامية من بؾموع مركبات الكفاءة.

  ؛ ثلبثة أنواع من 113من سلسلة موعدؾ التًبوم" 17أنواع الكفاءات: أكرد "فريد حاجي" في العدد
 الكفاءات تتمثل في:

مات كابغقائق، ": لا تقتصر على ابؼعلو Commpétences de Connaissanceكفاءات معرفية " -
بل بستدٌ إفُ امتلبؾ كفاءات التعلم ابؼستمر كاستخداـ أدكات ابؼعرفة، كمعرفة طرائق الستخداـ ابؼعرفة في 

 ابؼيادين العلمية.
": تشمل قدرة ابؼتعلم على إظهار سلوؾ Commpétences de Résultasكفاءات الأداء " -

بأداء الفرد لا بدعرفتو، كمعيار برقيقها؛ بؼواجو كضعيات/ مشاكل، على أساس أفٌ الكفاءات تتعلق 
 القدرة على القياـ بالسلوؾ ابؼطلوب.

": يعتٍ امتلبؾ الكفاءات Commpétences de Performanceكفاءات الإبقاز )النتائج( " -
ابؼعرفية امتلبؾ ابؼعرفة اللبزمة بؼمارسة العمل دكف أف يكوف ىناؾ مؤشر على أنو امتلبؾ للقدرة على 

ا امتلبؾ الكفاءات الأدائية فيعتٍ القدرة على إظهار القدرة على ابؼمارسة دكف كجدكد مؤشر الأداء، أم
 يدؿ على القدرة على إحداث نتيجة مرغوبة في أداء ابؼتعلمتُ.

                                                           

، ابؼركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، 17(، ابؼقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية، سلسلة موعدؾ التًبوم، العدد 2005فريد حاجي ) -113
 .08-07حستُ دام، ابعزائر، ص
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من ىنا؛ فالكفاءات التعليمية كسلوؾ قابل للقياس ىي التمكن من ابؼعلومات كابؼهارات كحسن 
عتٌُ في ضوء معايتَ متفق عليها، ككذا نوعية الفرد كخصائصو الأداء، كدرجة القدرة على شيء م

 الشخصية التي بيكن قياسها.
 خصائص الكفاءة ومستوياتها: .42
 بؾموعة خصائص للكفاءة تتمثل في: 114: ذكر "عبد العزيز عميمر"خصائص الكفاءة -1

 صد الإبقاز تسختَ بؾموعة من ابؼوارد: بذمع الكفاءة عدة معارؼ كقدرات كمهارات بذند مع بعضها ق
 كبذسد أشياء كاقعية، معتٌ ىذا تكوف بعد كحدة أك بؿاكر أك فصل..

  الغائية )ابؼنفعة(: الكفاءة مرتبطة بدا برققو من منفعة على ابؼستول الشخصي أك العائلي أك
 الاجتماعي.

  الارتباط بعائلة من الوضعيات: عدة كضعيات مندبؾة؛ كأف بولل ابؼتعلم كيركب، كيقارف كيدمج
 تعلمات السابقة مع التعلمات ابعديدة.ال
  الارتباط بالمحتويات: الارتباط بابؼعرفة كابؼكتسبات ابؼقدمة، ىذه ابؼعلومات توظف كيصبح بؽا كجود

 عيتٍ.
  القابلية للتقوفٔ: القابلية للتقوفٔ تشتًط ابؼلبحظة كالقياس؛ أم بيكن ملبحظة الكفاءة في السلوؾ الذم

، كيظهر في الكتابة أثناء الإبقاز، كما يظهر في ابؼخططات كابؼشاريع يظهر في الكلبـ كابؼناقشة
 كالبحوث.

 ثلبثة مستويات من الكفاءة حسب فتًات التعلم: 115أكرد زيتوفٓ كآخركف" مستويات الكفاءة: -2
الكفاءات القاعدية: تعد بؾموع نواتج التعلم الأساسية ابؼرتبطة بالوحدات التعليمية التي توضح ما  -

تعلم، أك ما سيكوف ابؼتعلم قادرا على أدائو أك القياـ بو في ظركؼ معينة، كتعد أساس بناء سيفعلو ال
 التعلم، فإذا أخفق فيها ابؼتعلم فإنو سيواجو صعوبات في بناء الكفاءة اللبحقة

                                                           

 .19-18ابعزائر، د.ط، ص :قاربة التدريس بالكفاءات، منشورات ثالة، الأبيار(، م2005عبد العزيز عميمر ) -114

(، تدريس التًبية البدنية كالرياضية في ضوء الأىداؼ الإجرائية كابؼقاربة 2009زيتوفٓ عبد القادر، بن قناب ابغاج، عطا الله أبضد ) -115
 .71-70ابعزائر، ص :بالكفاءات، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، بن عكنوف
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الكفاءات ابؼرحلية: تتحدد بابؼستويات الوسطية للمحتويات كالأنشطة التي ينبغي بفارستها،  -
تي في إطارىا بسارس ىذه الكفاءة، فممارسة بؾموعة من ىذا النوع من الكفاءة سيؤدم كبالوضعيات ال

 إفُ الكفاءة ابػتامية.
الكفاءات ابػتامية: تعد حوصلة لسنة دراسية كاملة أك مرحلة تعليمية، حيث تتحقق بتحقق الكفاءات  -

 ابؼرحلية البنائية بؽا.
أكردىا رمضاف  قاربة بالكفاءات على بصلة من ابؼبادئتقوـ بيداغوجية ابؼ مبادئ المقاربة بالكفاءات: .43

 :116؛ نذكر منها"(2016خطوط )
  مبدأ البناء: ربط ابؼكتسبات ابعديدة للمتعلم بابؼكتسبات القبلية لو؛ بالتافِ لا بد من أف تكوف

لاعتماد ابؼكتسبات السابقة بفهدة للبحقة، كما اف ابعديدة لا بيكن أف تسلم في فراغ، بالتافِ لا بد من ا
 على ابؼخزكف السابق لاستحضاره كاستًجاعو في ابؼواقف ابعديدة.

  مبدأ التطبيق: ترتكز الكفاءة على ركيزة أساسية كىي القدرة على ابزاذ موقف في كضعية ما، من ىذا
 ابؼنطلق بررص الكفاءة على ابؼمارسة الفعلية كنشاط ابؼتعلم حتى يتم التحكم فيها.

 بؼتعلم كتوجيهو بكو التفاعل مع كضعيات بفاثلة كمتقاربة )أحيانا نفسها(، حتى مبدأ التكرار: تشجيع ا
 يصل إفُ التحكم في متغتَات الوضعية كالتصرؼ بطرؽ مناسبة كسريعة.

  مبدأ الإدماج: بسازج الوضعيات كترابطها ببعضها لتتشكل بذلك خبرات جديدة كقدرة على توظيفها في
 ركابط بكفاءات سابقة.كضعيات أخرل مغايرة، غتَ أف بؽا 

  "ٔمبدأ التًابط: اكتشاؼ ابؼتعلم للتقاطعات ابؼشتًكة بتُ بـتلف أنشطة ابؼوضوع "التعلم، التعليم، التقوف
 لبلوغ الكفاءة ابؼرصودة نهاية ابؼوضوع أك ابؼقطع أك ابؼيداف.

 (  الاندماج)  ابؼواد بتُ التقارب تسهيل 
 َىذا في التكوين برنامجف لذا ،تنظيم التكوين إفُ بالكفاءات ةابؼقارب تهدؼ :العاـ للتكوين سياؽ توفت 

 على منطق يؤكد كما  اليومية، ابغياة من بـتلفة كضعيات في ابؼكتسبة الكفاءات تنمية على يركز الإطار
 . ما إشكالية حل في بـتلفة مواد معارؼدمج 

                                                           

، 2016ديسمبر  11العدد: ،رمضاف خطوط، تقوفٔ الأداء في ظل بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات، بؾلة العلوـ الاجتماعية كالإنسانية -116
 .135-134جامعة محمد بوضياؼ، ابؼسيلة ص
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 اجتماعية، فكرية، طبيعة ذات يةالشخص ابؼعارؼ من بؾموعة التلميذ بيلك: ةالفارق البيداغوجيا تسهيل 
 لتنميتها كتسعى الكفاءات من ابعملة بهذه تعتًؼ أف ابؼدرسة فعلى  ابؼدرسة، إفُ كصولو عند كجدانية

 .الصحيح الابذاه في
 تكوف أف الوضعية في كيشتًط ،ما مشكلة كضعية حل جلتسختَ مع استعداد لأ :الموارد تجنيدمفهوم  -3

 منو تتطلب جديدة مشكلة أماـ نضعو بؼا كلكن بـتلفة، كضعيات حل نم التلميذ يتمكن فقد مركبة،
 .تتحقق فَ الكفاءة أف نقوؿ كعندئذ حلها في يفشل موارده كل بذنيد

التمكن من القياـ بفعل أك استظهار أك بؾموعة سلوكات تتناسب مع كضعية ما، كالقدرة  مفهوم القدرة: -4
مادة؛ بل تشارؾ في تنميتها مواد بـتلفة، كما بيكن تعبتَ على الكفاءة كىي غتَ مرتبطة بدضامتُ 

كتتميز القدرة بأنها تعطي بفارسة النشاط الآف، أما الاستعداد فهي قدرة   117استثمارىا في كضعيات بـتلفة"
 كامنة برتاج إفُ كشف كتدريب.

الوظيفية بصلة منظمة كشاملة لنواتج تعليمية تسمح بالتحكم في بؾموعة من الوضعيات  مفهوم المهارة: -5
)مدرسية، مهنية( كتتطلب تدخل قدرة كاحدة أك عدة قدرات بـتلفة كمعارؼ في بؾاؿ معرفي بؿدد، كتتسم 

 118عموما بالسهولة كالدقة في الأداء"
الستَكرة التي يربط بها ابؼتعلم معارفو السابقة  الإدماج ىو ة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج:المقارب .04

، عابؼو الداخلي، كيطبق ابؼعارؼ التي اكتسبها في كضعيات جديدة ملموسةبدعارؼ جديدة، فيعيد بنية 
بالتافِ بيكٌن إدماج )بؿتويات، نشاطات..( كبذنيد )قدرات، معارؼ، بـتلف ابؼوارد..( ابؼتعلم من 

 اكتساب كفاءة تعد نتاج مع كضعية ما.
 :حسب تتمٌ أساليب الإدماج  أساليب الإدماجXavier Rogiers"119 كفق الآتي: 
 :يتضمن ثلبثة بماذج: الإدماج داخل المادة الواحدة 

  بموذج التجزئةFragmentation.حيث تقدـ فيو ابؼادة بشكل متقطع : 
  بموذج الاتصاؿConnexion.يتمٌ فيو الربط بتُ الأفكار كابؼفاىيم ابػفية في نفس ابؼيداف : 

                                                           

 .38، صمرجع سابق(، 2005عبد العزيز عميمر ) -117
 .42، صابؼرجع السابق(، 2005عبد العزيز عميمر ) -118
 .13-12، صمرجع سابق(، 2005فريد حاجي) -119
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  بموذج الدمجEmboÎtementلفكرة داخل ميداف كاحد.: تستغل فيو بـتلف أبعاد ابؼفهوـ اك ا 
 :الإدماج بتُ مواد متعددة: يتم في بطسة بماذج 

  بموذج التسلسلEnchaÎnement.فيو تعافً ابؼيادين بصفة منفصلة، كالمحتول بأسلوب تعاقبي : 
  بموذج التداخلChevauchement.ُفيو تبرز ابؼفاىيم كابؼواقف كابؼهارات ابؼشتًكة بتُ مادتت : 
 ىيمي بموذج ابؼخطط ابؼفاSchéma Conceptuel.ُيتمٌ استغلبؿ نفس ابؼوضوع في مادتت : 
  بموذج ابػيط ابؼوصلFil Conducteur الذم يقود إفُ ظهور ابؼهارات الأساسية )مهارات :

 ذات علبقة بالتفكتَ، علبقات اجتماعية..( التي بزص كل ابؼواد.
  النموذج ابؼندمجModèle Intégré ًكة بتُ ابؼواد حوؿ مفاىيم : فيو تتمحور ابؼواضيع ابؼشت

 تتداخل فيما بينها.
 "ُ120التًكيز عل ابؼتعلم: يشمل بموذجت: 

  بموذج الانغماسImmersion حيث يقوـ ابؼتعلم بفحص كغربلة المحتول، بدا يلبي حاجاتو :
 ككفاءاتو، دكف تدخل من ابؼدرس إلا نادرا.

  بموذج التشابكRésautage ،أين يكوف ابؼتعلم مسؤكلا على : حيث يقدـ منهجا متعدد الأبعاد
 إدماج معارفو، كتثبيت شبكاتو ابؼعلوماتية ابػاصة على مستول ابؼوارد كالأشخاص.

من خلبؿ بيداغوجيا الإدماج؛ يقاد ابؼتعلم بكو تأسيس ركابط بتُ بـتلف ابؼواد من ناحية، كركابط ابؼواد 
 بخبراتو كقيمو ككفاءاتو ككاقع بؾتمعو من ناحية أخرل؛ أم:

عطي معتٌ للتعلمات التي ينبغي أف تكوف في سياؽ ذم دلالة كفائدة بالنسبة لو، كذات علبقة ي -
 بوضعيات ملموسة قد يصادفها فعلب.

يتمكٌن من القدرة على التمييز بتُ ما ىو ثانوم كما ىو أساسي كالإبغاح على ىذا الأختَ، لكونو ذا  -
 ات التي سيقدـ عليها.فائدة في حياتو اليومية، أك لأنو يشكل أسسا للتعلم

 يتمرٌس على استعماؿ كتوظيف معارفو في الوضعيات ابؼختلفة، كعدـ حشو ذىنو بدعارؼ كثتَة. -

                                                           

 .13، صابؼرجع السابق(، 2005) فريد حاجي -120
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يركٌز على تأسيس ركابط بتُ معارفو كالقيم، كبتُ غايات التعلمات، كأف يكوف مثلب مواطنا مسؤكلا،  -
 عاملب كفؤا، شخصا مستقلب..

كتسبها، كاستغلببؽا في البحث عن إجابات للتحديات الكبرل يقيم ركابط بتُ بـتلف الأفكار التي ا  -
 لمجتمعو، كما يضمن لو التجنيد الفعلي بؼعارفو ككفاءاتو.

 الوضعية التعلمية والإدماجية والتقويمية: .45
 الوضعية التعلمية: .أ 

 ابؼشكلة( مفهوـ الوضعية التعلمية(: 
خذىا لبلوغ ىدؼ اختاره بنفسو، أك "تعتٍ كضع ابؼتعلم أماـ سلسلة من القدرات التي ينبغي أف يتٌ  -

يٌز الوضعية التعلمية ىو انتظامها حوؿ عائق ينبغي  اقتًحو عليو مدرسو، إضافة إفُ ذلك؛ فإف ما بيي
التغلب عليو من طرؼ ابؼتعلم، كييستحسن أف يكوف العائق كاضحا كبؿدٌدا، كما يشتًط في الوضعية 

شأنها برفيز ابؼتعلم على استثمار مكتسباتو السابقة كبسثلبتو، ابؼشكلة أف تتميز بابؼقاكمة الكافية التي من 
 121كإعادة النظر فيها، كإفُ امتلبؾ أفكار جديدة في نفس الوقت"

كضعية بيداغوجية يعافً فيها ابؼتعلم مشكلة أك كضعية إشكالية، كىي كضعية تتطلب توظيف  -
حل مشكلة، باستغلبؿ كاستثمار  مكتسبات كقدرات كمهارات كيقوـ بأداء مهمة بؿددة: ابقاز معتُ،

 122يتوفر عليو من سندات ككسائل عمل" ما
  معايتَ بناء كضعية تعلمية: تتطلب الوضعية التعلمية بؾموعة حتى يكوف بؽا دلالة في عتُ ابؼتعلم كمن

 ىذه ابؼعايتَ؛ الآتي:
 .أف تكوف مرتبطة باىتماماتو ابغالية 
 .أف تضعو اماـ برد معرفي 
 التفكتَ. أف تكوف بؿفزة على 
 .أف يستفيد منها مباشرة في معابعة كضعيات مشابهة 
 .أف تضع ابؼعارؼ في سياقها كبذعلو كاعيا بأبنيتها 

                                                           

 .84، ص2018، ديسمبر 50بطتَم سارة، كنازة فوزم، التقوفٔ في إطار بيداغوجية ابؼقاربة بالكفاءات، بؾلة العلوـ الإنسانية، العد  -121
 20التًبية ابؼدنية، السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط، ص–سلبمية التًبية الإ-بؾموعة مؤلفتُ، دليل الأستاذ إفُ ابعغرافيا -122
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 .أف تدفعو لاكتشاؼ حدكد المجالات التطبيقية لتلك ابؼعارؼ 
 .أف بسكنو من إجراء مقارنة بتُ ابعانب النظرم كالتطبيقي 
 كلة معقدة.أف يسعى لاستثمار ابؼواد التعليمية في حل مش 
 .بسكنو من تقييم معلوماتو، كيقارف بتُ ما تعلمو كما بقي لو أف يتعلم 
 :خصائص الوضعية التعلمية 

  أف تكوف إدماحية؛ أم أنها كضعية بسثل صعوبة بدا تضمنو من معلومات ضركرية كأخرل
 دخيلة، كما تتطلب توظيف معلومات سابقة اك مكتسبات قبلية.

 بيكن برديد ابؼنتوج ابؼنتظر من التلميذ أك الفوج بدقة: نص،  أف تكوف ذات منتوج منتظر؛
 مقاؿ، تقرير، رسم بزطيطي، حل مشكل..

  أف لا تكوف تعليمية: يكوف للؤستاذ فيها دكر ابؼوجو فقط، كيتًؾ للمتعلم ابؼبادرة في التمرس
 بالأنشطة ابؼختلفة.

 "123مكونات الوضعية التعلمية: تتكوف الوضعية التعلمية من: 
 ند: بؾموعة عناصر مادية مقتًحة على ابؼتعلم )نص مكتوب، بـطط توضيحي، مشاىد الس

 صور، رسم بيافٓ، خرائط..(، يتضمن:
 .السياؽ: المحيط الذم ننجز فيو ابؼهمة التي تتضمنها الوضعية 
 .ابؼعلومات: تامة أك ناقصة، مفيدة، دخيلة حسب ابغالات 
 ازه.الوظيفة: برديد ابؽدؼ من النشاط ابؼطلوب إبق 

 .ابؼهمة: التنبؤ بنتائج النشاط اك العمل ابؼنجز 
 .التعليمة: بؾموع توصيات عن طريقة العمل ابؼطلوب 

 

 

                                                           

 .21، صمرجع سابقالتًبية ابؼدنية، –التًبية الإسلبمية -بؾموعة مؤلفتُ، دليل الأستاذ إفُ ابعغرافيا -123
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 الوضعية الإدماجية: .ب 
  :مفهوـ الوضعية الإدماجية 

"ييعتبر الإدماج ستَكرة لتعبئة ابؼكتسبات ابعزئية، كتعد الوضعية الإدماجية من زاكية ابؼقاربة بالكفاءات؛  -
بة كمهيٌأة لتيستغل عند نهاية مقطع من التعلمات ابعزئية، حيث تصاغ الوضعيات الإدماجية كضعية مرك

لتيمكٌن ابؼتعلم من تعلم إدماج ابؼكتسبات كالتحقق من قدرتو على ذلك، كمن جهة أخرل تسمح 
رستها للمعلم بتقوفٔ قدرة ابؼتعلم على الإدماج كمستول بركمو في ابؼضامتُ كابؼهارات كالقدرات التي أ

 124مقاطع التعلمات المجزأة"
": الغدماج بأنو "عملية نربط بواسطتها بتُ العناصر التي كانت X.Rogersعرؼ كزافيي ركجتَس  -

منفصلة في البداية، من أجل تشغيلها كفق ىدؼ معطى، كىو في نظره يتشكل من ثلبثة مكونات 
ابؼطلوب إدماجها، كمفصلة العناصر أساسية ىي: التًابط كيقصد بو نسج ابؼتعلم لشبكة بتُ العناصر 

كبرريكها، كذلك من أجل استثمار ابؼكتسبات، كأختَا الاستقطاب حيث يقصد بو أفٌ التحريك إبما 
 125يكوف لتحقيق ىدؼ حتى يصبح لو معتٌ"

 :خصائص الوضعية الإدماجية 
 .أف تكوف قريبة أك مشابهة للوضعيات ابؼعيشة في الواقع ابغياتي 
  من إدماج مكتسباتو القبلية التي تٌم تناكبؽا داخل القسم؛ كتقوفٔ أف يتمكن ابؼتعلم

 -أداة التقوفٔ فيها تعتمد على ملبحظات الأستاذ–تكويتٍ 
  تعد كضعية تقوفٔ، تستعمل في تقوفٔ الكفاءة ابؼستهدفة كتعافً بشكل فردم بدساعدة

 الأستاذ أك بدكنو.

                                                           

 .27لطيفة العبيدة، دليل ابؼقاربة بالكفايات، مكتبة ابؼدارس، الدار البيضاء، ص -124

(، بيداغوجيا الإدماج، الإطار النظرم، الوضعيات، الأنشطة، مطبعة النجاح 2005كآخركف، تربصة بوتكلي بغسن )ركجتَس كزافيي  -125
 .51-50ابعديدة، الدار البيضاء، ابؼغرب، ص
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فة مدل اكتساب ابؼتعلم للمعرفة، كقدرتو على يقصد بالوضعية التقوبيية؛ معر  الوضعية التقويمية: .ج 
توظيفها كاستثمارىا كالاطلبع على مسار الإجراءات ابؼستعملة، لتتوج بإصدار قرار مثل انتقاؿ ابؼتعلم 

 126إفُ مستول أعلى.. أك يوجو حسب ابؼلمح الذم أظهرتو قدراتو في بعض ابؼواد"
ننٌا نهتم بتكوين ابؼتعلم كيف يتعلم؛ فمن الطبيعي من منطلق أف الكفاءة كل متكامل لا يقبل التجزئة كأ

ألا يكوف تقوفٔ مكتسبات ابؼتعلم تقوبيا جزئيا لبعض العناصر ابؼكونة للكفاءة، بل بهب أف يكوف 
 تقييما شاملب للكفاءة، كيعتٍ الأمر تقوفٔ ما إذا كاف ابؼتعلم ذا كفاءة أـ لا، فالكفاءة لا تقبل التجزئة.

 إفُ ثلبثة أنواع من التقوفٔ: 127ر بؾموعة مؤلفتُ"أىداؼ التقوفٔ: أشا 
  ،توجيو التعلمات: تقوفٔ الكفاءات ابؼكتسبة في بداية السنة لتشخيص الصعوبات كمعابعتها

 ضمانا لعملية البناء التدربهي.
  ٔتعديل التعلمات: يتم خلبؿ السنة الدراسية، يهدؼ إفُ برستُ التعلمات كتطويرىا كتقوف

 النقائص أثناء ابؼسار التعلمي. تكوفٓ بىص استدراؾ
  إشهاد التعلمات: يقصد بو مدل اكتساب التلميذ للكفاءات الدنيا بؼواصلة التعليم في السنة

 ابؼوالية.

بعد عرض ابؼقاربة بالكفاءات كابؼفاىيم ابؼتضمنة فيها، بقد أنفسنا أماـ متغتَ رئيس في الدراسة كىو 
شاملب من بصيع ابعزء الثافٓ من الفصل لتقدفٔ ىذا ابؼتغتَ تقدبيا  الأنشطة التعليمية التعلمية، لذا خصصنا

 ف تساىم في دراستنا ىذه.نواحيو التي بيكن أ

 
 
 
 

                                                           

126- Ministère de L' éducation national (2009). Guide méthodologique évaluation Pédagogique. 
ONEFD. P227 

  .23، صمرجع سابقالتًبية ابؼدنية، –التًبية الإسلبمية -فتُ، دليل الأستاذ إفُ ابعغرافيابؾموعة مؤل -127
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 ثانيا: الأنشطة التعليمية التعلمية "الخبرات التعلمية"

تتطلب نواتج التعلم التي تعكس فهما عميقا؛ أنشطة تعلٌمية توجب على الطلبة الانهماؾ في معابعة 
مهارات التفكتَ التحليلي، التفكتَ الناقد، " ؛ منهالومات ابعديدة كالتأمل فيها، بتوظيف مهارات عدةابؼع

لذا على أنشطة التعلم أف تتماشى مع أىداؼ المحتول ابؼعرفي، كمع طرؽ التدريس، كما  ،"التفكتَ الإبداعي...
ي ذلك حتى بككم على جدكاىا؛ إذا فَ عليها أف ترتبط بابػبرات السابقة للمتعلم "مضامتُ كطرؽ"، كلا يكف

تكن فعالة كبؽا أثرا كاضحا في ابؼتعلم؛ أم بسس شخصية ابؼتعلم في كاقعو كتستثمره في موقفها التعليمي 
كخصائصها كمزاياىا  التعلمية سنعمد إفُ إبراز مفهوـ الأنشطة التعليمية ابعزء من الفصل؛ىذا  التعلمي... في

 كالنظريات النفسية التًبوية التي تستند عليها. "بؿكات" كتنظيمها كمعايتَ اختيارىا كأنواعها

 :Teaching Activitiesمفهوم الأنشطة التعليمية التعلمية  .41
 " أفعاؿ يقوـ بها التلبميذ برت توجيو كإشراؼ ابؼعلم، ك بفارسات يرل عزيز أف الأنشطة التعليمية التعلمية

بؼعرفية ابؼرتبطة بالتحصيل، كبعض أبماط التفكتَ كالتي بيكن من خلببؽا اكتساب بعض ابعوانب ا
الابتكارم، كبعض القيم كالابذاىات كالعادات ابؼرغوب فيها، كتتمثل صور الأنشطة ابؼدرسية في: 

 128الألعاب التًبوية، بسثيل الأدكار، القراءة ابغرة، ابؼسابقات، الألغاز كالأحاجي..."
  يرل بيذـ كشاربBeetham & Sharpe تفاعل بؿدد للمتعلم مع ة التعليمية التعلمية "أف الأنشط

 في سبيل ابؼهاـ التي يقوـ بها ، كمنالآخرين باستخداـ أدكات كموارد بؿددة موجهة بكو نتائج بؿددة
قد تشمل البحث عن سلسلة من ابؼوارد كتوليفها من الويب، أك ابؼسابنة في  ،برقيق النتائج ابؼرجوة

، أك معابعة البيانات في جدكؿ بيانات، أك إنشاء تقرير بصاعي في "مقابل كضد" في منتدل ابؼناقشة
 129"النقاط البارزة في البودكاست، أك تلخيص  wikiعموق

                                                           

 .167، ص1مصر، ط :(، معجم مصطلحات كمفاىيم التعليم كالتعلم، عافَ الكتب، القاىرة2009بؾدم عزيز إبراىيم ) -128
129 -  Helen Beetham and Rhona j Sharpe (2013). Rethinking pedagogy for a digital- designing for 21st 
Century Learning. Edition: 2nd. Publisher: Routledje. 
https://www.researchgate.net/publication/295401575_An_Introduction_to_Rethinking_Pedagogy   موقع
 pdfالكتاب في نسخة 

https://www.researchgate.net/publication/295401575_An_Introduction_to_Rethinking_Pedagogy
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  يرل باتيستا كمورايس كراموسBatista & Morais & Ramos  بسكتُ " أف الأنشطة التعليمية
يد من بشكل أساسي بدز  ، كالتي تتميزدريبلتعليم كالتبا خاصة مناىج جديدةفي  مضموف عتمادلا

، كالتي تظهر في التوافر ابؼتزايد على بصاىتَ جديدة كأبماط التعلم ، كالانفتاحابؼركنة في ابؼكاف كالزماف
لتطورات التًبوية ل كنتيجة ضركرة ستخداـ التكنولوجي، كىذا الاللبرامج القائمة على التعلم الإلكتًكفٓ

 130"ابعديدة
 ذلو ابؼتعلم؛ حيث يشارؾ فيو برغبتو في سبيل إبقاز ىدؼ ما كإشباع "ابعهد العقلي كالبدفٓ الذم يب

ذلك ليس منفصلب عن ابؼنهج الدراسي، بل صودة كبـططة، بؽا أىدافها، كىو بحاجاتو كفق خطة مق
يعتبر جزء من عناصره في ظل ابؼفهوـ ابغديث للمنهج، كمنو ما ىو حر كمنو ما ىو موجو، بهدؼ إثراء 

 131نهج"أجزاء معينة من ابؼ
 " مهاـ مصممة لتنمية فهم كمعارؼ كمهارات الطلبة المحددة في أىداؼ المحتول، كتساعد على فهم

 132كمعابعة ابؼعلومات كابؼهارات ابعديدة كبفارستها كالاحتفاظ بها كنقلها"
  التفاعل بتُ ابؼتعلم كالظركؼ ابػارجية في البيئة التي يعيش فيها، بسثلب للخبرات التي يتم بزطيطها"

كتنفيذىا من جانب ابؼدرسة، بدا فيها بؾموع الفرص الاجتماعية كالفركؽ الفردية كمستول الاستعداد 
 133كطرؽ ابؼعابعة.."

                                                           

130 -  Joao Batista and Nidia Salome Morais and Fernando Ramos (2016).  Handbook of Research on 
Engaging Digital Natives in Higher Education Settings (pp.280-303) Chapter: 13 Publisher: IGI Global 
Editors: Margarida Pinheiro, Dora Simões. 

https://www.researchgate.net/publication/312587255_Researching_the_Use_of_Communication_Tech
nologies_in_Higher_Education_Institutions_in_Portugal.  موقع الكتاب في نسخةpdf. 

  
 .167، صمرجع سابق(، 2009بؾدم عزيز إبراىيم ) -131
 :بؼوازم، دار ابؼستَة، عماف(، ابؼنهاج ا2013عبد الله بن محمد ابعغيماف كتيستَ محمد ابػزاعلة ) :كاركؿ آف توملنسوف كآخركف، تربصة  -132

 .92، ص1الأردف، ط

 .282، ص4الأردف، ط :(، ابؼنهج ابؼدرسي ابؼعاصر، دار الفكر، عماف2004جودت ابضد سعادة، عبد الله محمد إبراىيم ) -133

https://www.researchgate.net/publication/312587255_Researching_the_Use_of_Communication_Technologies_in_Higher_Education_Institutions_in_Portugal
https://www.researchgate.net/publication/312587255_Researching_the_Use_of_Communication_Technologies_in_Higher_Education_Institutions_in_Portugal
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ابؼرصودة في ىذه الدراسة ىي ابػبرات التعليمية  التعلمية من ابؼفاىيم السابقة فإف الأنشطة التعليمية
مهارات.." في ابؼنهج التًبوم ابؼقدـ للمتعلم، فهي  التعلمية التي تبتٌ على أساسها مدارؾ ابؼتعلم "معارؼ،

الأساس كابعوىر بالنسبة للمواضيع أك الوحدات ابؼقدمة للمتعلم كلا يتم التعلم إلا بها، كما أف بناءىا بوتاج 
كصياغة سليمة شاملة حتى تؤدم  -يأخذ بعتُ الاعتبار بصيع العوامل المحيطة كالذاتية-تخطيط عميق ل

هت لو، كبهذا نستبعد من الدراسة الأنشطة التعليمية التي تندرج برت ابؼفهوـ القدفٔ الغرض الذم كج
للنشاط، كابؼقصود بو الأنشطة ابؼدرسية سواء الصفية أك اللبصفية التي تعد مدعمة بؼكتسبات ابؼتعلم حيث 

 بيكن الاستغناء عنها، كتتم عملية التعلم كلو بنسبة.

 نظرية لها:والخلفية التطور مفهوم الأنشطة  .42
بيكن اختصار ىذا التطور كعرضو في تطور مفهوم الأنشطة التعليمية التعلمية "الخبرات التعلمية:  -1

 ابؼراحل الآتية رغم عدـ قدرتنا على ضبط ستَكرة زمنية تسلسلية:

، استخداـ مفاىيم أخرل منها "التمارين، الواجبات، الأمثلة ""التلقي كالإلزاـ بالإبقازالمرحلة الأول: 
ابؼشكلبت.." تدؿ على الواجبات التعلمية التي ينبغي أف ينجزىا ابؼتعلم خارج الفصل الدراسي، كما استخدـ 

 "التسميع" ليدؿ على الاستجابات الشفهية باعتبار ابؼتعلم يتلقى تلقينو من ابؼعلم "كعاء ابؼعرفة".

وم كتربويتُ آخرين؛ تٌم الاىتماـ بفاعلية على إثر آراء جوف دي "التًكيز على نشاط ابؼتعلم"المرحلة الثانية: 
تٌم استخداـ مصطلح "الأنشطة  1925ابؼتعلم في موقف التعلم، كدكر ابؼعلم كمشجع كمرشد كمعزز لو، في سنة 

التعلمية" من ابؼنظرين في بؾاؿ التًبية كالتعليم، كىو مصطلح يشتَ إفُ ركائز ابؼوقف التعليمي، فظهر بذلك 
طة ابؼعامل، أنشطة البرنامج اليومي كالأسبوعي كالسنوم"، بعدىا ظهر إعادة النظر في "أنشطة القراءة، أنش

خلفية الأنشطة التعلمية حتى يتم برقق مكتسبات مشتًكة ذات تفستَ متقارب بتُ ابؼتعلمتُ كذلك سنة 
 كىذا بسبب التفاكت ابؼلبحظ في خبرات ابؼتعلمتُ أك في طريقة توظيفها. ،1935

" حثت على تطبيق ابؼعارؼ ابؼتحصل عليها في ابؼيداف الواقعي، 1910 "حركة ابؼشركعاتة: المرحلة الثالث
كيعد ىذا تغتَا في فلسفة ابػبرات التعلمية؛ أم التحوؿ من الاكتفاء بالاكتساب النظرم إفُ التجسيد ابؼيدافٓ 

كالأدكات ابؼساعدة "الوسائط  الواقعي لتلك ابؼكتسبات، كقد بشن ىذه ابػطوة تطور التكنولوجيا كظهور الوسائل
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ابؼتعددة، أدكات ابؼعامل كابؼخابر.."، لتتسارع كتتَة التًبصة الواقعية للمعارؼ إفُ التًكيز على الفركؽ الفردية 
، نتيجة عامل الدراسات النفسية كالتًبوية ابؼيدانية التي كاف بؽا بروؿ 1950كشخصية ابؼتعلم، كذلك بداية من 

بحوث الفعل، من خلبؿ توظيف أدكات ابؼلبحظة كابؼقابلة كالاستبيانات كابؼقاييس.. مع  من بحوث التنظتَ إفُ
التحليل الكمي بؽا، إضافة إفُ عامل تبادؿ ابػبرات بتُ الثقافات ابؼتعددة التي غدت بذمعها فصوؿ مشتًكة، 

بؼتعلم كاىتماماتو دكف اعتبار للعرؽ أك ابعنس اك ابؼستول الاجتماعي كالاقتصادم، ما أثر على تفكتَ ا
 كميولاتو.

"التعلم للحياة" اعتبار ابؼدرسة ىي ابغياة لا أنها تعد ابؼتعلم للحياة، حيث تغتَ مفهوـ الأنشطة المرحلة الرابعة: 
التعلمية، لتغدك مشكلبت كاقعية تستدعي بذنيدا حقيقيا للقدرات كابؼكتسبات السابقة للمتعلم حتى يستطيع 

ا أصبح التخطيط عميقا للموقف التعلمي انطلبقا من السؤاؿ: ماذا سيعتٍ النشاط ابػركج فيها بحلوؿ، بؽذ
جعلت بيئة  امي مشتتات التعلم كتوافرىا بطرؽللمتعلم؟ ككيف تكوف إجابتو بذاىو؟ كىذا الواقع في ظل تن

حتى نضمن  التعلم برتاج إفُ تطوير كبريتُ مستمر، بإدراج التكنولوجيا كنتائج البحوث ابعديدة في كل حتُ،
 بيئة تعلم مثتَة جالبة للمتعلم لا منفرة لو.

يستدخل ابؼتعلم، كيف  الطريقة التي يتعلم بها تَتفس فيالنظريات  تساىمالخلفية النظرية لأنشطة التعلم:  -2
 ـىل تعلم من خلبؿ ابؼثتَ كالاستجابة؟ أكابؼهارية، أم  معارؼ كيستدبؾها ضمن بنيتو الذىنية كالوجدانية

بناء ابؼعرفة كالتكيف معها )التوازف( كفقا بتعلم  ـنطق الكلي )من الكل إفُ بؾموعة الأجزاء(؟ أتعلم بابؼ
تعلم من خلبؿ الاندماج الاجتماعي كالعلبقات التي تربط معلم  ـللمرحلة العمرية كابػصائص النمائية؟ أ

 ؟ أك بصاعة الأقراف بابؼتعلم

، كىي طرائق بهاكيفهم كيتعلم  ابؼتعلميقة التي يستوعب بها تفستَات متعددة للطر  من ىنا بقد أنفسنا أماـ
بات تفستَية، كفي ىذا الصدد ؛ غتَ أنها تبقى مقار كنظريات متكاملة إبصالا، كقد تتناقض في بعض التفاصيل

      :134يقدـ "جواد"بطسة تصورات نظرية؛ تتمثل في"

                                                           

 . بتصرؼ..19-13، ص www.alukah.net 10/09/2020 ،11:30شبكة الألوكة   ،نظريات التعلم ،حنافي جواد -134
https://www.alukah.net/web/hanafijawad/11195/  موقع صاحب الكتاب ضمن شبكة الألوكة، الكتاب في نسخةword 

http://www.alukah.net/
https://www.alukah.net/web/hanafijawad/11195/
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 كاطسوف  :التصور السلوكي للتعلم"Watson بافلوؼ ،Bafloveكينر ، سSkiner " التعلم ىو عملية
إنشاء ركابط أك علبقات في ابعهاز العصبي بتُ الأعصاب الداخلية التي يثتَىا ابؼنبو ابؼثتَ، كالأعصاب 

 بناء ابؼواقف التعليمية ، كعلى ىذا الأساس يتمابغركية التي تنبو العضلبت فتعطي بذلك استجابات ابغركة
الإثارة، " ؛كفقا لكل من بؿددالإجرائية كضبط صيغ الدعم ابؼباشر تحديد مقاطع الاستجابات بالتعلمية ك 

 ."العرض النسقي للمادة، التناسب كالتكيف، التعزيز الفورم
 فرتابير  :تصور الجشطالت للتعلمWertheimer  ككوفكاKofka  ككوىلرKohler   كلو عتٌ بتي 

 ترابط دنيا ىي فيما بينها من جهة، متًابط الأجزاء باتساؽ كانتظاـ، حيث تكوف الأجزاء ابؼكونة لو في
كمع الكل ذاتو من جهة أخرل؛ فكل عنصر أك جزء في ابعشطلت لو مكانتو كدكره ككظيفتو التي تتطلبها 

بإدراؾ الكائن لذاتو كبؼوقف التعلم، حيث إدراؾ حقيقة المجاؿ  لديهم التعلم يرتبط، لذا طبيعة الكل
وض كانعداـ ابؼعتٌ إفُ فهم مبادئ التنظيم كابغصوؿ على الوضوح كعناصره ابؼكونة لو، كالانتقاؿ من الغم

 .النمط النموذجي للتعلم بذلك كابؼعتٌ، كيعتبر
الاستبصار شرط التعلم ابغقيقي، حيث إف بناء ابؼعرفة كاكتساب ابؼهارة ليس إلا النتيجة  تاعتبر 

ة، كذلك بالفعل في موضوع لبنيعادة اابؼباشرة لإدراؾ ابؼوقف كاستبصاره؛ الفهم كبرقيق الاستبصار يفتًض إ
؛ التعلم من خلبؿ تفكيكو كبرليلو كإعادة بنائو؛ كالتعلم  كفق ابعشطلتيتُ يقتًف بالنتائج، إذ حسب كوىلر

النتائج ما ىي سول صيغ الضبط كالتعديل كالتقوفٔ اللبزمة للتعلم؛ ذلك أف ابغفظ كالتطبيق الآفِ  تعد
 .تفاعل إبهابي مع موضوع التعلم يىنًمي عن الاستبصار حافز داخلي قوممقابل ذلك فللمعارؼ تعلم سلبي؛ 

كلعل ابؼثاؿ الأبرز على مدل استفادة البيداغوجيا من النظرية ابعشتالية يتجسد فيما يدعى بالطريقة 
كىي الطريقة التي ابتدعها البيداغوجي البلجيكي أكفيد  méthode globaleالكلية في تدريس اللغة 

 .O.Decrolyديكركفِ 
فبالاعتماد على قوانتُ الإدراؾ كما كردت في النظرية ابعشتالتية بسكن ىذا الباحث من تصميم طريقة في 
التدريس جعل منها بديلب تعليميا للطريقة التجزيئية التي اعتادت ابؼدرسة أف تقدـ بواسطتها دركس القراءة 

  .كالكتابة
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 البنائية )أك التكوينية( من أىم النظريات التي أحدثت ثورة  تعتبر نظرية التعلم :لتعلمل التصور البنائي
، الذم حاكؿ انطلبقا من Jean Piaget عميقة في الأدبيات التًبوية ابغديثة خصوصا مع جاف بياجي

بعدة مبادئ كمفاىيم معرفية علمية كحديثة  التًبية علم النفس الطفل النمائي أف بيددراساتو ابؼتميزة في 
التعلم ىو شكل من أشكاؿ التكيف من حيث ىو توازف فإف  حسب بياجيفالتًبوية.  طورت ابؼمارسة

بتُ استيعاب الوقائع ضمن نشاط الذات كتلبؤـ خطاطات الاستيعاب مع الوقائع كابؼعطيات التجريبية 
، كما أف سبق الذكاء ستَكرة استيعاب الوقائع ذىنيا كالتلبؤـ معها في نفس الوقت، كما أنو باستمرار

بناء ابؼفاىيم كالعلبقات  بيداغوجيا يؤدم إفُ عدـ التمكن من لذكاء الصورم النظرمللعملي الإجرائي ا
 في عملنا التًبوم كالتعليمي:  تيةتبتٍ الضوابط الآكمن ىنا فعلينا  ،كالتصورات

 .ف ابؼفاىيم كيضبط العلبقات بتُ الظواىر بدؿ استقبابؽا عن طريق التلقتُوًٌ كى * جعل ابؼتعلم يي 
  .* جعل ابؼتعلم يكتسب الستَكرات الإجرائية للمواضيع قبل بنائها رمزيا

* جعل ابؼتعلم يضبط بالمحسوس الأجساـ كالعلبقات الرياضية، ثم الانتقاؿ بو إفُ بذريدىا عن طريق 
 .الاستدلاؿ الاستنباطي

ابؼراحل النمائية تطور  بهب تنمية الستَكرات الاستدلالية الفرضية الاستنباطية الرياضية بشكل يوازم -
 .لسنوات التمدرس

  .إكساب ابؼتعلم مناىج كطرائق التعامل مع ابؼشكلبت كابذاه ابؼعرفة الاستكشافية عوض الاستظهار -
 .تدريب ابؼتعلم على التعامل مع ابػطأ كخطوة في ابذاه ابؼعرفة الصحيحة -
 135.."الاقتناع بأبنية التكوين الذاتي اكتساب ابؼتعلم -
 لمفهوـ ل اتعويض السلوؾ بابؼعرفة كموضوع لعلم النفس، بذاكز اىتمت ابؼعرفية ب :ور المعرفي للتعلمالتص

كالتي  ؛يركز على دراسة السلوؾ كأنشطة حسية حركية خارجية لكلبسيكي لعلم النفس كعلم للسلوؾا
بغالات الذىنية إقصاء ا ، من خلبؿكالاستجابة بيكن ملبحظتها موضوعيا كقياسها في إطار نظرية ابؼثتَ

ية للفرد، نالداخلية، حيث أخذت الدراسات السيكولوجية ابغديثة على عاتقها دراسة ابغالات الذى
فأصبحت ابؼعرفة ىي الظاىرة السيكولوجية بامتياز، لأنها خاصة بالذىن إما كنشاط )إنتاج ابؼعرفة 

                                                           

educ.com/theories-https://www.new- ."يةالنظرية البنائ" موقع تعليم جديد "أخبار كأفكار تقنيات التعليم -135
constructivisme-le-dapprentissage 05/09/2020 ،17:30. 

https://www.new-educ.com/theories-dapprentissage-le-constructivisme%2005/09/2020
https://www.new-educ.com/theories-dapprentissage-le-constructivisme%2005/09/2020
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ابؼعرفة عوض السلوؾ، كحيث إف كاستعمابؽا( كإما كحالة )بنية ابؼعرفة( فأصبح موضوع على النفس ىو 
ذىتٍ ذات طبيعة رمزية، أم حدث داخلي لا بيكن معاينتو مباشرة، بل بيكن الاستدلاؿ عليو  له ث  ابؼعرفة بسىى 

 حركي. -كاستنباطو من خلبؿ السلوؾ ابػارجي اللفظي أك ابغس
 -خصوصا أثناء التعلم-كما أنو من الأفكار الأساسية بؽذه ابؼدرسة، كوف التفاعل بتُ الفرد كالمحيط 

ىو تفاعل متبادؿ، إذ أف السيكولوجيا ابؼعرفية ىي سيكولوجيا تفاعلية بالأساس، لأنها بذمع بتُ بنية 
لواقع في عملية معابعة ابؼعلومات، بووؿ بدوجبها الإنساف/الفرد ابؼعطيات ابػارجية إفُ رموز الذات كبنية ا

 بابؼعرفة، حيت ليس ىناؾ معارؼ لمحيط يتغتَاتَ بالمحيط ك كبسثلبت ذىنية، حيث إف الذىن أك ابؼعرفة تتغ
فيو، كليس ىناؾ بؿيط بدكف معارؼ تنظمو كتعطيو معتٌ )تدخل  لي مى عٍ تػى سٍ كتي  جي تى نػٍ دكف سياؽ كاقعي تػي من 

صطلبح الكلبسيكي لعلم النفس، أصبح مع فإف التعلم كالنمو حسب الا ى ىذا ابؼنطلق؛كعل، الذات(
 أف: مى باكتساب ابؼعارؼ، كيتلخص مفهومها للتعلم فيابؼدرسة ابؼعرفية يس

  .ستَكرة داخلية بردث في ذىن الفردالتعلم ىو تغتَ للمعارؼ عوض تغتَ السلوؾ، أم  -
  .ت الإدراؾ كالفهم كالإستنباطالتعلم ىو نشاط ذىتٍ يفتًض عمليا -
ها كتنظيمها كتشكيلها التعلم لا يكمن فقط في إضافة معارؼ جديدة )الكم( بل كذلك في تشكيل -

 ..طاطة، النموذج الذىتٍ، النظريةفي بنيات )الكيف( من قبيل: الفئة، ابػ
 .التعلم يكوف تابعا للمعارؼ السابقة، لأنها بردد ما بيكن أف يتعلمو الفرد لاحقا -
الذات نشاط  التعلم ىو نتيجة التفاعل ابؼتبادؿ بتُ الفرد كالمحيط، حيث ابؼعرفة تتكوف كتبتٌ بفضل -

 كنتيجة بؽذا النشاط.
 فيكوتسكي: للتعلم السوسيوبنائي تصورال Vykotsky ،َفليب جونت Philip Junior  تبتٌ ابؼعارؼ

يبتٍ كبكيفية نشيطة معارفو من خلبؿ سياؽ قائم على  حيث ،كلفائدتو تعلماجتماعيا من طرؼ ابؼ
م لا يطور كفاياتو إلا بدقارنة إبقازاتو التفاكض كإعطاء ابؼعتٌ، كما يرل أصحاب ىذه النظرية بأف ابؼتعل

 .بإبقازات غتَه، أم في إطار التفاعل مع ابعماعة أك الأقراف
كمقاربة حديثة   اتءة بالكفاسوسيوبنائية من أىم الأسس النظرية التي قامت عليها ابؼقاربالتعتبر 

الإنساف كالتفكتَ كابزاذ  تعطي الأكلوية للعمليات التي بذرم داخلمعتمدة في أغلب بلداف العافَ، حيث 
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التعلم لا برققو الذات بدفردىا كلا يوجد داخلها، بل إف ابؼعارؼ كابؼهارات ، كما أف القرار كحل ابؼشاكل
كعلى الطفل أف يتفاعل مع المحيط في إطار الأنشطة  ،كالقدرات كابػبرات موجودة في المحيط ابػارجي

ابغصوؿ على ابؼعرفة مادامت البنيات ابؼعرفية في الأصل عمليات الفرد ابؼنعزؿ لا بيكنو ، بالتافِ؛ فالفصلية
اجتماعية كالتي تتحوؿ إفُ عمليات سيكولوجية ذاتية كشخصية من خلبؿ الفعل كابؼشاركة في نشاط 

في تأكيدىا على أف ابؼتعلم ىو صانع ابؼعرفة كبافٓ التعلم، كمن زاكية أخرل تتفق مع البنائية  ابعماعة.
،  كونها توفِ أبنية أكبر لدكر تفاعل ابؼتعلم مع أقرانو كمعلمو في تسريع عملية النمو ابؼعرفيكبزتلف معها في

فابؼعارؼ ، يعتٍ أف للتفاعلبت الاجتماعية كالأقراف كالاحتكاؾ كالسياؽ الاجتماعي أبنية بالغة في ابؼوضوع
ات لا تتحدد إلا ءكالكفا ،كابؼقارنةكمبثوثة في سياؽ اجتماعي كىو الضامن للتعلم كالفهم كالربط  ةه نى طى وى مي 

 تبعا للوضعيات )كالوضعيات ذات سياؽ اجتماعي بالضركرة(. 
يتعلق بتعليم مضامتُ معزكلة مبتورة عن أم سياؽ )مثل مساحة منحرؼ، بصع  رفَ يعد الأمبالتافِ؛ 

ح الأمر إفٍ(، كإبما أصب ...الكسور، طرؽ ابغساب الذىتٍ، قاعدة بكوية، تصريف صنف من الأفعاؿ
متعلقا بتحديد كضعيات يستطيع التلبميذ داخلها بناء معارفهم أك تعديلها أك دحضها، كتنمية كفاياتهم 

فَ يعد ابؼضموف ابؼدرسي غاية في ذاتو، بل أصبح كسيلة بػدمة معابعة  ، حيثحوؿ ابؼضامتُ ابؼدرسية
 لبثة أسس:، كبهذا تنطلق ابؼقاربة من ثكضعيات برتل نفس مرتبة ابؼوارد الأخرل

 البعد البنائي لستَكرة بسلك ابؼعارؼ كبنائها من قبل الذات العارفة. -أ 
 البعد التفاعلي بؽذه الستَكرة نفسها، حيث الذات تتفاعل مع موضوع معارفها، كابؼراد تعلمها. -ب
البعد الاجتماعي )السوسيولوجي( للمعارؼ كالتعلمات حيث تتم في السياؽ ابؼدرسي  -ج

 .كتتعلق بدعارؼ مرموزة من قبل بصاعة اجتماعية معينة)كضعيات(، 
 التعلم عند "فيكوتسكي" يتحقق من خلبؿ بغظتتُ حابظتتُ:بؽذا ف

كبسثل زمن تدخل الراشد لإطلبؽ شرارة التعلم الذم يعجز التلميذ عن تدشينو  اللحظة الأكفُ: -
الطفل يتمكن من الاشتغاؿ منفردا  بدفرده، فإذا اختار الراشد الوقت ابؼناسب ككاف فعلو مناسبا، فإف

 بتوظيف مكتسباتو.
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تسمى بغظة النمو ابؼتمثلة في تدخل الستَكرات الفردية الداخلية في عملية استبطاف  اللحظة الثانية: -
 لتستوعبها داخليا. يةرفكابؼع يةالثقافية كابؼهار ابؼقولات الاجتماعية، 

لنظريات السابقة "الأثر السلوكي، ابؼعابعة ابؼعرفية، الدكر تستند الأنشطة التعليمية التعلمية على خلفية ا
الاجتماعي"، بؽذا فمهما يكن المحتول ابؼقدـ للمتعلم؛ لا يكوف ذا فاعلية كفعالية إلا إذا كاف في إطار إبهابي 

 نشط كاجتماعي، بو نضمن نواتج تعلمية تساىم في اندماج ابؼتعلم مع المحتول كفي بناء أمثل بؼعارفو.
 

ابغيوية  على عمل ابؼدرس أك الأنشطة تضفي ابػبرات وأهميتها: التعلمية التعليمية نشطةصائص الأخ .03
كالفعالية كالنشاط، كتزيد من فرص بقاحو في التعامل مع التلبميذ من ناحية، كمع ابؼادة التعليمية من ناحية 

في 136ليها "سعادة، إبراىيم"ثانية، كبيكن تلخيص ىذه الصفات كابػصائص كأبنية استخدامها كما أشار إ
 الآتي:

 .تتصف ابػبرات التعليمية التعلمية أك الأنشطة التعليمية بالتنامي أك التزايد في طبيعتها 
 .تعمل كل خبرة تعلمية أك نشاط تعلمي على برقيق ىدؼ كاحد أك أكثر من الأىداؼ التعليمية 
 اصة، كتنتهي بالأفكار العامة اك يتم تنظيمها في خطوات متتابعة، تبدأ بالأمور أك الأشياء ابػ

 الأساسية.
  يساعد التتابع في الأنشطة أك ابػبرات على إبهاد طرؽ بـتلفة من التعلم، كما أف التنوع يثرم أبماط

 التعلم؛ بل يشجع ابؼتعلم على التعلم الإبهابي.
 يط الناجح بؽا، يساعد التتابع كذلك على التنظيم كالتفستَ، كعلى استمرارية التعلم عن طريق التخط

 كذلك بربطها بدا سبقها كما سيلحقها من خبرات أك أنشطة.
 ."يساعد التتابع على الاىتماـ بالأىداؼ التعليمية بدجالاتها الثلبثة "ابؼعرفية، الوجدانية، النفس حركية 
   ،كما تسمح يعمل التتابع على إتاحة الفرصة أماـ التلبميذ لتطبيق ابؼعلومات أك ابؼهارات التي اكتسبوىا

 ابػبرات أك الأنشطة ابؼفتوحة النهاية منها بالتعلم الذاتي من جانب التلبميذ.

                                                           

 .287-286، ص مرجع سابق(، 2004) بضد سعادة، عبد الله محمد إبراىيمأدت جو  -136
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  ،تعمل الأنشطة أك ابػبرات ابؼتنوعة على إبهاد العديد من كجهات النظر كالآراء في ابؼوضوع الواحد
 بينما تظهر الأخطاء أك نقاط الضعف إذا ما تٌم استخداـ نشاط تعلمي فقط.

تؤدم الأنشطة التعليمية كالتعلمية بؾموعة كظائف؛ أكجزىا "راتب، أبو  سية للأنشطة:الوظائف الأسا .04
 :137ابؽيجاء" في الآتي

  تنمية ابؼهارات ابؼعرفية لدل ابؼتعلم: تثتَ الأنشطة الاىتماـ كتدفع للتساؤؿ، بفا يعد بداية النشاط
 الفعلي، كيعد أسلوبا جيدا لتعليم الفرد كيفية التفكتَ.

 ابؼتعلم كابذاىاتو كقيمو: تعمل الأنشطة على تهيئة مواقف جديدة تنتظم فيها ابػبرات القدبية  تنمية ميوؿ
مع ابعديدة، لتلتحم كتتجانس بؾددا بطريقة ديناميكية حتى تنتظم قيم ابؼتعلم كميولاتو كابذاىاتو بؾددا 

 كفق ابؼستجدات.
 تعلم ابؼتعلم معتٌ كدلالة كيثبت صدقو الربط بتُ ابعانب النظرم كابعانب التطبيقي: حتى يكوف بؼا ي

 كصحتو، لابد من تطبيقو كبذريبو كبسحيصو في الواقع الذم يعيش فيو الفرد.
  تنمية مهارات الاتصاؿ كالتوصل مع أطراؼ العملية التعليمية التعلمية كابؼادة التعليمية، كيعد بذلك

 ؿ كالتواصل كالتدرب عليها.النشاط عنصرا ىاما في توفتَ فرص بؼمارسة بـتلف أشكاؿ الاتصا
  تعلم التخطيط كالعمل ضمن فريق: لا تتم الأنشطة كما تٌم برديدىا بعيدا عن مفهوـ التخطيط كضركرة

 التحلي بذىنية العضو في فريق، سواء فيما تعلق بابؼشركعات اك الزيارات كابؼقابلبت ككرشات العمل.
 محددات الأنشطة وشروط اختيارىا: .45

للؤنشطة التعليمية التعلمية بؿددات أساسية، تستدعي التقيد بها  لتعليمية التعلمية:محددات الأنشطة ا -1
 ؛ الآتي:138حتى نضمن بسثلب حقيقيا بؽا في الواقع؛ من ىذه المحددات التي ذكرىا "اللقافٓ"

  فلسفة ابؼنهج: يستند كل منهج على فلسفة معينة، يعتٍ أف النشاط كنوعو يتحدد في ضوء تلك
ذا كانت الفلسفة تعظم من بؿتول ابؼادة التعليمية، فهذا يؤدم إفُ غياب النشاط الفلسفة، فإ

ابؼدرسي من خريطة العمل، أما إذا كانت تعطي أبنية لفاعلية ابؼتعلم كاستثارتو في ابؼوقف؛ فينتج 
 عن ذلك ظهور أنشطة متنوعة.

                                                           

 .1(، ابؼنهج بتُ النظرية كالتطبيق، دار ابؼستَة، عماف الأردف، ط2004عاشور راتب، أبو ابؽيجاء عبد الرحيم ) -137
 .1(، ابؼنهاج بتُ النظرية كالتطبيق، عافَ الكتب، القاىرة مصر، ط1989اللقافٓ أبضد ) -138
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 في ابؼؤسسة، لذا لا بيكن  بمط الإشراؼ السائد: يسهر الإشراؼ التًبوم على متابعة العمل التًبوم
تصور منهاج بىتلف عن ذىنية ابؼشرفتُ التًبويتُ، توضيحا لذلك؛ لا بيكن تصور منهاج مبتٍ على 
ابؼقاربة بالكفاءات في حتُ أف ابؼشرؼ في زياراتو ابؼيدانية يركز على حجم ابؼعلومات التي يقدمها 

، من ىنا نستنتج أف ابؼنهاج إذا كاف ابؼعلم للمتعلمتُ كابؼطالبة بنظاـ صامت في حجرات الدرس
على النشاط فنتوقع معاينة ابؼشرؼ بؼدل توظيف ابؼتعلم بػبراتو في ابؼواقف كإفُ أف يكوف الفصل 
الدراسي نشطا حيويا حركيا، بالتافِ فالتكامل كالتعاكف بتُ الاطراؼ يعد بؿددا أساسيا كعاملب 

 بينية بتُ الأطراؼ.حساسا بو ييتفادل الوقوع في أزمات ابػلبفات ال
  ابذاه ابؼعلم: لا بيكن تصور ابذاه ابؼعلم في مسار كابؼنهاج في مسار، كللؤسف فإننا نلحظ لدل

الكثتَ من ابؼعلمتُ قناعات مغايرة بساما عن تصورات ابؼنهاج كاستًاتيجياتو، فهناؾ الكثتَ من 
في حتُ أنها قد بذاكزىا الزمن  ابؼعلمتُ متشبثتُ بقناعاتهم القدبية كيركف أنها الأمثل في العمل

كغدت من ابؼاضي، أماـ ىذا الوضع يستدعي من معتمدم منهاج الأنشطة التعليمية التعلمية 
تأىيل الإطار كمرافقتو عن كثب كدكف عواطف، حتى لا نصتَ إفُ نتائج عكسية للمنظومة التًبوية  

تخطيط كالتنفيذ باعتباره ككل، ىذا من جهة. كمن جهة أخرل على ابؼعلم أف يتحمل أعباء ال
 ابؼتحكم الأكؿ في الأنشطة، كبو تتحقق النتائج ابؼرصودة.

  عملية التقوفٔ: التقوفٔ مقارنة ما توصلنا إليو بابؼنطلقات ابؼنشودة التي حددناىا في بداية العمل، أم
ما تٌم برصيلو رصد الفارؽ بتُ ابؼخطط لو كما تٌم أداؤه فعلب، مع عدـ تكريس ابؼعلم أداءه في معاينة 

من معلومات كمعارؼ؛ حصرا لتغطية ابؼقرر الدراسي دكف رعاية بؼسألة النشاط، لذا فعلى ابؼعلم 
الاىتماـ بجانب ابؼهارات كغتَ ذلك من جوانب التعلم حتى يضمن تكوينا شاملب متوازنا، كلا 

 يتحقق ذلك إلا بالاىتماـ بالأنشطة كالتًكيز عليها.
 عنوية، كفي مد الأنشطة في الأساس على مدل توافر الإمكانات ابؼادية كابؼالإمكانات ابؼتاحة: تعت

 غيابها تغدك الأنشطة بؿتويات فاقدة لركحها.



                                                           المقاربة بالكفاءات والأنشطة التعليمية التعليمةالفصل الثالث: الجانب النظري،   

 
 

118 

: عند برديدنا للؤنشطة التعلمية، علينا مراعاة بعض شروط اختيار الأنشطة التعليمية التعلمية -2
 كر كل من "بؿسن، الفتلبكم،لشركط ذ الشركط الأساسية حتى تؤدم الدكر ابؼنوط بها؛ كمن ىذه ا

 ؛ الآتي:139ىلبفِ"
 اقتًانها بفلسفة المجتمع كأىدافو كامتدادىا لاحتياجاتو كمشكلبتو، كتضمينها بالفلسفة التًبوية ابؼعتمدة. -
توافقها مع القدرات الفردية للمتعلمتُ "متعلمي مرحلة معينة" حتى يستجيبوا بؽا كيتفاعلوا مهما، مع  -

 ردية بتُ ابؼتعلمتُ بعتُ الاعتبار.أخذ معيار الفركؽ الف
العمل على تكافؤ فرص التعلم بتُ ابؼتعلمتُ في القاعة الواحدة أك الأفواج التًبوية ابؼتعددة برت نظاـ  -

 معتُ، لا أف يكوف التًكيز على فئة دكف غتَىا.
استثماره بؼورثو انتقاء المحتول الدراسي ابؼناسب للفئة العمرية مع احتًامو بؼبادئ المجتمع كقيمو، بل  -

 الثقافي كالاجتماعي كالتًبوم.. في كل موضوع من ابؼواضيع ابؼقدمة للمتعلم.
توفتَ بيئة خصبة كثرية للعمل تتوافر فيها بصيع ضركريات العمل من موارد بشرية كمادية، لغرض القياـ  -

 بالنشاط على أكمل كجو.
ار ابؼدرس في حالة غيابو، أك بالأدكات توفتَ بدائل العمل "بـططات ب ك ج" سواء فيما تعلق بالإط -

 كالوسائل "سلبيات التكنولوجيا كالعتاد العادم كالرقمي".
إدراج أنشطة متنوعة كمتعددة في كل موضوع، حتى بهد ابؼعلم كابؼتعلم فسحة في انتقاء الأنسب بؽم  -

 نقع في التكلف كفق أسلوبهما التًبوم، لا أف يلزما بنشاط لا يتوافق مع بظاتهما الشخصية، حتى لا
 كالتحمل كالتجامل، بعيدا عن ابؼغزل الأساسي للموضوع.

تأىيل ابؼعلم تأىيلب علميا ككظيفيا بطرؽ التكوين ابؼستمر، حتى برصل لديو القدرة على التحكم في بيئة  -
 العمل كفي بصيع مراحلها؛ بداية بالتخطيط كنهاية بالتقوفٔ؛ يتخلل ذلك ابؼتابعة كالتنفيذ.

 نشطة وتصنيفاتها:أنواع الأ .46
 140تنقسم إفُ ثلبثة أنواع من الأنشطة، أشار إليها "بؿمود، عرفة"أنواع الأنشطة التعليمية التعلمية:  -1

 كابؼتمثلة في:
                                                           

 :مي كالتوجيو الإيديولوجي النظرية كالتطبيق، دار الشركؽ، عماف(، ابؼنهاج التعلي2006سهيلة بؿسن، كاظم الفتلبكم، أبضد ىلبفِ ) -139
 .. بتصرؼ.90، ص1الأردف، ط
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الأنشطة ابؼنهجية التعليمية التعلمية: تستخدـ في التعليم كالتعلم، بؼساعدة ابؼتعلم على النمو السوم  -
 ادبيية، كترد في الكتاب ابؼدرسي.ابؼتكامل، يصطلح عليها الأنشطة الأك

الأنشطة ابؼنهجية الإثرائية: تقوـ بتقدفٔ معلومات منتقاة، بهدؼ تلبية احتياجات القائمتُ بها،  -
 لتمكٌنهم من النمو ابؼتكامل.

الأنشطة العلبجية ابؼخططة: ىدفها التغلب على الصعوبات التي تواجو ابؼتعلمتُ الذين بوتاجوف دعما  -
 يهم مشكلبت تعوؽ برصيلهم كبموىم ابؼعرفي كابؼهارم مقارنة بنموىم العمرم كأقرانهم.دراسيا، حيث لد

**بالتافِ فالأنشطة الإثرائية موجهة لذكم القدرات العالية بينما العلبجية للمتأخرين أك ذكم ابؼستول 
 ابؼتدفٓ؛ بؽذا بيكن أف نوضح بعض ابعوانب منها في ابعدكؿ الآتي:

 الإثرائيةالأنشطة ة العلاجية و ( الأنشط43جدول رقم )

 الأنشطة الإثرائية الأنشطة العلاجية
 تتطلب الإنتاج تتطلب ابؼعرفة

 بسنح زمنا أقصر بسنح زمنا أطوؿ
 تقدـ عملب مستقلب أكثر تقدـ جهدا كخبرة أكثر

 تتطلب أف بودد ابؼتعلم مصادر ابؼعرفة تتطلب مصادر أكثر
 تتناكؿ مفاىيم أكثر تعقيدا )ابؼهارات العقلية العليا( رات الأساسية(تتناكؿ كمفاىيم أقل تعقيدا )ابؼها
 تتضمن خطوطا عريضة أقل كضوحا تتضمن خطوطا عريضة كاضحة

 تتطلب التخيل تتضمن أنواعا عديدة للمدخلبت صور/ تقليد
 تتجنب الإعادة تتطلب إعادة

 ل عاؿ من القدرةتعزيز العمل ابعيد على مستو  تعزيز العمل ابعيد ضمن ابؼقدرة
 

باعتبار دراستنا حوؿ الأنشطة التعليمية التعلمية ابؼتضمنة في الكتاب ابؼدرسي فإف النوع الذم بكن في 
 .التعليمية التعلمية "الأنشطة الأكادبيية" معابعتو كابؼخصص بالدراسة ىو نوع الأنشطة ابؼنهجية

                                                                                                                                                                                                      

 .418(، مفهومات ابؼنهج ابؼدرسي، عافَ الكتب، القاىرة مصر،ص2006بؿمود صلبح الدين، عرفة بؿمود ) -140
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يستند تصنيف الأنشطة التعليمية التعلمية  تصنيف الأنشطة التعليمية التعلمية "الخبرات التعلمية": -2
على معايتَ كأسس بزتلف من باحث لآخر كفقا لقراءاتو حوؿ ابؼوضوع، كفي ىذا الصدد تٌم تصنيفها 

 تبعا للغرض أك ابؼعيار الذم يتم من أجلو التصنيف:
 أساس قرب النشاط من الواقع أك بذريده: - أ

 أساس عدد ابؼشاركتُ في النشاط: - ب
 لذم يتم فيو النشاط:أساس ابؼكاف ا - ت
 أساس توظيف ابغواس: - ث

 أساس الأىداؼ المحددة: - ج
 أساس موقع النشاط في ابغصة الدراسية: - ح

 :141توضيح ذلك في ابعدكؿ الآتيبيكن كما 

 " عرض أىم تصنيفات الأنشطة التعليمية44جدول رقم "

 نماذج للأنشطة نوع الأنشطة معيار التصنيف
 رجات ابؼيدانية، ابؼعامل، ابؼخابر...الرحلبت، ابػ كاقعية طبيعة ابؼعابعة

 ترميز لفظي، ترميز كتابي، تناكؿ عقلي.. بؾردة
 إعداد تقرير، إبقاز مذكرة، تلخيص كتاب.. فردية ابؼشاركة

 ابؼشاركة في مشركع.. بؾموعات صغتَة
 ابؼنافسات الصفية، الاستماع لشرح ابؼعلم.. بؾموعات كبتَة

 اقشة، حوار، قراءة..شرح، من داخل الصف ابؼكاف
 تربية ابغيواف، زراعة بعض النباتات.. خارج الصف
 رحلة تعليمية، زيارة معرض.. خارج ابؼدرسة

 عرض صور كشرائح بداية ابغصة التعليمية.. بسهيدية ابؼوقع
 الشرح، ابؼناقشة، طرح الأسئلة، القراءة.. بنائية

                                                           

الأنشطة اللغوية للسنة –في برقيق الأىداؼ التًبوية عبد ابغفيظ برريشي، الأنشطة ابؼستخدمة في العملية التعليمية التعلمية كدكرىا  -141
 .13، صPdf، جامعة بشار، مقاؿ في صيغة -الثانية ابتدائي بموذجا
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 ملخص، التقرير، كاجبات.. ختامية
 تسجيل صوتي، قصة مقركءة، فقرة أك نص.. عيةبظ ابغواس

 عرض فيديو تعليمي بصرية
 بذارب، رسم خرائط حركية

 مسرحية، فيلم متحرؾ.. بظعية بصرية
ابغصوؿ على  ابؽدؼ

 معلومات
 قراءة، بؿاضرة، ندكة..

 صنع بماذج، إجراء بذارب.. تنمية مهارات
 داء أدكار في مسرحية..بسثل مواقف معينة، أ برقيق أىداؼ كجدانية

 

تؤدم الأنشطة أبعادا في عمليتي التعليم كالتعلم،  الترابط بين الأنشطة التعليمية التعلمية والْياة التعلمية: .07
بفا بهعلها بستد مع الاستمرارية في حياة ابؼتعلم، فابؼهارات ابؼرتبطة بالتعلم تعد نتائج ما يتحصل عليو ابؼتعلم 

 :142فيما يلي أىم العناصر الدالة على الارتباط"في حياتو التعليمية، ك 
 " ابؼقارنةComparison ُيعد الاستقصاء عاملب مهما في برديد جوانب الاختلبؼ أك التشابو بت :"

 ظاىرتتُ أك أكثر.
 التلخيص" Summarization :" ،حوصلة موضوع معتُ كاسع في أفكار كجزئيات دقيقة ككاضحة

فكار الأساسية.."، كليس ابؼقصود ىو ابغذؼ بقدر ما ىو تقليص كافية بالغرض "زبدة ابؼوضوع، الأ
 دكف إخلبؿ.

 " ابؼلبحظةObservation.توظيف ابغواس كاستخدامها في معاينة الاستجابات ابؼختلفة :" 
 " التصنيفClassification.ُكضع الأشياء في بؾموعات اك فئات، كفقا بؼبدإ معت :" 
 " َالتفستExplanationجديدة عن طريق تدليلها بدا يقدـ بؽا تبسيطا، كىذا يؤدم  ": إدراج معاف

 إفُ بسازج ابػبرات ابعديدة مع القدبية، إضافة إفُ استبعاد ابػاطئ منها.

                                                           

 .74-73، صمرجع سابق(، 2010نعمة مهدم أبضد التجافٓ ) -142
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 " النقدCriticism برديد عناصر  القيمة كالتميز أك نواحي القصور كالعيوب كفق معايتَ بؿددة :"
 تشكل معيارا للتحكيم.

 " التخيلImaginationوين تصور عن موضوع في غياب ذلك ابؼوضوع، نوع من الابتكار ": تك
 بصنع صور عقلية تتطلب عناصر التفكتَ الإبداعي "الأصالة، ابؼركنة..".

 " بصع البيانات كتنظيمهاCollect and Organize data تعد من أىم ابؼهارات؛ بؼا تشكلو من :"
عمل إذا فَ بوظى بالتًتيب كالتنظيم لن يقدـ  فائدة كمغزل في الأنشطة التعليمية التعلمية، فمعابعة

 إضافة للموضوع بصورة عامة، كللفرد ابؼعافً بصورة خاصة.
 تتمثل في:  التعلمية "الخبرات التعلمية": التعليمية الأنشطة مستويات .08

":  تعد مدخلب بؼوضوع العمل كمفتاحا لو، حيث يتوقف عليها Starter Activities" الأنشطة الأولية
ل الأداء، فبها يتقبل ابؼتعلم ما نريد معابعتو كينسجم معو كييقبل عليو؛ أك يتحوؿ عنو رفضا كتهجما. أماـ مستو 

التوجهتُ تظهر سلوكات ابؼتعلم إما ابغرص كابؼثابرة كالاىتماـ أك النفور كالتكاسل كالإبناؿ، من بتُ الأنشطة 
 سند من قصة عميقة، زيارة متحف، بذربة.."التي بيكن توظيفها "عرض صور، شرائح، فيلم تعليمي قصتَ، 

": تسمى التطويرية أك البنائية؛ حيث بها تتحقق Developmental Activities" الأنشطة التطويرية
الوحدة التدريسية بتُ ابؼعرفة كابؼهارات كالابذاىات كالقيم، كلتوضيع ىذا النوع ككيفية الاستثمار؛ نعرض 

 :143ابعدكؿ الآتي

 عرض للأنشطة التعليمية التعلمية التطويرية "45الجدول رقم "

 الأىداف التي يمكن تحقيقها أمثلة عن النشاط نوع النشاط التطويري الرقم

 البحث 01
Research 

أخذ أك تدكين ابؼلبحظات، القراءة، 
الكتابة، ابؼقابلة، بصع ابؼعلومات، 
 ، استخداـ ابؼراجع، عمل الرسوـ

 ابػرائط، اللوحات، كتابة تقرير

التدريب على مهارات بصع -
 ابؼعلومات.

 بصع البيانات ابؼطلوبة.-
 الإجابة عن الأسئلة ابؼطركحة.-

                                                           

 .292-291، ص مرجع سابق(، 2004) جودت ابضد سعادة، عبد الله محمد إبراىيم -143
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 اكتساب مهارات البحث.-

العرض  02
Presentation 

إعطاء ابؼعلومات، الوصف، تقدفٔ 
الإرشادات، عرض الأشياء، ربط 
ابغوادث ببعضها، توضيح نقاط 
معينة، إثبات أشياء أك نظريات 

 قياـ بالتمثيل.بؿددة، ال

 ابؼشاركة الأفكار مع الآخرين.-
 التدريب على مهارات الاتصاؿ.-
 توضيح الأفكار.-
 تشجيع ابؼبادرات.-
 تطبيق ابؼعلومات.-

03 
ابػبرات الإبداعية 

Creative 
Experiences 

الكتابة، الرسم، عمل بماذج، عمل 
توضيحات، الدىاف، ابػياطة، 
 التمثيل، ابؼقارنة، التخيل، لعب

 الدكر.

 التعبتَ عن الأفكار الإبداعية.-
 تشجيع القدرات الإبداعية.-
 إثارة الاىتمامات.-
 إثراء التعلم-

التقدير  04
Appreciation 

الإصغاء، الوصف، القراءة، 
 التمحيص

 تطوير ابذاىات كمشاعر إبهابية.-
 زيادة خبرات التقييم.-

05 
ابؼلبحظة كالإصغاء 

Observation or 
Listining 

ابؼلبحظة، زيارة أماكن ذات اىتماـ، 
مراجعة أفلبـ كصور، الإصغاء 

 للتسجيل

 بصع ابؼعلومات.-
 كتابة ابؼلبحظات.-
 عمل ابؼقارنات كابؼوازنات.-

06 
تعاكف المجموعة 

Group 
Cooperation 

ابؼناقشة، المحادثة، ابؼشاركة، طرح 
الأسئلة، مساعدة الآخرين، ابؼسابنة 

 في عمل اللجاف

 مهارات المجموعة.تطوير -
 استخداـ ابؼهارات الاجتماعية.-
 الاشتًاؾ في مشاريع بصاعية.-

 التجريب العلمي 07
Experimentation 

القياس، ابعمع، البرىنة على شيء 
 ما، القياـ بالتجارب

 تفستَ الإجراءات ابؼعقدة-
 تنمية مهارات الاستقصاء-
 بصع ابؼعلومات-

التنظيم  08
Organization 

ط، ابؼناقشة، طرح ابؼخططات التخطي
كابؼقتًحات، التلخيص، عقد 

 الاجتماعات

 تفستَ العلبقات-
 إعداد خطة عمل-
 تنظيم أفكار معينة-

 Evaluationالتقوفٔ  09
التلخيص، ابؼقابلة، طرح الأسئلة، 

 توجيو الانتقادات

 تقوفٔ مدل برقيق الأىداؼ-
 توضيح الأىداؼ

 تعديل ابػطط
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قائمة من الأنشطة التعليمية التعلمية التي بيكن الاستفادة منها في بناء كحدة  يعرض ابعدكؿ السابق
دراسية، إذ على ابؼعلم توظيف السؤاؿ؛ ىل بيكن؟ ككيف يكوف ذلك؟ كإفُ أين تؤدم؟ كفقا لبنية ابؼادة 

 كخصائصها، إضافة لنظرة ابؼتعلمتُ ابؼسبقة حوؿ ابؼادة كخبرتهم فيها.

": تشكل ابؼناقشة ابعزء الأساس لأنشطة الوحدة التدريسية، Discussion Activities" أنشطة المناقشة
 حيث تعمل على برقيق ىدفتُ:

  ابؼسابنة في اكتساب معلومات كتقدفٔ أخرل مع إتاحة الفرصة لتقوفٔ ما تٌم إبقازه، إضافة لتحديد
 ابغاجات ابؼطلوبة كاكتشاؼ الاحتمالات ابؼختلفة قبل ابزاذ قرار نهائي.

 َالوقت للمعلم لتقوفٔ عمل الفرد كسط المجموعة، كتقوفٔ المجموعة مقارنة بالمجموعات الأخرل.توفت  

 " صيغا عدة؛ أبنها: GAT" "Give and Take" تأخذ أنشطة ابؼناقشة

 القياـ بعمليات ابؼقارنة أك ابؼوازنة بتُ موضوعتُ اك مشكلتتُ اجتماعيتتُ. -
 نشطة أك الأسئلة ابؼقتًحة، نهاية كل كحدة دراسية أك ابؼقرر...النقاش بتُ التلبميذ عند الوصوؿ إفُ الأ -
 ابؼشاركة في مناقشة علمية اك مناظرة. -

": تشمل أنواعا من الإبقازات ذات الصيغة ابؼادية؛ منها Art Activities" الأنشطة الفنية والْرفية
 "لوحات الإعلبنات، المجسمات كالأشكاؿ، الصور كابػرائط..."

تشمل الأنشطة الإبصالية أك التلخيصية التي تثتَ  ":Concluding Activities"ً تامية الأنشطة الخ
 بؾموعة من الأسئلة ابؼهمة: من أين بدأنا؟ إفُ أين أصبحنا؟ ما ابػطوة التالية؟.
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يتبع تصميم النشاط سلسسلة من ابػطوات، بيكن توضيحها في تصميم الأنشطة التعليمية التعلمية: 
  :144الشكل الآتي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

نتيجة تغتَ دكر ابؼعلم بتُ ابؼنهاج التقليدم  دور المعلم في بناء الأنشطة التعليمية التعلمية وتصميمها: .49
كابؼنهاج ابغديث؛ أصبح ابؼخطط كابؼنظم كابؼشرؼ على العملية التعليمية التعلمية، أماـ كوف ابؼتعلم بؿورا 

قد كأصعب كبوتاج إفُ عمل أكثر من دكره السابق من أساسيا في صناعة تعلمو، بفا جعل دكر ابؼعلم أع

                                                           

 .15،ص مرجع سابقعبد ابغفيظ برريشي،  -144

اختيار النشاط ابؼنهجي -1
 كبرديد أىدافو

التخطيط للنشاط -2
 ابؼنهجي

 يتنفيذ النشاط ابؼنهج-3

 تقوفٔ النشاط ابؼنهجي-4

في  -اجتماعي -تعليمي -بصاعي -فردم
 أىداؼ النشاط

 -الإمكانات -إجراءاتو -خطواتو -أكلوياتو
كيفية بصع   -طرؽ ككسائل التنفيذ -ابؼيزانية

 ابؼعلومات

مراقبة ابؼعلم لتنفيذ  –القياـ بابؼهاـ ابؼطلوبة 
 إعداد التقارير –تشجيعهم  –الأداء 

 –تقارير  –النتائج: ملبحظة  ابغكم على
مشركع متكامل  –رسوـ كبماذج  –خرائط 

 في أىداؼ –اجتماعي 
 ( يوضح خطوات سير الأنشطة المنهجية التعليمية التعلمية44الشكل )
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بزطيط كتصميم كإعداد، في عصر يطالبو بتكوين مستمر حتى يتوافق مع ابؼنظومة التًبوية كيلبي أىدافها 
 تبياف بؼراحل إبقاز الأنشطة التعليمية التعلمية. 145كطموحاتها، كفي ابعدكؿ الآتي

 يم الأنشطة التعليمية التعلمية( يبيّن دور المعلم في تصم46الجدول رقم )

 المتعلمين الخطوات-المرحلة الفعالية
أخذ حاجات 

 ابؼتعلمتُ في الاعتبار
 برديد الأىداؼ ابػاصة-
 برديد ابؼعرفة السابقة-
 برديد الصعوبات ابؼتوقعة-

 ماذا أريد أف يتعلموا؟-
ما الأنشطة الضركرية لتمكينهم من التعرؼ -

 على ابؼعرفة ابعديدة؟
الصعوبات ابؼتوقعة على بعض ابؼتعلمتُ ما -

 أك بصيعهم عند تقدفٔ بعض الأنشطة؟
الإعداد للتعليم 

 ابعديد
نشاطات تقييمية للمعرفة -

 السابقة
شاطات علبجية للمعرفة ن-

 السابقة
 نشاطات إثرائية للمعرفة السابقة-

 أمٌ متعلمتُ بؽم قدرات لتنفيذ الأنشطة-
 قدرات؟أم ابؼتعلمتُ ليس لديهم ىذه ال-
كيف أساعد ابؼتعلمتُ الضعاؼ لإدراؾ -

 التعرؼ على ابعديد؟
ما الأنشطة التي تبقي ابؼتعلمتُ متفاعلتُ -

كمستفيدين منها ليلحق بهم ابؼتعلموف 
 الضعاؼ؟

قدـ ابؼعرفة ابعديدة بالشرح من  ابؼعرفة ابعديدة
 خلبؿ ابؼهاـ التعليمية ابؼلبئمة

نشاطات تقوبيية للمعرفة ابعديدة 
شاطات علبجية للمعرفة كن

ابعديدة كنشاطات إثرائية للمعرفة 
 ابعديدة

 ما أفضل طريقة لتقدفٔ ابؼعرفة ابعديدة-
أم ابؼتعلمتُ أدركوا ابؼعرفة ابعديدة كأم فَ -

 يدركها؟
ما الذم يساعد ابؼتعلمتُ الضعاؼ لإتقاف -

 ابؼعرفة ابعديدة؟
 ماذا يشغل ابؼتعلمتُ الأقوياء كيتحداىم؟-

؟- قم بتسجيل الإبقاز كالتقريرالتسجيل   كيف تفاعل كل متعلم مع نشاطات اليوـ

                                                           

، 1الأردف، ط :(، الأنشطة كابؼهارات التعليمية/ دار كنوز، عماف2006الفراجي ىادم أبضد الفراجي، موسى عبد الكرفٔ أبوسل ) -145
 .48-47ص
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 من بوتاج إفُ مساعدة إضافية؟-
 من بوتاج إفُ ثناء؟-
 من بوتاج برديا أكثر؟-

 من بهب إبلبغو حوؿ برصيل ابؼتعلمتُ؟ قم بإعلبـ ابؼتعلمتُ النتائج
 ما أفضل طريقة لتقدفٔ ابؼعلومات؟

حتى يكوف قادرا على برديد أم الأنشطة التي يستخدـ، للمعلم  مبدئية يقدـ ابعدكؿ السابق خطوات
باعتباره ابؼعاين الأكؿ لعملية التدريس إذ لديو إبؼاـ بإمكانات ابؼتعلم كإمكانات ابؼدرسة، ففي ضوئهما 

 يستطيع برديد ابؼناسب في تدريس أنشطة منهاج مادة معينة.

يكتسي بؿتول الأنشطة التعلمية التعليمية  ات" وتنظيمها:معايير اختيار الأنشطة التعلمية "محك الخبر  .10
حساسية شديدة في برديده كصياغتو، لذا على بـطط ابؼنهاج كمنفذه أف يلتزـ بدجموعة معايتَ أساسية 
إضافة إفُ ابؼعايتَ الثانوية حتى يضمن بلوغ ما تنشده ابؼنظومة التًبوية ابغديثة في ابؼوقف التعليمي، كتتمثل 

 :146عايتَ فيىذه ابؼ
": يساىم ىذا ابؼعيار في برديد انتماء ما بلتاره من Criterion of Validity" معيار الصدق . أ

خبرات للؤىداؼ المحددة أك الكفاءات ابؼرصودة عند نهاية كحدة دراسية معينة أك سنة دراسية، فإذا  
أك النشاط؛ ىل ينتج كاف ابؽدؼ مركز على النواتج السلوكية، فإف السؤاؿ الذم نطرحو حوؿ ابػبرة 

عن ىذا النشاط تغيتَ في السلوؾ كفي ضوء ابؽدؼ المحدد؟، بالتافِ بكن نعافً بؾموعة نقاط منها؛ 
طبيعة التغتَ في السلوؾ كمقداره كابذاىو، التغتَات ابؼرافقة للتغتَات ابؼرغوب فيها، من ىذا فنحن 

فالتعرؼ على ابؼوضوع –في النتاج العلمي نتساءؿ؛ ىل نقدـ فعلب ابػبرات أك الأنشطة التي تسهم فعلب 
، مثل أف يكوف ىدفنا بفارسة الطالب -لا يعتٍ ىو ابؼطلوب إذا كاف ابؼطلوب تطبيقو أك القياـ بو

بؼنهجية البحث العلمي، غتَ أننا نصل بالطالب إفُ أف يعرؼ منهجية العلمي بعد معابعتو للخبرات أك 
لنا برقق عميق كمتقن في نتاجات التعلم؛ لكن للؤسف ليس الأنشطة ابؼخططة في ابؼنهاج. فقد يبدك 

ما ىو بـطط لو فعلب، من ىنا نصل إفُ أف معيار الصدؽ يعد بؿكا ىاما في برديد صدؽ النشاط أك 
 ابػبرة في بلوغ ما تٌم التخطيط لو كبرديده من أىداؼ أك كفاءات.

                                                           

 . بتصرؼ.302-294، صرجع سابقم(، 2004) جودت ابضد سعادة، عبد الله محمد إبراىيم -146
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معيار الشمولية في العمل ": يساىم  Criterion of comprehensiveness" معيار الشمولية . ب
على بذسيد الأىداؼ التي تٌم بزطيط بؽا، إف فَ يكن بدرجة كاملة فبنسب عالية في الأداء، بالتافِ فهو 
يعمل في جانبتُ؛ جانب عرضي كىو ابغرص على احتواء بصيع الأىداؼ أك الكفاءات المحددة في 

تلك الأنشطة كابػبرات، بهذا بكقق  بزطيط الأنشطة أك ابػبرات، كجانب طوفِ يتعلق بعمق معابعة
سلوكية ابؼنهاج الذم تٌم التخطيط لو، كمن ىذا يعمل ابؼعلم الشموفِ على توزيع الزمن ابؼخصص على 
الأىداؼ ابؼرصودة مع ترصد كل ىدؼ على حدل؛ دكف الاكتفاء بابؼظهر العاـ للتعلم، إذ يسعى 

من تعلم جوانب متعددة في زمن مشتًؾ؛ مثل لتهيئة بـتلف ابػبرات التعلمية التي بسكن ابؼتعلم 
"اكتساب ابؼعلومات كابؼهارات العقلية كالاجتماعية كابؼعتقدات كالابذاىات كالقيم ابؼختلفة، مع دعمو 

 الآفٓ للتعلم الذاتي كالعمل في الفريق".
على  ": باعتبار أف ابؼتعلم كائن حي ينمو باستمرار، فإفCriterion of Variety " معيار التنوع . ت

بـطط الأنشطة التعلمية التعليمية أف بىتار ذلك كيصوغها في ضوء النمو العاـ للمتعلم، كما على ىذه 
الأنشطة أف تتنوع لتلبي الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ سواء في القدرات أك الاىتمامات أك ابغاجات 

تفاعل معها من طرؼ ابؼتعلمتُ؛  كابؼيوؿ، إذ كلما كاف ىناؾ تنوعا ككسعا في ابػبرات ابؼعركضة، تٌم ال
كلٌ منهم كفقو حاجتو كقدراتو كإمكاناتو "ابؼستول الاقتصادم كالاجتماعي للؤسر التي ينحدر منها 
ابؼتعلموف".. بالتافِ برقيق الكفاءات أك الأىداؼ ابؼرسومة مع اعتبار توسيع اىتمامات ابؼتعلم من 

 147الوجبات ابؼهمة للمدرسة...
": ابؼقصود بهذا ابؼعيار؛ مناسبتو لكل من Criterion of Suitability" اتمعيار ملاءمة الخبر  . ث

ابؼستول العاـ للتلبميذ كابؼستويات ابػاصة لكل متعلم "التدرج من البسيط إفُ ابؼعقد" "التدرج من 
" للخبرات التعلمية من مستول التذكر إفُ مستول  المحسوس إفُ المجرد"، كفي ىذا يتبع صنافة "بلوـ

، مع مراعاة جانب استعدادات ابؼتعلمتُ؛ جسميا عقليا نفسيا كاجتماعيا، كيعد ىذا الاستعداد التقوفٔ
نتيجة تفاعل العوامل ابؼتعددة على النجاح في أداء الواجبات "بمو الاستعداد كتغتَ التصورات نتيجة 

                                                           

147 - Joseph F Callahan and Leonard H Clark (1998). Teaching in the Middle and Secondary Schools. 
Fourth Edition.. New York/ Macmillan Publishing Company pp. 311-312. 
https://books.google.dz/books/about/Teaching_in_the_Middle_and_Secondary_Sch.html?id=9oJLAAA
AYAAJ&redir_esc=y  موقع الكتاب في نسخةpdf. 

https://books.google.dz/books/about/Teaching_in_the_Middle_and_Secondary_Sch.html?id=9oJLAAAAYAAJ&redir_esc=y
https://books.google.dz/books/about/Teaching_in_the_Middle_and_Secondary_Sch.html?id=9oJLAAAAYAAJ&redir_esc=y
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علم فيها"، بؽذا على النجاح في مواقف معينة، قد يتعمد ابؼعلم في بربؾتها في مستول نضمن بو بقاح ابؼت
ابػبرات أف تكوف كسطا لا صعبة يستحيل بلوغها فتؤدم لانسحاب ابؼتعلم، كلا يستَة في التناكؿ دكف 

 أدفْ جهد فتؤدم بؼلل ابؼتعلم كرتابتو.
": ترتكز Relavance of  Experience to Life Criterion" معيار ارتباط الخبرات بالْياة . ج

لوظيفية استنادا على ابؼدرسة الوظيفية، سواء ما تعلق منها بتوظيف ابؼناىج ابغديثة على مفهوـ ا
ابؼكتسبات في ابغياة أك توظيف الوسائل كالأدكات في تيستَ المحتول ابؼدرسي، بالتافِ فمعيار ارتباط 
ابػبرات بابغياة يرتكز على ضركرة إبهاد علبقة كثيقة بتُ ما يتم تقدبيو للمتعلم كما بوياه في حياتو 

مية، تعديا للواقع الذم يعيشو إفُ التفكتَ في ابؼستقبل، كيشتَ "ديوم" إفُ أف ابؼوقف كلما كاف اليو 
حياتيا قريبا إفُ الواقع؛ أثر أكثر في تعلم ابؼتعلم نظرا لتجنيده بصيع مؤىلبتو في معابعة ابؼوقف كابغصوؿ 

غي أف يرتبط ما بهرم داخل على نتائج أفضل، بؽذا يعتقد أصحاب مبدإ انتقاؿ أثر التعلم؛ بأنو ينب
ابؼدرسة ارتباطا كثيقا كعميقا بدا يدكر خارجها، كلا بيكن تصور بقاح ابؼدرسة بنأيها عن المحيط 
الاجتماعي كالثقافي الذم تتواجد فيو، كمن منطلق الواقع فعلى ابؼعلم توظيف كاقع المجتمع المحلي 

ة أك من أزمات كتدف في ابؼنظومة حتى ننهض كالوطتٍ كالإسلبمي كما يعيشو من إبقازات بؿفزة كمبشر 
بابؽمم كنستدرؾ الأخطاء كنتجاكزىا، إذ التشخيص السليم أساس بلوغ العلبج ابؼناسب، كيتم التعرض 
إفُ ىذا عن طريق طرح أمثلة ثقافية دينية تاربىية جغرافية رياضية اقتصادية مهنية بطرح منهجي علمي 

الأحادم كالإقصائي؛ ىذا من جهة، كما بيكن من جهة أخرل بعيد عن الأناة كالذاتية كالتفكتَ 
استثمار الرحلبت العلمية ابؼدرسية كالزيارات ابؼيدانية كابؼعارض كابؼصانع كابؼؤسسات بجميع توجهاتها 

 كاىتماماتها بإدراجها ضمن الأنشطة التعليمية التعلمية.
على ابؼدرسة أف تقدـ خبرات ": Criterion of Behavioral Pattern" معيار النمط السلوكي . ح

ذات علبقة قوية ببعضها البعض، حتى يظهر النمط السلوكي الذم ربظتو ابؼؤسسة التًبوية من خلبؿ 
ابؼنهاج الدراسي موظفا بؽذا الغرض الأنشطة التعليمية التعلمية، كعلى ىذا التًابط بتُ الأبماط القدبية 

بؼقصودة "الربظية" عن غتَ ابؼقصودة "غتَ الربظية"، حيث كالأبماط ابعديدة ابؼخطط بؽما تتميز التًبية ا
تظهر الربظية في شكل ىفوات أك سلوكات عابرة لدل ابؼتعلم، بيكن بذاكزىا بأساليب بسيطة، أك 
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الاستثمار فيها في حالة إبهابيتها كخدمتها للتًبية ابؼوجهة، غتَ أنها تظهر عدة مشكلبت عند تنظيم 
 ة؛ منها: التوازف، الاستمرارية، التًاكم، تكرار ابػبرات.ابػبرات التعلمية ابؼنهجي

 التوازن "Balance ضركرة تزكيد ابؼتعلم بخبرات متوازنة بذمع بتُ خبرات البيئة الداخلية للمدرسة :"
 كالبيئة ابػارجية بؽا، لا أف يكوف ىناؾ ميل حاد لأحد القطبتُ دكف مراعاة للقطب الآخر.

 الاستمرارية "Continuity:"  ارتباط ابػبرات ببعضها البعض في نسق متداخل مستمر يعتمد على
نوع من الاستمرارية في التطور ينتقل من البسيط إفُ ابؼعقد، باعتبار أف الاستمرارية بظة من بظات النمو 
التي ينبغي على ابػبرات التعلمية نهج منهجها، كمن جهة أخرل إذا فَ ترتبط ابػبرات بغتَىا فإف ابؼتعلم 

واجو مشكلبت عديدة؛ أبنها فقداف معتٌ ابؽدؼ الذم يسعى لتحقيقو، بفا يؤدم إفُ ظهور سي
 صعوبات في عملية التعلم نفسها.

 التراكم "Cumulation يعتمد بلوغ مرحلة النضج تراكم أنواع السلوؾ السابقة نتيجة مبدإ :"
ا؛ بل العمل على توسيعها الاستمرارية، غتَ أف ابؽدؼ من التعلم ليس بصع ابؼعلومات كالإحاطة به

كبياف أثر علبقاتها بالأىداؼ العامة كابػاصة أك الكفاءات المحددة سواء ابؼرحلية أك ابػتامية أك 
الشمولية، فابؼعرفة كابؼهارات تبتٌ بآلية تراكمية، فما أف يعمد ابؼتعلم إفُ تطوير مهارات في موضوع ما؛ 

وضوعات أك مواد دراسية جديدة، لذا على ابؼعلم حتى يساعده ذلك في تنمية مهارات أخرل في م
انتقاء ابػبرات التي تتصف بػ "التًاكمية في تأثتَىا على الابذاه السليم بكو ابؽدؼ ابؼرغوب، كتشجيعية 
لبعضها البعض في برقيق أكثر من ىدؼ تربوم"، كما أف الأىم ليس في تراكم ابػبرات فقط؛ بل في 

 تطبيقها في ابغياة الواقعية. 
 تكرار الخبرات "Ripitition of Experiences يساىم التكرار في تشكيل أبماط سلوكية تتسم :"

بالتلقائية إفُ درجة الفعل اللبإرادم في نهج أسلوب معتُ، كما يساىم في برسن أداء ابؼهارات التي تٌم 
ت التطبيق كابؼمارسة تكرارىا في مواقف متعددة، بالتافِ اكتساب شيء من ابؼركنة كالانسيابية في عمليا

 خاصة في الظركؼ ابػاصة كابؼشابهة.
 ": أىم ىذه ابؼعايتَ تتمثل في:Secondary Criteria" معايير أو محكات ثانوية . خ
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بهب أف تعمل ابػبرات التعلمية على تنمية أك تطوير التعميمات التي يتم تدريسها، فما أف يتم برديد  -
 يتم تقوفٔ كل خبرة تعلمية في ضوء علبقتها بتلك التعميمات ذات العلبقة بدوضوع الدرس؛ حتى

 التعميمات.
 بهب أف تعمل ابػبرات التعلمية على توفتَ عدة فرص للمسابنة في تنمية أكثر من مهارة كاحدة. -

: حتى نبرز بناء النشاط التعلمي التعليمي، نعمد إفُ بناء الأنشطة التعلمية التعليمية في الوحدة التعلمية .11
 : 148التي تسبق العمل؛ متمثلة فيعرض العناصر 

  اختيار موضوع الوحدة: الأخذ بعتُ الاعتبار أف يكوف ابؼوضوع ذا معتٌ للمتعلم، مع توقع الاستعداد
لفهم أكجو الإشكاؿ فيو، كبذؿ ابعهد في دراستو، إضافة إفُ اطلبع ابؼعلم كإبؼامو بدشكلبت ابؼتعلمتُ 

 كحاجاتهم.
 ة تبتٌُ ما سوؼ يكوف عليو ابؼتعلم حتُ تتم خبرة التعلم بنجاح، برديد أىداؼ الوحدة: ابؽدؼ؛ صيغ

كصف بؼظهر نريد إظهاره لدل ابؼتعلم بعد معابعة. من منطلق التعريفتُ للهدؼ نصل إفُ أف الوحدة 
بيكن ضبطها كصياغتها بعد التحديد الدقيق للؤىداؼ ابؼرصودة منها "أىداؼ معرفية، اىداؼ 

 في ضوئها يتم اختيار المحتول كالأنشطة التعلمية كأساليب التقوفٔ.كجدانية، أىداؼ سلوكية"، ك 
  اختيار المحتول كتنظيمو: يتحدد المحتول في مستويتُ؛ إذ منها ما يقتًف بدوضوع الوحدة كأبعاده ابؼختلفة

بعتُ كمنها ما يقتًف بابغقائق كابؼعلومات كالقيم كالابذاىات ابؼثتَة لأفكار الوحدة الرئيسة، كبعد الأخذ 
الاعتبار ابؼستويتُ نعمل على تنظيم ذلك المحتول حتى يسهل على ابؼعلم بزطيط خبراتو كأنشطتو 

 التعليمية، كيتبع في تنظيم المحتول التًتيب ابؼنطقي مع مراعاة ابعانب السيكولوجي.
 داؼ أك اختيار الأنشطة التعليمية التعلمية: "تعتبر عنصرا ىاما من عناصر ابؼنهج، كأساس برقق الأى

الكفاءات العلمية، لذا يراعى عند الاختيار؛ أف تكوف متوازنة كمتتابعة كمتًابطة مع بؿتواىا كىادفة في 
 ، كيتم ذلك على مراحل ثلبثة:149برقيق كظائف معينة.."

                                                           

 .. بتصرؼ48-45 ،مرجع سابق(، 2005نايف مناكر عرساف الرفاعي ) -148
149 -  Wesley Edgar B (1965). Teaching Social Studies in High Schools. (D.C. Heath and company 
Boston) P241. 
https://www.amazon.co.uk/Teaching-Social-Studies-High-Schools/dp/066920255X   نسخة الكتاب من ابؼوقع في
 pdfصيغة 

https://www.amazon.co.uk/Teaching-Social-Studies-High-Schools/dp/066920255X
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  أنشطة لإثارة ميوؿ ابؼتعلم بذاه موضوع العمل، بالتافِ الإقباؿ عليو نتيجة الزيادة في استعداده
تهدؼ ربط ابػبرات السابقة بابػبرات اللبحقة كىي فرصة  -الأنشطة-ا كشغفو، مع أنه

 للمناقشة كابغوار.
  أنشطة الزيادة كالنمو، ىي أىم أنواع الأنشطة ابؼقدمة، باعتبارىا نواة ابؼوضوع كبها تتحقق

 أىداؼ الدرس أك كفاءاتو، كيراعى فيها التنوع كالتعدد كفقا لقدرات ابؼتعلمتُ كحاجاتهم.
 طة ابػتامية: ىدفها بصع ابؼعلومات التي تتصل بكل ما قاـ بو ابؼتعلم، حيث تساعد على الأنش

 بذميع جوانب الدرس الرئيسة في شكل ملخص ييعتمد عليو في ابؼذاكرة كابؼراجعة.
  اختيار الوسائل التعلمية التعليمية: تزيد الوسائل من فاعلية التعلم كحيويتو، كعلى تثبيت ابؼعلومات

لانتباه كتقويتو أثناء الدرس بتدليل ابؼعلومة ابؼعقدة كتيستَىا، خاصة إذا تٌم مراعاة حسن كتركيز ا
 الاختيار كالتنوع.

تناكلنا في ىذا الفصل في جزئو الأكؿ ابؼقاربة بالكفاءات بؿيطتُ فيو بأغلب ابؼفاىيم التي  خلاصة الفصل:
في ظل ابؼقاربة "ابؼشكلة، الإدماجية، التقوبيية"، بيكن بها استيعاب ابؼقاربة مركزين على الوضعية التعلمية 

كنظرا لأبنية الوضعية في دراستنا؛ خصصنا جزء ثاف في الفصل بـصص لدراسة الوضعية، لكن بدنطلق 
شامل، باسم الأنشطة التعليمية التعلمية "ابػبرات التعلمية"؛ حيث استوفينا فيو أىم العناصر، غتَ أنو كبعد 

في ابؼناىج نصل إفُ أف ابؼوضوع يعد العنصر الرئيس للمنهاج، إذ ىي القنوات الفعلية  قراءات تربوية عميقة
في بذسيد ما تٌم التخطيط لو من أىداؼ ككفاءات..؛ بالتافِ لا بككم على ابؼنهاج إلا من خلبؿ أنشطتو، 

قة كراقية، إلا أننا ككثتَا ما تغتٌ مؤلفتُ بأنهم على منهج مقاربة حديثة كحددكا في ذلك مقاصد ككفاءات برا
بعد تقوبينا لأنشطة ابؼنهاج، بقد أنو بعيد كلية عن ما تٌم التسويق لو، كلنا في معرض الكتب ابؼدرسية أف 

 نتأمل كنلحظ لنقف على عشوائية رىيبة، قد نبحث بؽا عن تبريرات غتَ أنها تتجاكز كل ذلك.

بػبرات التعلمية كفقا للمقاربة بالكفاءات ليبقى بذلك منهاج الأنشطة التعليمية التعلمية أك منهاج ا
"الوضعية التعلمية"؛ أحد أىم ابؼناىج فاعلية كفعالية في ابغقل التًبوم، ككل يرل النشاط من زاكيتو؛ سواء 
بطريقة ابؼواد ابؼنفصلة أك طريقة الوحدة ابؼتكاملة بتُ بـتلف ابؼواد الدراسية، أىم ما بهمعها حركية ابؼتعلم 

 في الاكتساب ابؼعرفي كالبناء الوجدافٓ كالأداء النفس حركي.كنشاطو الذاتي
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 ، ففي قراءة سريعةكفقا لبنيتها كخلفياتها النظرية بزتلف ابؼناىج التًبوية من حيث بنيتها ابؼنهجية كالتًبوية :تمهيد
... ابؼياديندركس كتسمية المحاكر ك نلحظ الاختلبؼ في عناصر ال لكتب الرابعة متوسط كغتَىا من ابؼستويات؛

لعدـ  ؛بتُ بعاف تأليف تلك ابؼواد كإفُ عدـ التنسيق كالعمل ابؼشتًؾيرجع ذلك للبنية ابؼعرفية للمادة أحيانا 
أف التأليف كفقا بؼقاربة  علىكجود كثيقة مرجعية ضابطة لفن التأليف كمنهجيتو كضوابطو، رغم الاتفاؽ ابؼسبق 

بأسس كل من مناىج  كفاءات"، بؽذا السبب رأيت ضركرة إدراج ىذا الفصل التعريفيكاحدة "ابؼقاربة بال
من مواد  دراسية كل مادة  ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية كابؼعاىد الثلبثة ابغرة بواد مزاب، يلي ذلك تقدفٔ بطاقة عن

ابتداء بدنهاج التًبية الإبيانية  كذلك ،استنادا على كتاب ابؼتعلم كأدلة ابؼعلم كالوثائق ابؼرفقة بها عينة البحث
 كانتهاء بدادة التًبية التشكيلية.

على مهاـ  2008يناير  23ابؼؤرخ في  04-08أكٌد القانوف التوجيهي رقم  المنظومة التربوية الجزائرية: .01
و كفضائو ابؼدرسة ابؼعتادة، كأفٌٌ على ابؼهمٌة الرئيسة؛ تدعيم ابؽوية التي تربط التلميذ بدجتمعو ككطنو كتاربى

ابعغرافي، ادٌل ىذا إفُ تطبيق سياسة تربوية رشيدة كمستمرة في بؾاؿ التغيتَ، ثم العديل الدكرم للمناىج 
 :150نية على"بكمسارات التعليم كالتكوين ابؼلبئمة ابؼ

 ضركرة استعادة ابؼتعلم بؼكانتو في مسار التعليم كالتعلم.  -
سود فيو ابؼعارؼ ابؼوسوعية ابؼبنية على حفظ/استًجاع ضركرة تغيتَ النموذج البيداغوجي ابغافِ الذم ت -

 للمعلومات، إفُ بموذج يفضٌل قدرات التلميذ على البرىنة ككفاءاتو على استعماؿ عقلو الناقد.
برضتَ التلميذ إفُ التنمية ابؼستمرة لكفاءاتو بتعليمو كيف يتعلم، كيتكيف كيتصرؼ بكل استقلبلية في  -

 ية.بـتلف كضعيات ابغياة اليوم
 اختارىا التي القيم كنقل إيصاؿ ىي تربية كلٌ  مهمة : إفالأسس العامة للمناىج التربوية الجزائرية . أ

 151:لنفسو" المجتمع
 الوطنية. الوحدة تعزيز منها ابؽدؼ كركحية، ثقافية كأخلبقية، سياسية: الأعضاء كلٌ  بتُ مشتًكة قيم 
 العافَ على متفٌتحة ةكإنساني فكرية بصالية، كأخلبقية، كجدانية :فردية قيم. 

                                                           

 .08-07، صمرجع سابق(، 2009الوطنية للمناىج )اللجنة  -150
 .12-10 - 08، صمرجع سابق(، 2009اللجنة الوطنية للمناىج ) -151
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 :كابؼواطنة الركحية القيم بؾاؿ في ابؼدرسة مهاـ كتتمثل

 ابؼرتبطة القيم على كابغفاظ بتًقية كذلك الوطنية، الوحدة كتعزيز الوطنية بالشخصية الاعتزاز 

 كالأمازيغية. كالعركبة بالإسلبـ

 ابؼواطنة على التكوين. 
 فيها ندماجكالا العابؼية التقدمية ابغركة على التفتٌح. 
 الدمقرطة. مبدأ على التأكيد 
 مكانتها كإبراز البشرية ابؼوارد ترقية. 

 سبيل في الأىداؼ تضافر بٌوقق الذم حدابؼو  الإطار ،ابؼواد برامج بؾموع يشمل الذم العاـ ابؼنهاج كيبقى

 بشكل أك لفصكم بفيز بشكل – (صةابػا استعداداتها كفق – دراسية مادة كلٌ  كتتكفٌل القيم، ىذه برقيق
 .التًبوية ابؼنظومة غايات برمل التي القيم( تكاملي

 :مرجعيتُ بؿورين كفق القيم ىذه يـ دَ قى تػي كى 

 للؤمة. ابؼؤسسة النصوص 
 التًبوية. السياسة 
 ، 1996سنة ابؼعدؿ الدستور إفُ 1954 نوفمبر أكؿ بياف صدكر منذ لأمة:با متعلٌقة مرجعيات .1

 :على تنص للؤمة ابؼؤسسة النصوص بصيع 2008 سنة ثم 2001 سنة ثم 2000 سنة عليو كابؼصادؽ
للدكلة  ابعمهورية صفة كأف ،امهمحكٌ  المحكوموف يعتُ أم كدبيقراطية، بصهورية الوطنية الدكلة أفٌ  -

 كفق الاجتماعية العلبقات كيستٌَ  للشعب، بفثٌلة مؤسسات عن الصادر القانوف كاحتًاـ تطبيق تقتضي
 .حرية بكلٌ  عليو متفق )عقد اجتماعي(

 في تتمٌثل ككحيدة مشتًكة بصاعية ىوية إفُ بالانتماء التوعية على العمل يكوف التًبوم، المجاؿ في
 ابعنسية ابعزائرية.
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 .كاحد كشعب كاحدة أمة إفُ بالانتماء كالشعور التاربىية، التضامنات شبكة ىو ابعزائر إفُ الانتماء
 الأمة كلغتا الإسلبـ إليو يرمز الذم كالثقافي، ابغضارم رافي،كابعغ التاربىي التًاث على يرتكز شعور كىو

 .الوطنية كالعملة كالنشيد العىلم ككذا ،كالأمازيغية العربية
 كنظاـ إيديولوجيا بصفتها كالدبيقراطية. الدبيقراطية الدكلة ىي ابعمهورية للدكلة الأساسية ابؼيزة إفٌ 

 الغتَ، كاحتًاـ كالتضامن، كابؼواطنة، بعمهوريةا قيم ترسيخ من بسكٌن التي الوسيلة ىي سياسي
 على القدرة تنمية بدكرىا تتطلٌب التي التعبتَ حرية تقتضي الدبيقراطية أف البديهي كمن .كالتسامح
 في الاقتًاع طريق عن – الأقلٌية حقوؽ احتًاـ مع – الأغلبية بحكم القبوؿ ككذا كاحتًامو، للغتَ الإصغاء

 .إبصاع برقيق عدـ حاؿ
 ذلك، من أكثر بل للؤجياؿ، نقلها علينا قيمة الدبيقراطية أف دكما نتذكٌر أف التًبوم المجاؿ في كينبغي

 السلوكات ىذه فيها بسارس التي الأماكن أكؿ كالقسم كابؼدرسة ترسيخها بهب كسلوكات بفارسة فهي
 كتنمو

 للدكلة الشعبية كصفةالشعب  خدمة في الشعب سيادة عن تعبتَ أنٌها أم: وشعبية وطنية الدولة -
 كحفظ الشخصية ابؼكانة برصتُ على يعمل كاحد آف في كابعماعي الشخصي الوعي بركز تقتضي

 حفظ أجل من ابؼشتًؾ للجهد السائدة القيم على ابؼؤسس الوعي كىذا الاجتماعي الانسجاـ
 .ابعماعة خدمة في فاعلة مواطنة تنمية بدكره يقتضي كازدىاره، كأبديتو الاجتماعي الانسجاـ

 كالفردية، كذلك الأنانية يتعدل كطتٍ تضامن بناء في كافر بقسط ابؼدرسة تساىم ؛البيداغوجي المجاؿ في -
 .أكثر ابؼمارسة على يعتمد تعليم طريق عن

 الذم - 2008 يناير 23 في ابؼؤرخ التوجيهي كالقانوف الدستور التًبوية: يشكٌل السياسة مرجعيات . ب
 التًبوية للسياسة الإجبارية ابؼرجعية التًبوية ابؼنظومة إصلبح في بؾاؿ – 1976 أفريل 16 أمرية عوض
 كالعافَ العصرنة على ابؼتفتٌح كالعلمي كالدبيقراطي الوطتٍ على الطابع جهة من النىصَافً  كيؤكد .الوطنية

 أخرل. جهة من التًبية بؾاؿ في العابؼية في التوجهات إدماجها كعلى التًبوية، للمنظومة
 طريق بـتلف عن كذلك للجميع، كاحدة تربية تقدفٔ إفُ : ترميوطني طابع ذات التربوية ظومةالمن -

 .ابػاصة أك الدكلة التًبوية: مؤسسات بالعملية ابؼكٌلفة ابؼؤسسات
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القيم  من مشتًكة قاعدة على بوتوم كاحدا، إجباريا برنابؾا تقدـ أف ذلك يعتٍ التًبوم المجاؿ في
 الإرث بيثٌلها التي بالقيم الارتباط ترسيخ الضركرم من فإنوٌ ذلك؛ على بناءكالكفاءات، ك  كابؼواقف
 .عنها كالدفاع كدبيومتها، ابعزائرية للؤمة ابؼمٌثلة بالرموز الارتباط ككذا كالثقافي، الديتٍ كابعغرافي، التاربىي

 التمدرس كفي خضم ؛أيضا ىو الدبيقراطي المجتمع من جزء : إنهاديمقراطي طابع ذات التربوية المنظومة -
 يتعٌلق الأمر فإف )التًبوم الإلزامي ابؼسار خلبؿ أك ابؼنظومة مدخل عند سواء (العابؼي ابؼستول على
 متعٌلم كلٌ  بإيصاؿ ابؼتعٌلق ابؽدؼ في برقيق الاستمرار من بيكن الذم للتًبية النوعي البعد بإدماج اليوـ
 .إمكانياتو أقصى إفُ

 ينبغي التي ابعديدة didactiqueكالتعليمية  البيداغوجية كالتًتيبات جابؼناى نوعية إفُ بالإضافة
 التًبية بسياسة بؾانية رابؼمنوحة كتستم للتًبية المجافٓ بالطابع الأختَة ىذه إبغاؽ ينبغي فإنوٌ تطبيقها،

 النتائج المحددة على ابغصوؿ إلزامية ككذلك للنجاح، الاجتماعية الفرص تساكم آليات دكما تدعم
 .التًبوية ابؼؤسسة مستويات كلٌ ل

 عملها، كفي طريقة في بؿتوياتها، في أىدافها، في عصرية نٌهاأ أم :عصري طابع ذات التربوية المنظومة -
 .الشامل التسيتَم مسعاىا

 على ابؼبنية كالإجراءات ابؼنهجية الركابط البيداغوجية مساعيها في تدرج أف الوطنية التًبوية ابؼنظومة على
 :الآتية للمراحل ابؼنطقي التسلسل

 كذلك ابؼنتظرة، بالوضعية ابغالية النظاـ كضعية مقارنة قصد ابؼلبحظة في تتمثٌل التي الفحص مرحلة 
 .دلالة ذات معايتَ باستخداـ

 كالشفافية. بالعقلبنية يتميز للتدخل جهاز تصور في تتمثٌل التي التخطيط مرحلة 
 كبرصيلي(. تكويتٍ تقوفٔ) تأثتَاتو كتقييم التنفيذ متابعة مرحلة 
 من دخوؿ ابؼدرسة بسكن التي ابؼؤسساتية الآليات تضع أنٌها أم: العالم على متفتّحة التربوية المنظومة -

 العابؼي. ابؼستول على ابؼنافسة
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"ابغياة، عمي سعيد، الإصلبح"  كنوابهم ابؼعاىد الثلبثة مديرم: بعنة مكونة من تنسيقية المعاىد الثلاثة .02
بع مرات في السنة بهدؼ التنسيق كالتعاكف في ستَكرة الأمور الإدارية كالتًبوية كالبيداغوجية، بذتمع أر 

بالإضافة للتشاكر في الشؤكف ابؼستجدة في قطاع التًبية كالتعليم، سعيا بكو تقسيم أعباء ابؼهمة، من ذلك 
 مهمة ابؼناىج الشرعية.

رعية، بعنة الإشراؼ كابؼتابعة، بعنة البيداغوجيا، بعنة تشرؼ التنسيقية على أربعة بعاف "بعنة ابؼناىج الش
الشباب كالثقافة" حيث يتم التنسيق بتُ أعضاء اللجاف، كبربؾة مواعيد سنوية؛ منها "الاحتفاؿ ابؼشتًؾ بدناسبة 

ن أفريل من كل سنة"، كفي ىذه الدراسة سنركز على "بعنة ابؼناىج الشرعية" باعتبارىا ابؼسؤكلة ع 16يوـ العلم 
 تأليف ابؼناىج الشرعية، كفيما يلي تعريف باللجنة كمهامها:

، تتكوف من ثلبثة أعضاء كل عضو ـ2012: تأسست اللجنة سنة لجنة المعاىد الشرعية للمعاىد الثلاثة - أ
بفثل بؼعهد من ابؼعاىد، مكلفوف بدتابعة أعماؿ تأليف ابؼناىج الشرعية "مرحلتي ابؼتوسط كالثانوم" كطباعتها 

كتسويقها للمؤسسات التًبوية الأخرل، كل عضو من أعضاء اللجنة أسندت  ،ىا في ابؼعاىد الثلبثةكاعتماد
لضماف الستَ الأمثل بؽا؛ كتتمثل ابؼسؤكليات في "ابؼسؤكؿ التًبوم، مسؤكؿ العلبقات،  بؿددة لو مسؤكلية

 أمتُ ابؼاؿ"، تٌم تقسيم عبء مواد التأليف بالتساكم على ابؼعاىد حسب الآتي:
 عهد ابغياة: مادة ابغديث، مادة التاريخ الإسلبمي.م -
 معهد عمي سعيد: مادة التًبية الإبيانية، مادة علوـ القرآف الكرفٔ. -
 معهد الإصلبح: مادة الفقو، مادة أصور الفقو. -

 كفي دراستنا ىذه سيكوف التًكيز على مادة التًبية الإبيانية.

: "ابغياة، عمي سعيد، الإصلبح": تعتمد ابؼعاىد الثلبثة الأسس العامة لمناىج تنسيقية المعاىد الثلاثة - ب
بواد مزاب على تدريس ابؼواد العلمية كالاجتماعية كالإنسانية كاللغات على ابؼناىج الربظية، في حتُ تعتمد 
على تدريس ابؼواد الشرعية بدناىج خاصة بؽا، تٌم إعدادىا كصياغتها بجهود بؾموعة من الأساتذة 

علوـ الشرعية من خربهي أقساـ الشريعة بابؼعاىد ابغرة أك كليات العلوـ الإسلبمية للجامعة ابؼتخصصتُ في ال
ابعزائرية أك خارجها "الأردف، عماف، ماليزيا.."، حيث يستندكف في عملية التخطيط كالتأليف على 
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الأسس  منطلقات كثيقة الأسس ابؼرجعية للمعاىد الثلبثة كغاياتها التًبوية، كفيما يلي عرض لتلك
 :152كالغايات"

ترتكز ابؼعاىد الثلبثة في برديد غاياتها التًبوية كبناء مناىجها الدراسية على بؾموعة من الأسس ابؼرجعية، 
ىي ثوابت كقيم دينية كحضارية ينبتٍ عليها المجتمع ابؼزابي؛ الذم ىو جزء لا يتجزأ من المجتمع ابعزائرم، كالذم 

 لإسلبمية. كمن ىذا ابؼنظور تتلخص ىذه الأسس فيما يأتي: بيثل بدكره جزءا ىاما من الأمة ا
الإسلبـ منهج ابغياة الكامل، كىو نظاـ شامل لا يقبل التجزئة، كاتباعو أساس الفلبح، كىو ابؼصدر الأكؿ  .1

 للقيم الإنسانية العليا.
 الإبياف بوحدة ابؼسلمتُ مستَا كمصتَا. .2
عريقة التي أثرَت إبهابيًّا في مسار ابغضارة الإسلبميَة، ابؼذىب الإباضي مدرسة من ابؼدارس الإسلبمية ال .3

 كامتازت بربط الصلة بتُ التعاليم الشرعيَة كالواقع ابؼعيش. 
 مزاب قطعة أصيلة من الوطن ابعزائرم، الذم ىو رقعة من العافَ الإسلبمي. .4
 اللساف العربي ىو كعاء العلوـ كابؼعارؼ الإسلبمية باعتباره لغة الوحي. .5
م الاجتماعية، كابؼؤسَسات العرفية بوادم مزاب تنظيمات حضارية أثبتت بقاعتها، كحافظت على النظ .6

 بفيزات الشخصية الوطنية الإسلبمية. 
نو  .7 التعليم القرآفٓ ابغر بدزاب خيار استًاتيجي بوقق استمرارية المجتمع كيضمن بقاء نظمو كمؤسَساتو، كبوصًٌ

.من الغزك الفكرمًٌ كالانسلبخ الديتًٌٍ    كابػلقيًٌ
 الأصالة كمواكبة العصر أمراف مطلوباف كفق الشرع كالعقل؛ لتحقيق الوسطية بينهما. .8
 العلمية مطلب أساسي في بناء ابؼناىج، كضابط ضركرم لتحرم ابغقيقة كبرستُ الأداء. .9

 .مصدر ثرم لا بيكن الاستغناء عنوفلسفة ابؼنظومة التًبوية الوطنية  .10

                                                           

(، كثيقة الأسس كالغايات التًبوية بؼناىج ابؼعاىد الثلبثة "ابغياة، عمي سعيد، الإصلبح"، مصادؽ عليها 2012بعنة من الأساتذة ) -152
 كمعتمدة من مديرم ابؼعاىد.
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تبتغي ابؼعاىد الثلبثة من خلبؿ نظامها التًبوم برقيقى الغاية الكبرل من  :جالغايات التربوية للمناى - ت
كإف الغايات التًبوية الكبرل للمنظومة التًبوية الوطنية تعتبر منطلقا ، في ابغياة، كىي إرضاء الله تعافُالوجود 

 ا الوصوؿي إفُ ما يأتي:بفا بىدـ ذلك في بؾاؿ بزص صهكأساسا للغايات التًبوية بؼناىج ابؼعاىد الثلبثة، ك 

برقيق العبودية ابػالصة لله تعافُ بدعناىا الشامل، كالاطمئناف بذلك، كالاقتناع بدنزلة ابن آدـ عند ربو  .1
 كتكربيوًً لو.

 التشبع بالعقيدة الإسلبمية الصحيحة، كإدراؾي أنها عتُ الفطرة.  .2
كعدًـ تبعيتها لأم من الأمم كالإيديولوجيات  تهاالإبياف باستقلبلية الأمة الإسلبمية في ذاتها كبسيزىا في ىيوي .3

 الأخرل. 
 استيعاب ابؼعرفة الإسلبمية على أنها ثابتة في أصوبؽا، قادرة على احتواء مستجدات العصر كمواكبتها.  .4
 إدراؾ العلبقة الوثيقة بتُ العلم كالإبياف كأثرىا في رقي الأمة الإسلبمية كازدىارىا. .5
 لمدرسة الإباضية، كالاستًشاد بتًاثها العلمي كابغضارم. استيعاب الأصوؿ الفكرية ل .6
 تعميم الثقافة الشرعية، كبسكتُ الوعي الديتٍ كابػلقي. .7
 تنمية الركح الوطنية كابغس ابؼدفٓ كالشعور بابؼسؤكلية.  .8
حفظ ابؼميزات ابغضارية كالنظم الاجتماعية للمجتمع الإباضي بابؼغرب الإسلبمي عموما، كابؼزابي  .9

 مع تطويرىا كإبرازىا للغتَ بموذجنا حيًّا للمجتمع ابؼسلم. خصوصا، 
ترسيخ مبدأ الوحدة بتُ ابؼسلمتُ، كترشيد منهج الاختلبؼ بتحرٌمً ابغقًٌ كالثبات على الأصوؿ، كابؼركنة .10

 في الفركع. 
 تقول. إعداد الفرد ليكوف قادرا على التعارؼ كالتعايش مع الآخرين كالتعاكف معهم على أساس من البر كال.11
إعداد الفرد إعدادا متوازنا لأداء كاجباتو بكو نفسو كأسرتو كبؾتمعو. كتنمية ابغس الاجتماعي كالعمل .12

 ابػتَم لديو ليكوف عنصرا إبهابيا يتفاعل مع قضايا أمتو. 
 تكوين بؾتمع قرآفٓ تتفاعل كل مكوًٌناتو مع القرآف الكرفٔ، تلبكة كحفظا كتدبرا كتطبيقا. .13
ظر في ملكوت الله عز كجل، الذم ىو بؾاؿ للدراسة كالتسختَ، كالاستدلاؿ كالتفكتَ التوجيو إفُ الن.14

 كالاىتداء. 
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 الاىتماـ باللساف العربي كالتمك ن من علومو، كبسكتُ ابؼتعلًٌم من اللغات الأخرل..15
 بسكتُ ابؼتعلًٌم من كفاءات ابؼعارؼ كالعلوـ ابغديثة ابؼختلفة. .16
 كالاستنباط.تربية العقل على حسن التفكتَ .17
 تدريب ابؼتعلًٌم على فقو النصوص الشرعية، كإدراؾ مقاصد الشريعة الإسلبمية. .18
كالسلف  بابؼعافٓ السامية كابؼثل العليا ابؼقتبسة من النصوص الشرعية كمن ستَة الرسوؿ  ابؼتعلًٌمترقية كجداف  .19

 الصافٌ.
 الاعتبار من أحداث التاريخ البشرم عموما، كالإسلبمي خصوصا.  .20
تكوين فرد متكامل قادر على ابعمع بتُ العلم كالعمل، كبتُ سلبمة القلب كالوجداف كمهارة العقل .21

 كاليدين.
تكوين كفاءات في العلوـ الإسلبمية كبسكينها في أصوؿ الشريعة كمقاصدىا، لتكوف منارات ىداية .22

 كترشيد. 
ل على إعداد ابؼتعلًٌمة لتكوف بنتا بارة الاىتماـ بالعنصر النسوم ضمن الغايات السابقة، بالإضافة إفُ العم.23

 كزكجة صابغة كأما مربية. 
تنمية الوعي لدل ابؼتعلم بضركرة الالتفاؼ حوؿ ابؼنظومة التًبوية ابغرة كدعمها، أداء للواجب، كبؿافظة .24

 على التوازف ابغضارم بتُ ابؼادة كالركح في المجتمع.
ناىج ابؼعاىد الثلبثة كغاياتها التًبوية، نقرأ تكاملب كاضحا بعد عرضنا لأسس ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية كم

بينها خاصة ما تعلق منها بابؼواطنة كالانتماء للبلد "ابعزائر" كالسعي للتنمية كتسختَ الكوف في خدمة الإنساف، 
زابي؛ ثوابت كقيم دينية كحضارية ينبتٍ عليها المجتمع ابؼ"حيث بقد ذلك صربوا في أف أسس ابؼعاىد الثلبثة 

"، كيعد ىذا حرصا على التنوع في إطار متكامل من منطلق قرآفٓ الذم ىو جزء لا يتجزأ من المجتمع ابعزائرم
ن ذكََرٍ وَأنُثَىٰ وَجَعَلْنَاكُمْ شُعُوبًا وَقَ بَائِلَ لتَِ عَارفَُوا ۚ إِنَّ أَ ) تْ قَاكُمْ ۚ كْرَمَكُمْ عِندَ اللََِّّ أَ يَا أيَ ُّهَا النَّاسُ إِناَّ خَلَقْنَاكُم مِّ

 .13ابغجرات، الآية: (إِنَّ اللَََّّ عَلِيمٌ خَبِيرٌ 
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 مناىج الدراسة: تقديم .43
 : 153"منهاج التربية الإيمانية (1

صافٌ بن سعيد بابهوف، رستم بن موسى بوكرموش، إلياس بن بضو  تأليف من ابؼنهاج: ابؼنهاج إعداد .1
 ية.أزغار، رستم بن أبضد بوركرك، إشراؼ: إدراة ابؼناىج الشرع

 كثائق ابؼنهاج: يتكوف ابؼنهاج من كتاب ابؼتعلم كدليل الأستاذ؛ يشتمل كل منهما على: .2
 :دليل ابؼعلم: يتكوف دليل ابؼعلم من أربعة أقساـ 
 .القسم الأكؿ: الأىداؼ كابغجم الساعي 
 .القسم الثافٓ: الإجابات النموذجية لأنشطة البحث كالاكتشاؼ 
 لأنشطة الاستثمار كالتقوفٔ. القسم الثالث: الإجابات النموذجية 
 .القسم الرابع:  الإجابات النموذجية لأنشطة ابؼشركع 
 :يضم الكتاب أربعة بؿاكر؛ كل بؿور بوتوم على مواضيع: كتاب ابؼتعلم 
 المحور الأكؿ: مقدمة "غاية طلب العلم". -
 تَ".المحور الثافٓ: حقائق كمفاىيم "حقيقة الكوف، حقيقة الإنساف، حقيقة ابغياة كابؼص -
المحور الثالث: تنزيو الله تعافُ "المحكم كابؼتشابو، تنزيو الله تعافُ، نفي رؤية الله تعافُ، صدؽ كعد الله  -

 تعافُ".
 مر كالنهي، الولاية كالبراءة، علبقة الفرد ابؼؤمن بغتَه".انية "الأالعلبقات الإنس المحور الرابع: -
 :الأسس ابؼنهجية في التأليف .3
 الأسس التًبوية: -1

 رجعية: اعتمد في التأليف على الأسس ابؼرجعية لبناء ابؼناىج الشرعية ابؼعتمدة من قبل تنسيقية ابؼ
 ابؼعاىد الثلبثة كبشكل خاص؛ بذنب التًكيز على مصطلحات علم الكلبـ، كخلبفات ابؼتكلمتُ.

                                                           

ابعزائر، معتمد  :(، كتاب التًبية الإبيانية للمتعلم، السنة الرابعة متوسط، إدارة ابؼناىج الشرعية، غرداية2018وف صافٌ كآخركف )*بابه -153
 من تنسيقية ابؼعاىد الثلبثة ابغرة )ابغياة، عمي سعيد، الإصلبح(.

 اب التًبية الإبيانية، السنة الرابعة متوسط، إدارة ابؼناىج الشرعية.دليل الأستاذ إفُ كت (،2018* بعنة تألف مناىج التًبية الإبيانية )        
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  :ة التًبية تقرير ابؼادة العلمية للكتاب كفق الأىداؼ المحددة في ابؼنهاج ابؼدرسي بؼاد تمٌ الأىداؼ
 الإبيانية "أىداؼ عامة، أىداؼ ابؼرحلة، أىداؼ ابؼستول".

 أسس أخرل: -2
 التًكيز على ابؼتعلم باعتباره بؿور العملية التعليمية التعلمية. -
اعتماد ابؼنهج البنائي الذم يعتمد على برريك كتنشيط موارد ابؼتعلم السابقة من أجل بناء موارد  -

 عيات ابغياة ابؼختلفة التي تعتًضو.جديدة، ككذا توظيف موارده في كض
اعتماد ابؼذىب النفعي في التًبية، كالذم يرل أف قيمة ابؼعرفة إبما تتحدد بدا برققو من فائدة  -

كمنفعة على الفرد كالمجتمع؛ كىو ما يبرز بشكل كاضح في استثمار ابؼعرفة، كإدماج مكوناتها في 
 ابغياة العامة.

 التعليم، كبرقق بـرجاتو.اقتًاح أنشطة ىادفة بزدـ أىداؼ  -
 مراعاة الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ، خاصة ما تعلق بدوضوع الأنشطة كمستوياتها كصيغها. -

ابؼقاربة التعليمية: تٌم الاعتماد على "ابؼقاربة البنائية"، إلا أف النشاط البنائي ابؼخصص للفقرة الواحدة لا  -3
ا، أك التصور الذم أريد بناءه، كما لا بيكن بربؾة أكثر بيكن أف بويط بكل جوانب الفكرة ابؼراد تبليغه

من نشاط في الفقرة الواحدة، فتمٌ إضافة فقرة للتوسع كالإحاطة، بذنبا للثغرات التي قد تنجر عن قصور 
نشاط أك بؿدكديتو، كما تٌم التنويع فيها مراعاة للفركؽ الفردية، كتشجيعا بؼختلف مستويات التلبميذ 

 اعل مع الدرس.للمشاركة كالتف
التقوفٔ: تعد امتدادا للدرس أكثر منو تقوبيا لو فحسب، بل تتمة لبنائو، فقد يكتشف الأستاذ من  -4

خلببؽا قصورا في فهم فكرة أك فهما خاطئا، كقد يسد بها ثغرة في الدرس، فكاف إبقازىا عملب أساسيا 
 ار للدرس أكثر منو استظهارا.لا غتٌ عنو لتحقيق أىداؼ الدرس بشكل أعمق كسليم، كما أنها استثم

في بؾاؿ الإثراء: عبارة عن توسع بغرض التبسيط كالتوضيح، اك الإثراء ابؼعرفي كالتوجيو السلوكي، كالبناء  -5
الوجدافٓ، كىو ما يلمس من خلبؿ "مساحات إثرائية بـففة كمشوقة، على شكل جداكؿ أك رسومات 

 صطلحات.."بيانية، صور معبرة، مقالات للمطالعة، قاموس ابؼ
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المحيط: أيخًذى بعتُ الاعتبار الإمكانات الفعلية للمؤسسات التًبوية ابؼعتمدة، لذا تٌم التقصتَ من ابؼنهاج  -6
كالتخفيف من الأنشطة البنائية، مع الاجتهاد في مراعاة البيئة الاجتماعية في اختيار النماذج كالأمثلة 

تًاب من كاقع التلميذ تبسيطا للمعتٌ، كمعابعة لبعض التي تلبي حاجات المجتمع كبزدـ أىدافو، ككذا الاق
 الأخطاء التصورية.

 خطوات بناء الدرس: .4
 :كضعية الانطلبؽ: تشمل العناصر الآتية 

 أىداؼ الدرس: ربط التلميذ بدا ينبغي أف يتحقق من خلبؿ ىذا الدرس. -
 لديو.إشكاؿ أك سؤاؿ بسهيدم )أفكر كأتأمل(: جلب انتباه التلميذ كإثارة الدافعية  -
نشاط بسهيدم )مدخل للبحث كالاكتشاؼ(: تهيئة التلميذ كربطو بدجمل الدرس، أك بالفكرة  -

 الرئيسة فيو.
 :كضعية بناء التعلمات: تشمل على عنصرين 

نشاط بنائي )للبحث كالاكتشاؼ(: يبتٍ التلميذ من خلبلو معارفو، كيكتشف الفكرة الرئيسة  -
 للفقرة.

تلميذ من خلببؽا الفكرة الرئيسة ابؼكتشفة في النشاط البنائي، كيعمًٌق فقرة للتوسع كالتعمق: يوسٌع ال -
 معرفتو بها من خلبؿ الدليل.

  كضعية التقوفٔ كالاستثمار: أنشطة ختامية )للبستثمار كالتقييم(: يوظف التلميذ فيها مكتسباتو كيقيٌم
 حدد ابػلل، كيستدرؾ.برصيلو، يكشف الأستاذ من خلببؽا قصورا في فهم فكرة، أك فهما خاطئا، في

مفهوـ الأنشطة البنائية: الإطار الذم يواجو فيو ابؼتعلم كضعيات تعلمية جديدة بالبحث كالتقصي،  .5
كذلك بتجنيد موارده ابؼختلفة )معارؼ، قدرات، مهارات...(، من أجل بناء موارد جديدة، كبهب أف 

 علة فيو.تضفي على الدرس حيوية كنشاطا كتفاعلب بتُ بـتلف الأطراؼ الفا

بيكن للؤستاذ في إبقاز ىذه الأنشطة الاستعانة بػ "العمل في بؾموعات، العمل الثنائي، العمل الفردم، 
العمل ابعماعي..."، كلو أف بىتار من ىذه الطرؽ ما يناسب ابؼوضوع أك النشاط، خاصة إف كاف متمكنا 

 ار العمل ابعماعي في إبقاز ىذه الأنشطة.كصاحب بذربة في تدريس ابؼنهاج، أما إف كاف مبتدئا فعليو أف بىت
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 الأىداؼ العامة للمنهاج: .6
 .يستقيم التلميذ كفق ما بيليو الإبياف الصادؽ كتقتضيو العقيدة الصحيحة 
 .يكتسب كازعا دينيا، كرقيبا داخليا بوميو من بـاطر الغواية كأسبابها 
 .يتفاعل مع بؿيطو بشكل سليم، تأثرا كتأثتَا 
 وحي بشكل إبهابي، كتفاعل مستمر.يتعامل مع نصوؿ ال 
 .يدرؾ ابؼزالق العقدية التي تتسرب إليو من احتكاكو بالآخر 
 .يكوف متوازنا بعيدا عن التفريط كالإفراط 
 .يبتٍ بعض أسس ابؼناقشة كابغوار كالإقناع 
 أىداؼ السنة الرابعة متوسط: .7
  .يدرؾ أبنية العلم كارتباطو بالعمل، كيؤدم دكره في بؾتمعو أمتو 
 .يتعرؼ على نظرة الإسلبـ للكوف، كيدرؾ كاجب الإنساف بكوه 
 .يتعرؼ على حقيقة الإنساف كطبيعتو، كيستشعر فضل الله تعافُ عليو، كيستقيم على نهجو 
 .يتعرؼ على حقيقة ابغياة كابؼصتَ كيدرؾ العلبقة بينهما، كيكوف متوازنا في علبقتو بهما 
  المحكم كابؼتشابو، كيطلع على أمثلة في ذلك.يتعرؼ على منهج الإباضية في التعامل مع 
 .ُيستشعر خطورة عدـ التنزيو، كينزه الله تعاف 
 .ينزه الله تعلى عن الرؤية، كيستدؿ على ذلك 
 .يتيقن من صدؽ الله تعافُ في أخباره ككعوده، كينزىو عن إخلبؼ كعده 
 و.يدرؾ حكم الأمر بابؼعركؼ كالنهي عن ابؼنكر كأبنيتو، كبهسده في كاقع 
 .يدرؾ معتٌ الولاية كالبراءة كأبنيتهما، كيسلك السبيل الصحيح في تطبيقهما 
 .يتعرؼ على الضوابط العامة في علبقة ابؼؤمن بغتَه، كيلتزـ حدكد الاختلبؼ كضوابطو 
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 :154"منهاج التربية الإسلامية (2
ح بن عامر، ود عبود، فاتمكماؿ فرحاكم، نصر الدين خالف، بؿ  تأليف من ابؼنهاج: ابؼنهاج إعداد .1

 سليماف بورناف، كربية زكافٓ، إشراؼ: بػضر لكحل.
 كثائق ابؼنهاج: يتكوف ابؼنهاج من كتاب ابؼتعلم كدليل ابؼعلم. .2
  كتاب ابؼتعلم: يتكوف كتاب ابؼتعلم من ثلبثة مقاطع، ابؼقطع الأكؿ كالثافٓ يتكوف من بطسة ميادين

الأخلبؽ كالآداب الإسلبمية، الستَة النبوية"،  "النصوص الشرعية، أسس العقيدة الإسلبمية، العبادات،
" النبوية الستَة الإسلبمية، كالآداب الأخلبؽ الشرعية، النصوص بينما ابؼقطع الثالث من ثلبثة ميادين "

 ككل ميداف بوتوم على موضوع حسب التًتيب:
 كأخلبقي في  ابؼقطع الأكؿ: سورة النبأ، الإبياف باليوـ الآخر، ابغج أحكامو كحكمو، من آدابي

 أسرتي، مواقف كعبر من حياة أكفِ العزـ من الرسل.
  ابؼقطع الثافٓ: مقوٌمات دين الإسلبـ )حديث جبريل عليو السلبـ(، الإبياف بالقضاء كالقدر، العمرة

 أحكامها كحكمها، صلة الرحم، الستَة النبوية من الفتح إفُ الوفاة. 
 دين، حسن ابعوار، مواقف كدركس من ستَة ابػلفاء ابؼقطع الثالث: من كبائر الذنوب عقوؽ الوال

 الراشدين.
 :دليل الأستاذ: شمل الدليل الآتي 

 ٔالدراسي ابؼنهاج تقدف. 
 الكتاب ىيكلة 
 .أبنية مادة التًبية الإسلبمية 
 .خصائص ابؼتعلم في ىذه ابؼرحلة 
 .ابػلفية النظرية البيداغوجية 

                                                           

ابعزائر، ابؼعتمد  :(، كتاب التًبية الإسلبمية للمتعلم، السنة الرابعة متوسط، منشورات الشهاب، باتنة2019) فرحاكم كماؿ كآخركف*  -154
 من كزارة التًبية الوطنية.

 (، الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج التعليم ابؼتوسط، معتمدة من كزارة التًبية الوطنية.2014-2013* اللجنة الوطنية للمناىج )       
 ، معتمدة من كزارة التًبية الوطنية.2008(، الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، نسخة مكيفة لنسخة 2016* اللجنة الوطنية للمناىج )       
 (، معتمد من كزارة التًبية الوطنية.2019-2018) متوسط* بـطط بناء التعلمات بؼستول السنة الرابعة        
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 .ابؽيكلة العامة للكتاب ككيفية قراءتو 
  السنوم لتقدـ التعلمات للسنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط.ابؼخطط 
 .جدكؿ الوضعيات الإدماجية 
 (.2-1بموذج بعداكؿ ىيكلة التعلمات )ابؼقطع 
 ( 4-3-2-1تسيتَ بناء تعلمات لتنمية كفاءة ميداف.) 
 .كيفيات التقييم 
 .موارد للؤستاذ 
 .ملبحق للئثراء 

كبذسيد الكفاءات الواردة ج ابؼادة، ية الإسلبمية بالتقيد بدنهكيفية قراءة الكتاب: تٌم تصميم كتاب التًب .3
أف يكوف نسق الكتاب كاضحا في بناء  كعيفيها بدختلف أنواعها كمستوياتها، كعلى ىذا الأساس ر 

 التعلمات؛ كذلك من خلبؿ المحاكر الرئيسة الآتية:
 ة من الوضعية الانطلبقية الأـ كضعية الانطلبؽ ابؼرحلية: تأتي في بداية كل كحدة تعليمية كىي مستمد

 للميداف.
   مركبات الكفاءة: جاءت بعنواف بارز برت خط عريض كبلوف بفيز كىو اللوف ابػاص بابؼيداف، كبقد في

كل كحدة تعلمية مركبات تشكل بؿاكرىا الرئيسة، كتتضمن كل مركبة مناقشة السندات كإرساء للموارد 
الشرعية )القرآف الكرفٔ( بقد ثلبث مركبات ىي: أتعرؼ  كبسرينات تدريبية. مثلب في ميداف النصوص

على السورة، أشرح السورة كأختَا أىتدم كأستدؿ بالسورة. كعلى ىذا ابؼنواؿ كحسب خصوصيات كل 
 ميداف استخرجت من ابؼنهاج ابؼركبات الرئيسة لكل كفاءة.

ادة الرئيسة لتحقيق السند: عبارة عن نص أك بؾموعة نصوص تأتي في بداية كل كحدة، كتشكل ابؼ -
 مركبات الكفاءة.

ناقش، كىي بؾموعة من الأسئلة تأتي في بداية كل مركبة، يمات: تٌم إدراجها برت عنواف أالتعل -
ابؽدؼ منها مناقشة بصاعية للسند من أجل الوصوؿ إفُ إرساء ابؼوارد التي جاءت في ىذا الكتاب 

 في إطار خاص برت عنواف أستنتج.
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في إطار خاص برت عنواف أستنتج، كىو عبارة عن ابؼوارد ابػاصة بابؼركبة،  تإرساء ابؼوارد: كرد -
 كىي ذات علبقة مباشرة بالأسئلة الواردة في التعليمات.

ذا  في أف تكوف تدريبي برت عنواف أطبق؛ كاجتهد ابؼؤلفوف بسارين تدريبية: تنتهي كل مركبة بتمرين -
الأسئلة كالقياـ بأنشطة بـتلفة،  على الإجابة فيذ طابع إدماجي بتُ موارد مركبة، ليتدرب التلبمي

 كتدخل ىذه التمرينات في سياؽ التقوفٔ التكويتٍ الذم ركزت عليو ابؼقاربة بالكفاءات.
أبػص كأثبت تعلماتي: فقرة تلخص ما تناكلو ابؼتعلم من تعلمات في أسلوب مركز كبسيط تسهل  -

 ة لكل عنصر مدركس.عليو استذكار ابؼوارد الذم استنتجها من كل مركب
أقوٌـ تعلماتي: تأتي في نهاية التعلمات ابؼرحلية للميداف، تتفرع إفُ اختبار ابغصيلة ابؼعرفية ثم كضعية  -

تٌم على أف يكوف لكل كضعية سياؽ كتعليمات عبارة عن أسئلة كأنشطة، كما تٌم ابغرص الإدماج، ك 
ء كإنتاج فردم أك بصاعي، أك كإنتاج على تنويع إنتاجات التلبميذ في ىذه الوضعيات سوا العمل

 معرفي أك تطبيقي.

 كردت على مرحلتتُ:

 .عند نهاية كل كحدة: اختبار برصيلي، الوضعية الإدماجية 
 .عند نهاية كل مقطع: برت عنواف: أدمج تعلماتي، كترتبط بجميع الوحدات ابؼوجودة في ابؼقطع 

 كفاءات بؿتول كل ميداف: .4
 ابؼقطع الأكؿ: .أ 

 ية: "سورة النبأ" مركبات الكفاءة )ابغفظ كلاستظهار، الشرح ابؼناسب، الاستدلاؿ النصوص الشرع
 ابؼلبئم(.

 .أسس العقيدة الإسلبمية: "الإبياف باليوـ الآخر" ابؼعرفة ابعيدة، بياف الأثر في ابغياة كالسلوؾ 
 .العبادات: "ابغج" معرفة أحكاـ ابغج، تعظيم الشعائر 
 سرة" ابؼعرفة الصحيحة بالآداب، ابؼمارسة الصحيحة في الأسرة مع الاخلبؽ كالآداب: "الأدب مع الأ

 الالتزاـ بالآداب.
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  الستَة النبوية: "أكفِ العزـ من الرسل" التعريف ابؼناسب بأكفِ العزـ من الرسل عليهم السلبـ، الاقتداء
 بدناقبهم في ابغياة.

 ابؼقطع الثافٓ: .ب 
 ر ابعيد، الشرح ابؼناسب، الاستدلاؿ ابؼلبئم.النصوص الشرعية: "حديث جبريل" ابغفظ كالاستظها 
 .أسس العقيدة الإسلبمية: "القضاء كالقدر" ابؼعرفة ابعيدة، بياف أثر الإبياف بالقضاء كالقدر 
 .العبادات: "العمرة حكمها كأحكامها" معرفة كيفية أداء العمرة، تعظيم الشعائر 
 يحة بالآداب، ابؼمارسة الصحيحة مع الأخلبؽ كالآداب الإنسانية: "صلة الرحم" ابؼعرفة الصح

 الأقارب، الالتزاـ بالأحكاـ كالآداب.
 .الستَة النبوية كالقصص: "فتح مكة إفُ الوفاة" ابؼعرفة ابعيدة بالمحطات، إبراز العبر، حتُ الاقتداء 

 ابؼقطع الثالث: .ج 
 دلاؿ ابؼلبئم.النصوص الشرعية: "عقوؽ الوالدين" ابغفظ كالاستظهار ابعيد، الشرح ابؼناسب، الاست 
  الأخلبؽ كالآداب الإسلبمية: "حسن ابعوار" ابؼعرفة الصحيحة بالآداب، ابؼمارسة الصحيحة في

 الأسرة، الالتزاـ بالأحكاـ كالآداب.
 .الستَة النبوية كالقصص: "ابػلفاء الراشدكف" التعرؼ بابػلفاء الراشدين، الاقتداء بدناقبهم في ابغياة 

الكفاءة ابػتامية  دتٌم برديك طابع "منهجي، تواصلي، شخصي كاجتماعي"،  كما تأخذ الكفاءات العرضية
 كابؼرحلية لكل ميداف من ميادين ابؼنهاج.

تعلمية، كضعيات إدماجية  ؛ كضعيات إدماجيةسم الوضعيات إفُ قسمتُالوضعيات الإدماجية: تنق .5
لم من طرؼ للمع لكل بؿتول ميداف من ميادين ابؼنهاج، كصيغت بشكل دقيق كمقتًحات تقييمية

اللجنة في دليل ابؼعلم، كما أفٌ مركب الكفاءة "الكفاءات ابؼتضمنة في كل بؿتوم ميداف" يشمل على 
 الوضعية ابؼشكلة لتوجيو التعلمات كالوضعيات التعلمية ابعزئية كابؼواد ابؼعرفية.

 يتتُ:ك التقييمية؛ قيمتتُ أساستستهدؼ الوضعيتتُ سواء التعلمية أالقيم ابؼستهدفة:  .6
ابؽوية الوطنية: احتًاـ ابؼبادئ الإسلبمية، ابغفاظ على العلبقات ابؼبنية على نبذ العنف كالتعصب  -

 كالتفرقة.
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: ينتهج أساليب ابغوار في معاملتو للآخرين، نبذ العنف بدختلف أشكالو، تبتٍ التفتح على العافَ -
 القيم ابؼتعلقة بحقوؽ الإنساف.

 
 :155منهاج التربية المدنية (3

بن الصغتَ إبظاعيل، غزاؿ عبد السلبـ، موبحة فوضيل، قاكة سافَ،  تأليف من ابؼنهاج: ابؼنهاج دإعدا .1
 عبد العزيز كردة، إشراؼ: بن الصغتَ إبظاعيل.

 يتكوف ابؼنهاج من ثلبثة كثائق: وثائق المنهاج: .2
 :كتاب ابؼتعلم: يتكوف الكتاب من ثلبثة ميادين 
 لح مبدأ اجتماعي كحضارم، دكر مؤسسات القضاء في ابؼيداف الأكؿ: "ابغياة ابعماعية" الص

 الاستقرار كالسلم، تقرير عن جلسة المحاكمة.
  ابؼيداف الثافٓ: "ابغياة ابؼدنية" النصوص ابؼرجعية بغقوؽ الإنساف كابؼنظمات الإنسانية، دكر المجتمع

 في تكريس ابغقوؽ بأداء الواجبات، السلوؾ السوم في إحقاؽ ابغق.
 ث: "ابغياة الدبيقراطية كمؤسسات المجتمع" الدستور أكؿ مصدر للتشريع، الدستور كستَ ابؼيداف الثال

 مؤسسات ابعمهورية، احتًاـ القانوف أساس العدؿ كالأمن.
 :دليل الأستاذ: شمل الدليل الآتي 

 .تقدفٔ ابؼنهاج الدراسي 
 .ىيكلة الكتاب 
 .منهجية استثمار الكتاب للتًبية ابؼدنية 
  (2-1جية لتنفيذ ابؼقطع التعلمي )الستَكرة البيداغو 
 .توجيهات حوؿ ابؼمارسة البيداغوجية 

                                                           

(، كتاب التًبية ابؼدنية للمتعلم، السنة الرابعة متوسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، 2019*بن الصغتَ إبظاعيل كآخركف ) -155
 معتمد من كزارة التًبية الوطنية.

 قة ابؼرافقة بؼناىج التعليم ابؼتوسط، معتمدة من كزارة التًبية الوطنية.(، الوثي2014-2013* اللجنة الوطنية للمناىج )       
 ، معتمدة من كزارة التًبية الوطنية.2008(، الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، نسخة مكيفة لنسخة 2016* اللجنة الوطنية للمناىج )       
 (، معتمد من كزارة التًبية الوطنية.2019-2018) * بـطط بناء التعلمات بؼستول السنة الرابعة متوسط       
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 .مقتًح توزيع الزمن على ابؼيادين كابؼركبات 
 .ستَكرة التقوفٔ التًبوم 
 .حل بعض الأنشطة التقوبيية 
 .الوسائل التعليمية التعلمية 
 .ابؼعابعة البيداغوجية 
 .مصطلحات بيداغوجية 

 يشمل ابؼخطط على:ابؼخطط السنوم للتًبية ابؼدنية : 
 ابؼقدمة. 
 .مذكرة منهجية 
 .ابؼخطط السنوم لبناء التعلمات 
 بؼخطط السنوم للتقوفٔ البيداغوجيا. 
 .ابؼخطط السنوم للمراقبة ابؼستمرة 

 منهجية استثمار الكتاب: .3
 .العودة إفُ ابؼنهاج لقراءة الكفاءة ابؼرصودة كابؼفاىيم ابؼرتبطة بها كأبماط الوضعيات 
 الكتاب ابؼدرسي في بناء الوضعيات التعلمية كالتقوبيية كالإدماجية، كبالتافِ فإف  الانطلبؽ من

تغييب الكتاب، باعتماد سندات خارجة عنو على الدكاـ يصاحبو عزكؼ التلبميذ عن اقتنائو 
 لغياب ابغاجة إليو.

 لوضعية حسن انتقاء السندات من ابؼهارات التي بهب أف يتملكها الأستاذ، فتعدد السندات في ا
يعتٍ استثمارىا بصيعا، بل يستهدؼ ذلك إتاحة فرص اختيار الأنسب منها، أما  الواحدة، لا

 الإفراط فيها قد يؤدم للعزكؼ التعلمي.
  بيكن استثمار السند الواحد في سياقات بـتلفة، فسندات إبراز مظاىر انتهاؾ حقوؽ الإنساف

ثمر في )كيف تفسر ابؽجرة القسرية )الأمية، ابؼرض، ابعوع، غياب الأمن( ىي نفسها تست
 للسكاف(.
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  عدـ ترؾ ابؼتعلم يتعامل منفردا مع السند، بل بهب مساعدتو على القراءة ذات الدلالة؛ بتوجيهو
 إفُ ابؼفاىيم كالعبارات الدالة.

  التًكيز على بلورة ابؼفاىيم ابؼتداكلة تفاديا للفهم ابػاطئ، أك التوظيف فيما لا بىدـ القيم الوطنية
 كالإنسانية.. نظرا بغساسية ابؼادة.

 .ابغرص على أف تكوف ابؼرجعية كالإسقاطات مستمدة من كاقع ابؼتعلم كبؿيطو 
  أف يتعدل حصر السند سياؽ ابؼضامتُ ابؼعرفية إفُ الاستثمار في بناء قيم احتًاـ القانوف كحقوؽ

 الإنساف كمؤسسات ابعمهورية.
 توجيو ابؼعلم إفُ بريتُ مضامينو بالعودة إفُ تكنولوجيا جعل الكتاب ابؼدرسي مواكبا للتطورات، ب

 الإعلبـ كالاتصاؿ.
  عدـ الاكتفاء بالقراءة الصامتة للسندات، بل يتعدل ذلك للقراءة ابعهرية بهدؼ تنمية ركح

 التنافس، كمعابعة بعض صعوبات النطق، توسيع دائرة اقتناء الكتاب.
 كفاءات بؿتول كل ميداف: .4

بسثلت الكفاءة الشاملة في أف يكوف ابؼتعلم قادرا على التعبتَ عن بسسكو بدبدأ الكفاءة الشاملة:  -
 العدالة كابؼساكاة كابغرية كاحتًاـ حقوؽ الإنساف كفق ما نص عليو الدستور.

الكفاءة ابػتامية لكل ميداف مع مركباتها: بالنسبة بؼركبات الكفاءة فكل ميداف لو نفس مركبات  -
 ميداف لو كفاءة ختامية: عناكين الدركس، بينما كل

 ابغياة ابعماعية(: ينطلق من مبدأ ابؼساكاة أماـ القانوف للتأكيد على أبنية العدؿ في  1ابؼيداف(
 المجتمع

 ابغياة ابؼدنية(: ينطلق من نصوص مرجعية للتعبتَ عن بسسكو بحقوؽ الإنساف كالسلم  2ابؼيداف(
 كالأمن.

 مهورية(: يلتزـ بدواد الدستور باعتباره القانوف الأبظى )ابغياة الدبيقراطية كمؤسسات ابع 3ابؼيداف
 كابؼرجع الأساسي لستَ مؤسسات ابعمهورية.

 ىيكلة الكتاب: تتدرج عناصر كل ميداف على النحو الآتي: .5
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 .مدخل ابؼيداف: كضعية مشكلة تعلمية أك صور معبرة عن ابؼركبات 
  ،)إدماج جزئي، تقوفٔ جزئي )نهاية ابؼركبات: كضعية أك كضعيات مشكلة، استنتاجات )منتوج

 ابؼركبة(
  إدماج شامل: بصلة من الأنشطة الإدماجية غطت مركبات الكفاءة، كللؤستاذ دكر أساسي في

 مساعدة ابؼتعلم على استثمار تعلماتو كتوظيفها.
  تقوفٔ شامل: مقتًح من نشاطات تقوبيية متنوعة بسس بـتلف مركبات الكفاءة، تتيح للمتعلم بدفرده

 بار مكتسباتو كخبراتو.اخت
 

 :156"منهاج اللغة العربية (4
أحسن الصيد، بوبكر خيشاف، أحسن طعيوج، أبضد زكبتَ، سليماف  تأليف من ابؼنهاج: ابؼنهاج إعداد .1

 بورناف، إشراؼ: حستُ شلوؼ، محمد أمتُ لعرابي.
 :كابؼخطط السنوم كتاب ابؼتعلم كدليل ابؼعلم  يتكوف ابؼنهاج منوثائق المنهاج:  .2
 يتكوف كتاب ابؼتعلم من بشانية مقاطع، كل مقطع بوتوم على بطسة ميادين تتمثل في المتعلم:  كتاب

"خطابات فهم ابؼنطوؽ، نصوص فهم ابؼكتوب، الظواىر اللغوية، الإنتاج الكتابي، إدماج التعلمات 
 كتقييمها" كذلك حسب الآتي:

 :ابؼقطع الأكؿ: قضايا اجتماعية 
 رب.خطابات فهم ابؼنطوؽ: ثرم ابغ -
 نصوص فهم ابؼكتوب: ذكرل كندـ، الضحية كالمحتاؿ، سائل. -
 الظواىر اللغوية: عطف النسق، عطف البياف، البدؿ. -

                                                           

(، كتاب اللغة العربية للمتعلم، السنة الرابعة متوسط، منشورات الشهاب، باتنة ابعزائر، معتمد من كزارة 2019أحسن الصيد كآخركف ) -156
 التًبية الوطنية.

 ة متوسط، منشورات الشهاب، ابعزائر.(، دليل استعماؿ كتاب اللغة العربية للسنة الرابع2019* أحسن الصيد كآخركف )   
 (، الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج التعليم ابؼتوسط، معتمدة من كزارة التًبية الوطنية.2014-2013* اللجنة الوطنية للمناىج )   
 لتًبية الوطنية.، معتمدة من كزارة ا2008(، الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، نسخة مكيفة لنسخة 2016* اللجنة الوطنية للمناىج )   
 معتمد من كزارة التًبية الوطنية. (،2019-2018) * بـطط بناء التعلمات بؼستول السنة الرابعة متوسط   
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 الإنتاج الكتابي: كتابة نص قصصي يغلب عليو بمط الوصف. -
 إدماج التعلمات كتقييمها: إبقاز قصة. -
 :ابؼقطع الثافٓ: الإعلبـ كالمجتمع 

 رة.ثقافة الصو  :ابؼنطوؽ فهم خطابات -
 الصحافة كالأمة، أسرل الشاشات، تلك الصحافة.: ابؼكتوب فهم نصوص -
 العدد كأحوالو، الاستثناء، التمييز.: اللغوية الظواىر -
 كتابة مقاؿ يغلب عليو بمط التفستَ.: الكتابي الإنتاج -
 إدارة حلقة نقاش.: كتقييمها التعلمات إدماج -

 .ٓابؼقطع الثالث: التضامن الإنساف 
 .الإنسانية كمشكلبتها: ابؼنطوؽ فهم باتخطا -
 ككالة الأكنركا، في مواجهة الكوارث، من بهبر فؤاد الصغتَ؟: ابؼكتوب فهم نصوص -
 .ابؼمنوع من الصرؼ، التوكيد، ابعملة البسيط كابعملة ابؼركبة: اللغوية الظواىر -
 .تفستَم كصفي نص كتابة: الكتابي الإنتاج -
شريط فيديو يتضمن خطابا للتحسيس بذكم الاحتياجات  إبقاز: اكتقييمه التعلمات إدماج -

 .ابػاصة
 .َابؼقطع الرابع: شعوب العاف 

 .مفاخر الأجناس: ابؼنطوؽ فهم خطابات -
 .من معتقدات ابؽنود، الشعب اليابافٓ، أنا الإفريقي: ابؼكتوب فهم نصوص -
 .ة نعتا، ابعملة الواقعة حالاابعملة الواقعة مفعولا بو، ابعملة الواقع: اللغوية الظواىر -
 .مقاؿ يغلب عليو بمط الوصف كتابة: الكتابي الإنتاج -
 .إلقاء خطاب في مؤبسر دكفِ حوؿ التواصل مع الشعوب: كتقييمها التعلمات إدماج -

 .ابؼقطع ابػامس: العلم كالتقدـ التكنولوجي 
 لتكنولوجي.اللغة العربية كبرديات التقدـ العلمي كا: ابؼنطوؽ فهم خطابات -
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 الأنتًنت، التقدـ العلمي كالأخلبؽ، فضل العلم.: ابؼكتوب فهم نصوص -
 .ابعملة ابػبرية، ابعملة الفعلية الواقعة خبرا، ابعملة الابظية الواقعة خبرا: اللغوية الظواىر -
 .تفستَم نص كتابة: الكتابي الإنتاج -
 .فاؿ بيوـ العلمبحث عن أسباب الاحت إبقاز: كتقييمها التعلمات إدماج -

 .ابؼقطع السادس: التلوث البيئي 
 .تلوث البيئة: ابؼنطوؽ فهم خطابات -
ىو في مقر دارنا، التوازف البيئي كمكافحة التلوث، مظاىر التلوث في : ابؼكتوب فهم نصوص -

 .البيئة
ملة الابظية ابعملة الواقعة مضافا إليو، ابعملة الفعلية الواقعة مضافا إليو، ابع: اللغوية الظواىر -

 .الواقعة مضافا إليو
 .كصفي نص كتابة: الكتابي الإنتاج -
 .شريط كثائقي حوؿ المحافظة على البيئة كبـاطر التلوث إبقاز: كتقييمها التعلمات إدماج -

 .ابؼقطع السابع: الصناعات التقليدية 
 .معرض غرداية: ابؼنطوؽ فهم خطابات -
 .الفخار، قصة الفخارسجاد أمي، آنية : ابؼكتوب فهم نصوص -
ابعملة الواقعة خبرا لكاف أك إحدل أخواتها، ابعملة الواقعة خبرا لإفٌ أك أحد : اللغوية الظواىر -

 .أخواتها، ابعملة الواقعة خبرا لأفعاؿ الشركع كالرجاء كابؼقاربة
 .كصفي نص كتابة: الكتابي الإنتاج -
 .بابؼنتجات ابغرفية التقليديةمطوية للتعريف  إبقاز: كتقييمها التعلمات إدماج -

 .ابؼقطع الثامن: ىجرة الكفاءات 
 .كفاءاتال ثرم: ابؼنطوؽ فهم خطابات -
مهجركف كلا عودة، سلبما أيتها ابعزائر البيضاء، شوؽ كحنتُ إفُ : ابؼكتوب فهم نصوص -

 .الوطن
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، ابعملة الواقعة ابعملة الواقعة جوابا لشرط، ابعملة الواقعة جوابا لشرط جا: اللغوية الظواىر - زـ
 .جوابا لشرط غتَ جازـ

 .تفستَم حجاجي نص كتابة: الكتابي الإنتاج -
 .برقيق بظعي بصرم متبوع بنقاش عن ابؽجرة السرية إبقاز: كتقييمها التعلمات إدماج -

  :يتكوف دليل ابؼعلم من:دليل المعلم 
 .أبنية مادة اللغة العربية في التعليم ابؼتوسط 
 قطع التعليميىيكلة تعمات ابؼ 
 .بـطط ستَكرة عملية التشخيص كضبط ابؼستول 
 .بـطط تسيتَ تعلمات ابؼقطع الأكؿ 
 .نصوص فهم ابؼنطوؽ 
 .كضعيات انطلبقية لكل مقطع للبستئناس 
 .شبكات التقييم كابؼلبحظة 
 .مصطلحات بيداغوجية 
 .قائمة ابؼراجع كابؼوارد 
 .فهرس كتاب التلميذ 

 اصر الآتية:خطط السنوم: يضم ابؼخطط العنابؼ 
 .ملمح التخرج من مرحلة التعليم ابؼتوسط 
 .)ملمح خركج ابؼتعلم من الطور الثالث )السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط 

كيف أستعمل الكتاب: يشمل كل مقطع على ستة بؿاكر يتم التًكيز عليها، كما يتضح في العناصر  .3
 ابؼتضمنة لكل بؿور:

 عنواف المحور، ابؼوارد التي تتناكؿ في ابؼقطع.ابؼقطع: بوتوم على رقم ابؼقطع،  -
الاستماع إفُ ابػطاب بوعي، تفهم ابػطاب كاكتشاؼ مضامينو، برليل : ابؼنطوؽ فهم خطابات -

 .ابػطاب كبرديد مضامينو، الاستنتاج، إنتاج خطاب شفوم
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ياف قراءة النص، تفهم النص كمناقشة الفكرة، اكتشاؼ بمط النص كتب :ابؼكتوب فهم نصوص -
 .خصائصو، البحث عن ترابط بصل النص كانسجاـ معانيو

 .دراسة الظاىرة اللغوية، ابؼلبحظة كابؼناقشة، التطبيق: اللغوية الظواىر -
يقسم العمل على ثلبثة أسابيع يبدأ من برديد ابؼوضوع إفُ التقييم ابعماعي بؼا تٌم : الكتابي الإنتاج -

 .إبقازه
 .نتاج شفوم، إنتاج كتابيإ: كتقييمها التعلمات إدماج -

 الكفاءة الشاملة كالكفاءات ابػتامية كمركباتها لكل ميداف: .4
  الكفاءة ابػتامية: يتواصل ابؼتعلم مشافهة في كضعيات مركبة بلساف عربي كيقرأ قراءة مستًسلة

منغمة برليلية كاعية كنقدية، نصوصا متنوعة الأبماط مشكولة جزئيا كيفهمها. كينتج نصوصا  
 منسجمة موظفا رصيده اللغوم في كضعيات تواصلية دالة. كتابية

 :الكفاءات ابػتامية كمركباتها 
 :فهم ابؼنطوؽ 
الكفاءة ابػتامية: يتواصل مشافهة بوعي بلساف عربي كلغة منسجمة كيفهم مضموف ابػطاب  -

ابؼنطوؽ من أبماط متنوعة كينتج خطابات شفوية مستًسلة بؿتًما أساليب تناكؿ الكلمة في 
 يات تواصلية دالة.كضع

 مركبات الكفاءة: -
 .يستمع إفُ خطاب متنوع الأبماط، بييز بتُ خطاطات أبماط النصوص 
 .يتبتُ العلبقات القائمة بتُ بـتلف الأبماط 
  َيتناكؿ الكلمة كيعرض أفكاره مراعيا التسلسل كالتًابط، ينتقي الأفكار ابؼناسبة بؼقاـ التعبت

 بتوظيف اللغة ابؼناسبة لكل بمط.
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  :فهم ابؼكتوب 
الكفاءة ابػتامية: يقرأ قراءة مستًسلة منغمة برليلية كاعية كنقدية نصوصا نثرية كشعرية متنوعة  -

الأبماط، بؿتًما علبمات الوقف، كيعبر عن فهمو بؼعانيها كمضمونها، كيلخصها كيعيد تركيبها 
 ة جزئيا.بأسلوبو، كيصدر في شأنها أحكاما لا تقل عن مائتي كستتُ كلمة، كمشكول

 مركبات الكفاءة: -
 .يقرأ نصوصا متنوعة الأبماط 
 .بودد موضوعها العاـ كأفكارىا الأساسية 
 .يبتٌُ خطاطات أبماط النصوص كبنيتها اللغوية 

 :إنتاج ابؼكتوب 
الكفاءة ابػتامية: ينتج كتابة؛ نصوصا منسجمة مركبة متنوعة الأبماط لا تقل عن ستة عشر سطرا  -

 في خطاطات كل الأبماط في كضعيات تواصلية دالة. بلغة سليمة، مع التحكم
 مركبات الكفاءة: -

 .بودد ابؼوضوع ابؼناسب للوضعية كالنمط 
 .بهند ابؼوارد ابؼلبئمة للموضوع 
 .يستخدـ الركابط كالقرائن اللغوية ابؼناسبة للنمط 
 .يعلل آراءه كأحكامو 

 القيم ابؼستهدفة: يستهدؼ ابؼنهاج بؾموعة قيم تربوية منها: .5
بناء عافَ يتميز –ربط علبقات العدؿ كابؼساكاة في المجتمع. –حتًاـ ابغياة، النفس كاحتًاـ الغتَ. ا-

 بأكثر إنسانية.
ركح الفريق –الشعور بالانتماء الثقافي كالاجتماعي البافٓ بؽوية ابعماعة. –التشبث بقيم ابؼواطنة. -

 كالقدرة على العمل ضمن المجموعة.
 بذربتو.القدرة على التعبتَ عن -
 تذكؽ التعبتَ الفتٍ الذم يكتسب من بـتلف الفنوف.-
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 :157"التاريخ منهاج (5

 فاطمة بومعرؼ، زرزكر سرغيتٍ، إشراؼ: يوسف مناصرية. تأليف من ابؼنهاج: المنهاج إعداد .1
 السنوم: كابؼخططتكييف ابؼادة ك  ابؼتعلم كتاب من ابؼنهاج يتكوفوثائق المنهاج:  .2
  :بؼتعلم من ثلبثة كحدات، كل كحدة بؽا كضعيات تعلمية كمعارؼ يتكوف كتاب اكتاب المتعلم

 مستهدفة:
  كضعياتها التعلمية:(1953-1870الوحدة الأكفُ )ابعزائر : 
 القوانتُ ترسانة السياسة الاستعمارية في ابعزائر كبذدد ابؼقاكمة الوطنية: ىدفت بناء ابؼعارؼ الآتية " -

 الشعبية، ابؼقاكمة استمرار الاستيطاف، سياسة سكرية،الع كالإجراءات الأراضي كمصادرة الإدارية
 " السياسي النضاؿ بوادر

 كمظاىره، التحوؿ ظركؼ " الآتية ابؼعارؼ بناء ىدفت: 1939-1919بروؿ ابؼقاكمة الوطنية بتُ  -
 " الفعل رد الفرنسي ابؼوقف كالوسائل، البرامج الوطنية ابغركة ابذاىات

 " الآتية ابؼعارؼ بناء ىدفت :1945-1939العابؼية الثانية مسار ابغركة الوطنية خلبؿ ابغرب  -
 الثانية، العابؼية ابغرب خلبؿ الوطنية ابغركة نشاط الوطنية، ابغركة بذاه الاستعمارية الإجراءات

 ." أفعالو كردكد الاستعمارم ابؼوقف
 ابغركة بناء إعادة " تيةالآ ابؼعارؼ بناء ىدفت إعادة بناء ابغركة الوطنية عقب ابغرب العابؼية الثانية: -

 حركة أزمة الفعل، رد الفرنسي ابؼوقف العربي، كالتحرر الوطنية ابغركة ابػاصة، ابؼنظمة الوطنية،
 ." الدبيقراطية ابغريات انتصار

  كضعياتها التعلمية: :(1962-1954الوحدة الثانية )الثورة التحريرية الكبرل 

                                                           

(، كتاب التاريخ للمتعلم، السنة الرابعة متوسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، معتمد 2014-2013يوسف مناصرية كآخركف ) -157
 .من كزارة التًبية الوطنية

 (، الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج التعليم ابؼتوسط، معتمدة من كزارة التًبية الوطنية.2014-2013* اللجنة الوطنية للمناىج )   
 ، معتمدة من كزارة التًبية الوطنية.2008(، الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، نسخة مكيفة لنسخة 2016* اللجنة الوطنية للمناىج )   
 (، معتمد من كزارة التًبية الوطنية.2019-2018) لتعلمات بؼستول السنة الرابعة متوسط* بـطط بناء ا   
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اللجنة الثورية للوحدة كالعمل، الاجتماعات " الآتية ؼابؼعار  بناء ىدفتبرضتَ الثورة كاندلاعها:  -
 السرية، الاتصالات ابػارجية، رد الفعل"

الثورة في عامها الأكؿ، ملف " الآتية ابؼعارؼ بناء ىدفت :56-54انتشار الثورة كتنظيمها بتُ  -
 20صوماـ (، مؤبسر ال1955أكت20الثورة في مؤبسر باندكنغ، ابؼنطقة الثانية كتوسع نطاؽ الثورة )

 ، مؤسسات الثورة".1956أكت 
ابؼخططات العسكرية، ابؼخططات " الآتية ابؼعارؼ بناء ىدفت ابؼخططات الاستعمارية الكبرل: -

 الإغرائية".
 الدبلوماسية ابعزائرية عبر المحافل الدكلية"" الآتية ابؼعارؼ بناء ىدفت الدبلوماسية ابعزائرية: -
ابؼفاكضات ابعزائرية " الآتية ابؼعارؼ بناء ىدفت دة الوطنية:ابؼفاكضات ابعزائرية كاستعادة السيا -

 الفرنسية، استعادة السيادة الوطنية، الاختيارات الكبرل لبناء الدكلة ابعزائرية".
 كضعيات إدماج، ملفات بحث في سياؽ ابؼشركع الشخصي للمتعلم. -
 )كضعياتها التعلمية:الوحدة الثالثة )ابعزائر كالقضايا الدكلية : 
 الآتية ابؼعارؼ بناء ىدفت قضايا الدكلية من خلبؿ مواثيق الثورة التحريرية كالدكلة ابعزائرية:ال -

 التحرر، حقوؽ الإنساف، التعاكف كالتضامن، السلم العابؼي، التنمية"."
ابعزائر كالأمم " الآتية ابؼعارؼ بناء ىدفت ابعزائر كابؼنظمات الدكلية الأبفية الإقليمية كالاقتصادية: -

 تحدة كمنظماتها، ابعزائر كابؼنظمات الإقليمية، ابعزائر كابؼنظمات الاقتصادية".ابؼ
ابعزائر كبوادر النظاـ الدكفِ " الآتية ابؼعارؼ بناء ىدفت ابعزائر كبوادر النظاـ الدكفِ ابعديد: -

 ابعديد".
 للمتعلم الشخصي ابؼشركع سياؽ في بحث ملفات إدماج، كضعيات -
  :و عبارة عن توجيو الأستاذ للسندات ابؼوجودة في الكتاب ابؼدرسي، مع التكييف ىتكييف المادة

إحالة لسندات في مصادر كمراجع أخرل. "اعتمدت الوزارة ىذا التكييف بسبب تأخر إعداد ابعيل 
ثلبثة ميادين، كل ميداف يضم مركبات  الثافٓ للمنهاج"، كيعد إجراء تطويريا مؤقتا، كيشتَ التكييف إفُ 

 :الوضعية التعلمية، كما يتضح في الآتي كفاءة مع بمط
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  :)يشمل ابؼيداف على مركبات كفاءة مع بمط الوضعية التعلمية:الميدان الأول )الوثائق التاريخية 
 )دراسة الوثيقة التاربىية كفق خطوات منهجية )تقدفٔ الوثيقة، برليها، استخلبص مضمونها  /

 ها كاستخلبص ابؼعلومات الضركرية منها.كيفية تقدفٔ الوثيقة كبرليل  :التعلمية الوضعية
  تقدفٔ دراسة برليلية نقدية لرسالة بولينياؾ فيما بىص الدكافع ابغقيقية للبحتلبؿ الفرنسي

 بموذج رسالة بولينياؾ إفُ ملوؾ كامراء أكربا. :التعلمية الوضعيةللجزائر / 
  / بموذج نداء أكؿ  :يةالتعلم الوضعيةدراسة كثيقة نداء أكؿ نوفمبر لشرح دلالات ابغدث

 1954نوفمبر 
 :)الميدان الثاني: )التاريخ الوطني 

  ،تقدفٔ عرض حوؿ تطور ابؼقاكمة الوطنية للبستعمار الفرنسي في ابعزائر )ابؼقاكمة الشعبية
تنوع أساليب ابؼقاكمة  :التعلمية الوضعيةالعمل السياسي، التوجو بكو الكفاح ابؼسلح( / 

 الوطنية.
  مع شرح خصوصيات كل مرحلة من  1954اندلاع الثورة التحريرية شرح ظركؼ كأسباب

ظركؼ كأسباب اندلاع الثورة التحريرية كاستمرارىا عبر مراحل  :التعلمية الوضعيةمراحلها / 
 سجلت انتصارات كبطولات شعبية.

  / َيستغل سندات ذات دلالة لتأكيد مواقف الدكلة ابعزائرية ابذاه القضايا العادلة في العاف
 موقف الدكلة ابعزائرية بذاه القضايا العادلة في العافَ. :التعلمية الوضعية

 :)الميدان الثالث: )التاريخ العام 
 مفهوـ بؤر  :التعلمية الوضعية لتوتر في العافَ في الوقت الراىن /استقراء ابػريطة لأىم مواقع بؤر ا

 التوتر.
 أبعاد الصراع  :التعلمية الوضعيةعاد الظاىرة / بىتار موقعا من مواقع بؤر التوتر في العافَ لشرح أب

 في ابؼنطقة بؿل التوتر.
  بررير فقرة يبرز فيها مساندتو لتقرير مصتَ شعب لا يزاؿ يعافٓ من ابؽيمنة كالاستعمار

 )فلسطتُ، الصحراء الغربية( / الوضعية التعلمية: بؼاذا مساندة التحرر؟
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  :كلب منيشمل ابؼخطط السنوم  المخطط السنوي: 
  ملمح التخرج من مرحلة التعليم الأساسي: القدرة على التصرؼ بشكل مسؤكؿ في بؿيطو الاجتماعي

 انطلبقا من الدركس ابؼستنبطة، كمن تاربىو الوطتٍ كالتاريخ العاـ، معبرا عن كعيو برىانات المجتمع.
  :اربىية للجزائر منذ القدرة على تقدفٔ برليل نقدم للتطورات الت ملمح التخرج لنهاية الطور كالسنة

الاحتلبؿ الفرنسي إفُ يومنا ىذا، مستخلصا ما تضمنتو ابؼقاكمة الوطنية كالثورة التحريرية من مآثر 
 كبطولات شعبية.

  القدرة على تقدفٔ برليل نقدم للتطورات التاربىية للجزائر منذ الاحتلبؿ الفرنسي الكفاءة الشاملة :
قاكمة الوطنية كالثورة التحريرية الكبرل من مآثر كبطولات إفُ يومنا ىذا، مستخلصا ما تضمنتو ابؼ

 شعبية.
  :يهدؼ كل مقطع إفُ برقيق كفاءة ختامية:الكفاءة الختامية 

 :يدرس الوثيقة التاربىية دراسة منهجية باعتبارىا من أدكات بناء ابؼعرفة  مقطع الوثائق التاربىية
 التاربىية )رسائل، معاىدات، بيانات(.

  يستغل التوثيق التاربىي ابؼناسب في دراسة الاستعمار الفرنسي كابؼقاكمة  يخ الوطتٍ:مقطع التار
 الوطنية كالثورة التحريرية الكبرل، مشيدا بابؼآثر كالبطولات الشعبية.

 :يوظف الوثائق التاربىية ابؼناسبة للتعرؼ على موقف ابعزائر ابؼبدئي من القضايا  مقطع التاريخ العاـ
 فَ.العادلة في العا

 :كيفية قراءة الكتاب .3
 .ابؼكتسبات القبلية: كقائع قبل الاحتلبؿ الفرنسي، مقاكمة الاستعمار 
 :مراحل التنفيذ 

  كضعية الانطلبؽ: الاحتلبؿ الفرنسي للجزائر كتطور أشكاؿ ابؼقاكمة كصولا إفُ ثورة نوفمبر
 كاستًجاع السيادة.

 )كضعيات جزئية لتعلم ابؼوارد )نشاطات كأداءات 
 ة التعلمية الأكفُ: مثل التعرؼ على ستَ الاحتلبؿ الفرنسي للجزائر.الوضعي -
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 كضعية إدماج جزئي.
 الوضعية التعلمية الثانية: برليل ظركؼ كأسباب اندلاع الثورة. -

 كضعية إدماج جزئي.
، كاستعادة السيادة الوطنية جويلية 1954الوضعية التعلمية الثالثة: اكتشاؼ مراحل ثورة نوفمبر  -

1962. 
 عية إدماج جزئي.كض

 .كضعية تعلم إدماج ابؼوارد: إشادة بدآثر الثورة كبطولات الشعب.. من طرؼ ابؼتعلم 
  كضعية تقوفٔ الكفاءة: كضعية بزص تباين الآراء حوؿ حتمية اللجوء إفُ العمل ابؼسلح )قياـ

 الثورة( من عدمو.
 .ابؼعابعة المحتملة: تصويب كتصحيح ما فَ يتم استيعابو 

 :(التكامل لاقتباس مقتًح: الثافٓ ابؼقطع) الكفاءة في حكمالت معايتَ .4
 .تتبع كركنولوجيا الغزك كالاحتلبؿ الفرنسي للجزائر 
 .تقدفٔ عرض حوؿ أساليب ابؼقاكمة الوطنية للبستعمار الفرنسي في ابعزائر 
 .ترتيب أسباب اندلاع الثورة التحريرية حسب أبنيتها كتتبع مراحلها 

 
 :158"منهاج الجغرافيا (6

علي طالب عبد القادر، حواس محمد، عافر أبضد، إشراؼ: علي  تأليف من ابؼنهاج: المنهاج عدادإ .1
 طالب عبد القادر.

 السنوم: كابؼخطط ابؼادة كتكييف ابؼتعلم كتاب من ابؼنهاج يتكوف: وثائق المنهاج:  .2
  :يضم الكتاب ثلبثة كحدات، ككل كحدة يتفرع منها كضعيات تعلمية:كتاب المتعلم 

                                                           

(، كتاب ابعغرافيا للمتعلم، السنة الرابعة متوسط، الديواف الوطتٍ للمطبوعات 2012-2013علي طالب عبد القادر كآخركف ) -158
 ابؼدرسية، ابؼعتمد من كزارة التًبية الوطنية.

 (، الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج التعليم ابؼتوسط، معتمدة من كزارة التًبية الوطنية.2014-2013للمناىج ) * اللجنة الوطنية   
 ، معتمدة من كزارة التًبية الوطنية.2008(، الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، نسخة مكيفة لنسخة 2016* اللجنة الوطنية للمناىج )   
 (، معتمد من كزارة التًبية الوطنية.2019-2018) الرابعة متوسط* بـطط بناء التعلمات بؼستول السنة    
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 دة الأكفُ )ابؼوقع كابػصائص الطبيعية في ابعزائر(: الوضعيات التعلمية:الوح 
 ابؼوقع الفلكي، ابؼوقع ابعغرافي، ابغدكد، ابؼساحة كالأبعاد. -
 الأبنية الإقليمية، الأبنية القارية، ابؼكانة العابؼية. -
 السلبسل ابعبلية، السهوؿ، ابؽضاب العليا، الصحراء. -
 بؼياه، الغطاء النباتي.ابؼناخ، ابغرارة كالتساقط، ا -

 )كضعية إدماج كتقوفٔ(
 :الوحدة الثانية )السكاف كالتنمية في ابعزائر(: الوضعيات التعلمية 
 التعمتَ )مراكز التجمع الإنسافٓ(، العوامل ابؼتحكمة في السكاف )تطورا، تركيبا، توزيعا(. -
 اكتظاظ ابؼدف، النزكح الريفي، ابؼستول ابؼعيشي. -
 ابؼوارد ابؼتجددة كغتَ ابؼتجددة. ابؼوارد الطبيعية، -
 التنمية )الفلبحة، الصناعة، ابػدمات(، ابؼتغتَات الاقتصادية. -

 )كضعية إدماج كتقوفٔ(
 :)الوحدة الثالثة )مشاكل البيئة كالكوارث الطبيعية في ابعزائر 
 ابعفاؼ، الابكراؼ، التصحر. -
 التلوث، النفايات، الزحف العمرافٓ. -
 الزلازؿ، الفيضانات. -
 راد.ابع -

 )كضعية إدماج كتقوفٔ(
 :مع ابؼدرسي، الكتاب في ابؼوجودة للسندات الأستاذ توجيو عن عبارة ىو التكييف:  تكييف المادة 

 ابعيل إعداد تأخر بسبب التكييف ىذا الوزارة اعتمدت. "أخرل كمراجع مصادر في لسندات إحالة
 مركبات يضم ميداف كل ميادين، ثلبثة إفُ التكييف كيشتَ مؤقتا، تطويريا إجراء كيعد ،"للمنهاج الثافٓ

 :الآتي في يتضح كما التعلمية، الوضعية بمط مع كفاءة
 التعلمية الوضعية بمط مع كفاءة مركبات على ابؼيداف يشمل(: المجاؿ ابعغرافي) الأكؿ ابؼيداف: 
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 زائر، ابؼوقع تقدفٔ عرض يبرز فيو أبنية ابؼوقع ابعغرافي كالفلكي / الوضعية التعلمية: جغرافية ابع
 كأبنيتو.

  الوضعية/ الانطلبؽ من ابػصائص الطبيعية للتعرؼ على التنوع كالتباين الإقليمي في ابعزائر 
 التنوع كالتباين الإقليمي في ابعزائر. :التعلمية

  الوضعية/ ربط العلبقة بتُ التنوع ابؼناخي كتأثتَه على الشبكة ابؽيدركغرافية كالغطاء النباتي 
 ابؼناخ كابؼياه في ابعزائر، الغطاء النباتي. :التعلمية

 :)ابؼيداف الثافٓ )السكاف كالتنمية 
  التعلمية الوضعية/ الانطلبؽ من الإحصاء لشرح أبعاد بمو السكاف في ابعزائر كتطورىم: 

 السكاف في ابعزائر، بمو السكاف كتوزيعهم.
 العقلبفٓ للموارد الطبيعية كمشركع  تبيتُ أبنية التنمية ابؼستدامة في ابعزائر، كضركرة الاستغلبؿ /

 النشاط الاقتصادم )القطاعات الاقتصادية(. :التعلمية الوضعية
  اقتًاح ابغلو بؼشاكل التنمية بعد الكشف عن نشاط السكاف في بـتلف القطاعات الاقتصادية

 مشاكل التنمية. :التعلمية الوضعية/ الكبرل في ابعزائر 
 نمية(ابؼيداف الثالث )السكاف كالت 

 ٔابؼخاطر: التعلمية الوضعية/  ابعزائر في السكاف على الكبرل ابؼخاطر آثار فيو يبرز عرض تقدف 
 التصحر، ابغرائق، الفيضانات، الزلازؿ، الكبرل؛ ابؼخاطر أنواع" ابعزائر في الكبرل الطبيعية

 ".ابعراد
  الإجراءات الوقائية.ميةالتعل الوضعية/ اقتًاح بـطط عملي لتفادم ابؼخاطر الكبرل في ابعزائر : 
  خطة تسيتَ التعلمية الوضعية/ تقدفٔ عرض بؼعابعة كاقعة افتًاضية لإحدل ابؼخاطر كمشركع :

 أزمة نابذة عن كارثة طبيعية.
 :من كلا السنوي المخطط يشمل المخطط السنوي: 

 توظيف ما : القدرة على الانسجاـ في بؾالو ابعغرافي بالأساسي التعليم مرحلة من التخرج ملمح
 اكتسبو من معرفة ذات الصلة بالسكاف كالتنمية كالبيئة كتهيئة الإقليم في ابعزائر كالعافَ.
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  ملمح التخرج من مرحلة التعليم ابؼتوسط: القدرة على اقتًاح ابغلوؿ ابؼناسبة لعقلنة استغلبؿ ابؼوارد
مشاكل السكاف كالتنمية الطبيعية في ابعزائر كالعافَ، من خلبؿ توظيف أدكات ابؼادة كالكشف عن 

 كالبيئة.
  الكفاءة الشاملة: القدرة على استغلبؿ ابػرائط كالاحداثيات ابعغرافية لإبراز أبنية ابؼوقع كتنوع

 المجاؿ الطبيعي للجزائر، كصولا إفُ تثمتُ جهود التنمية كابغفاظ على ابؼوارد الطبيعية.
  :اميةخت كفاءة برقيق إفُ مقطع كل يهدؼالكفاءات ابػتامية: 
  مقطع المجاؿ ابعغرافي: استغلبؿ ابػرائط كالإحداثيات ابعغرافية مع إبراز أبنية ابؼوقع كتنوع المجاؿ

 الطبيعي للجزائر.
  مقطع بؾاؿ السكاف كالتنمية: دراسة ابؼظاىر السكانية في ابعزائر مع إبراز جهود التنمية كابنية

 الاستغلبؿ العقلبفٓ للموارد الطبيعية.
 لسكاف كالبيئة: الكشف عن حجم ابؼخاطر الكبرل في ابعزائر كآثارىا مع اقتًاح مقطع بؾاؿ ا

 الإجراءات الوقائية منها.
 يتدرج كل موضوع من مواضيع الكتاب إفُ:مخطط الكتاب:  .3

 :بداية الوحدة التعلمية: كتشمل على 
 .عنواف الوحدة التعلمية 
 .الكفاءة القاعدية 
 العقد التعلمي 
 لتعلميةسندات مدعمة للوحدة ا. 

 :عنواف الوضعية التعلمية: يشمل على 
 .إشكالية الوضعية التعلمية 
 .ابؼفاىيم الأساسية 
 .سندات توضيحية 
 .تعليمات 
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 :الأنشطة التقوبيية: أنشطة خاصة بالوضعية التعلمية كتشمل على 
 .سندات الأنشطة التقوبيية 
 .تعليمات الأنشطة التقوبيية 

 وحدة التعلمية كيشمل على:النشاط الإدماجي التقوبيي: خاص بال 
 التقوبيية الأنشطة سندات. 
 التقوبيية الأنشطة تعليمات. 

 :الكتاب قراءة كيفية .4
 ابػريطة كأساسياتها، السكاف، ابؼخاطر: القبلية ابؼكتسبات. 
 التنفيذ مراحل: 
 الإجراءات الوقائية للمخاطر الكبرل في ابعزائر :الانطلبؽ كضعية. 
 (كأداءات نشاطات) ابؼوارد لتعلم جزئية كضعيات 

 .التعرؼ على آثار ابؼخاطر الكبرل في ابعزائر: الأكفُ التعلمية الوضعية -
 .جزئي إدماج كضعية

 .بسكن ابؼتعلم من اقتًاح خطة عملية كقائية: الثانية التعلمية الوضعية -
 .جزئي إدماج كضعية   

 بؿاكاة معابعة خطر افتًاضي.: الثالثة التعلمية الوضعية -
 .جزئي إدماج كضعية

 مشركع اختيار ابؼتعلم لإحدل ابؼخاطر الكبرل كالتي تتعرض لو منطقتو : الإدماج الكلي تعلم كضعية
 .ككضع برامج إجراءات كقائية من أضرارىا

 تقدفٔ خطة تسيتَ أزمة نابذة عن كارثة طبيعية.الكفاءة تقوفٔ كضعية : 
 لكارثة الطبيعيةصعوبة التمييز بتُ الظاىرة الطبيعية كا: المحتملة ابؼعابعة. 
 معايتَ التحكم في الكفاءة )ابؼقطع الثالث: مقتًح لاقتباس التكامل( .5

 .ترتيب ابؼخاطر الكبرل في ابعزائر حسب درجة خطورتها 
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  ربط العلبقة بتُ نشاط الإنساف كما قد يتًتب عنو من ابؼخاطر الكبرل في ابعزائر انطلبقا من
 منطقتو.

 ة كاقعة افتًاضية )شفهيا( لإحدل ابؼخاطر في ابعزائر.تقدفٔ عمل يقتًح فيو تصوره بؼعابع 
 

 :159"والْياة طبيعيةمنهاج علوم ال (7
 بـلوؼ بلقرين، شدافٓ عمر، عزيزة جواىر، إشراؼ فريدة بطار. إعداد ابؼنهاج: ابؼنهاج من تأليف .1
 :السنوم كابؼخطط ابؼادة كتكييف ابؼتعلم كتاب من ابؼنهاج يتكوف وثائق المنهاج: .2

 علم: يسلط كتاب ابؼتعلم الضوء على ميداف الإنساف كالصحة؛ في ثلبثة مقاطع:كتاب ابؼت 
 :ابؼقطع الأكؿ )التغذية عند الإنساف(: يشمل ابؼواضيع الآتية 

 برولات الأغذية خلبؿ ابؽضم. -
 امتصاص ابؼغذيات -
 نقل ابؼغذيات في العضوية. -
 استعماؿ ابؼغذيات. -
 التوازف الغذائي. -
 أقوـ كفاءتي.م، أحتفظ بالأى أدمج مواردم، -

 )ابؼقطع الثافٓ )التنسيق الوظيفي في العضوية 
 الارتباط التشربوي للبتصاؿ العصبي. -
 ابغركة الإرادية كالفعل اللبإرادم ابغركي. -
 اختلبؿ الاتصاؿ العصبي. -
 الاستجابة ابؼناعية. -

                                                           

معتمد لدل كزارة التًبية  ،ابعزائر :رابعة متوسط، دار القصة(، كتاب علوـ الطبيعة كابغياة للمتعلم، السنة ال2019فريدة بطار كآخركف ) -159
 الوطنية.

 بؼناىج التعليم ابؼتوسط، معتمدة من كزارة التًبية الوطنية.(، الوثيقة ابؼرافقة 2014-2013* اللجنة الوطنية للمناىج )    
 ، معتمدة من كزارة التًبية الوطنية.2008(، الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، نسخة مكيفة لنسخة 2016* اللجنة الوطنية للمناىج )   
 رة التًبية الوطنية.(، معتمد من كزا2019-2018) * بـطط بناء التعلمات بؼستول السنة الرابعة متوسط   
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 الاعتلبلات ابؼناعية. -
 .كفاءتي أقوـ ،بالأىم أحتفظ ،مواردم أدمج -

 قاؿ الصفات الوراثية(ابؼقطع الثالث )انت 
 من تشكل الأمشاج إفُ الإلقاح. -
 دعامة انتقاؿ الصفات الوراثية. -
 الاختلبلات الوراثية. -
 .كفاءتي أقوـ ،بالأىم أحتفظ ،مواردم أدمج -
 .أقوـ كفاءتي الشاملة، ابؼصطلحات العلمية، ابؼراجع 

 :دليل ابؼعلم: أىم العناصر التي يشتمل عليها الدليل ىي 
 مية كحجمها الزمتٍ.ابؼقاطع التعل 
 .مكانة الكتاب ابؼدرسي في برقيق ابؼنهاج 
 .)ىيكلة ابؼيداف )الإنساف كالصحة 
 .مثاؿ عن ستَ مقطع تعلمي لتحقيق مدرج كفاءة كأجوبة على بقية ابؼقاطع 
 .ابؼعابعة البيداغوجية بفارسة كآفاؽ 
 .ملحق خاص بالتقوفٔ إعدادا كاستغلبلا 
 طلحات كمدلولات.توجيهات كتوضيحا بيداغوجية، مص 
 :ابؼخطط السنوم: يشمل 

  ملمح التخرج من مرحلة التعليم ابؼتوسط: اقتًاح حلوؿ مؤسسة علميا استجابة بؼشاكل متعلقة
بابغفاظ على الصحة كباستمرارية ابغياة كبتثمتُ المحيط كالثركات الطبيعية، كما يكوف قادرا على 

 ة الراىنة.ابؼشاركة في مناقشات مفتوحة حوؿ ابؼسائل العلمي
  ملمح التخرج من الطور الثالث بؼرحلة التعليم ابؼتوسط:  اقتًاح حلوؿ مؤسسة علميا بؼشاكل

 متعلقة بالصحة كابؼشاركة في حوارات مفتوحة حوؿ ابؼسائل العلمية الراىنة في المجاؿ الصحي.
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 درة على الكفاءة الشاملة: اقتًاح حلوؿ مؤسسة علميا استجابة بؼشاكل متعلقة بالصحة، كالق
 ابؼشاركة في حوارات مفتوحة حوؿ ابؼسائل الراىنة في المجاؿ العلمي.

 التنسيق الوظيفي في العضوية  ابؼقاطع الثلبثة "التغذية عند الإنساف / دؼالكفاءات ابػتامية: ته
 كفاءةال برقيق إفُ )أ.الاتصاؿ العصبي، ب. النظاـ ابؼناعي / التكاثر كانتقاؿ الصفات الوراثية(

 بتجنيد كجيهة كإرشادات علميا تفستَا يقدـ كراثي، أك عضوم كظيفي اختلبؿ أماـالآتية:  اميةتابػ
 كانتقاؿ كالتكاثر كابؼناعي العصبي بالنظامتُ ابػاص للعضوية الوظيفي بالتنسيق ابؼتعلقة موارده

 .الوراثية الصفات
 كيفية قراءة الكتاب: .3
 عد عاملب بؿفزا، كأداة بسكن من طرح العديد من كضعية الانطلبؽ: في ابؼقطع التعليمي الشامل ت

 التساؤلات بخصوص الإنساف كالصحة.
  تٌم تقسيم ابؼقطع الشامل إفُ ثلبثة مقاطع تعلمية؛ يتضمن كل مقطع: افتتاحية ابؼقطع، كضعيات

 التقوفٔ التشخيصي في أستًجع مكتسباتي.
  :تتضمن كل كضعية تعلٌم ابؼوارد ما يأتي 
ة تندرج ضمن سياؽ بؿدد يستدعي طرح بصلة من التساؤلات التي تتيح بؿطة أتساءؿ: كضعي -

 انتهاج مسعى البحث كالتقصي ضمن الأنشطة ابؼدرجة في بؿطة أبحث.
نشاطات تعلمية: تعتمد على أسناد تتماشى مع طبيعة البحث كالتقصي، ابؼلبحظة كالتجريب،  -

 البحث التوثيقي كالنمذجة، مع اقتًاح بؼسالك العمل.
 التعلمات: تتحقق خلبؿ إبقاز ىذه النشاطات بالتمثيل التخطيطي. حصيلة -
 :يتم الإدماج التدربهي في 
 نهاية بؾموعة من كضعيات التعلم التي تعافً نفس ابؼوضوع، يتجلى ذلك في أكظف مواردم. -
 نهاية كل مقطع تعلمي تتجلى في بؿطة أدمج مواردم كبؿطة أحتفظ بالأىم. -
في نهاية ابؼقطع التعلمي الشامل؛ يتجلى ذلك في بؿطة أدمج  على مستول الكفاءة الشاملة -

 مكتسباتي.



                                                                المناىج التربوية الجزائرية ومناىج المعاىد الثلاثةالفصل الرابع: الجانب النظري،   

 
 

171 

  ،يتم تقوفٔ التعلمات كابؼكتسبات في بـتلف مستويات الإدماج برت عناكين بؿطات أختبر مواردم
 أقوـ كفاءتي، أقوـ كفاءتي الشاملة.

 تنظيم الكتاب: .4
 :إطار التنظيم 
 الكفاءة الشاملة للمنهاج. -
 للميداف.الكفاءة ابػتامية  -
 كضعية الانطلبؽ: -
 :مستويات تنظيم ميداف: الإنساف كالصحة 
 افتتاحية ابؼقطع التعلمي لطرح ابؼشكل العلمي ابؼوافق لو. -
 تذكتَ بابؼوارد ابؼعرفية كابؼنهجية ذات العلبقة بابؼقطع التعلمي. -
 كضعية الانطلبؽ للمقطع البيداغوجي لطرح تساؤلات مثتَة للبىتماـ. -
باستعماؿ سندات منتقاة كتعليمات لتوجيو ابؼتعلم في ابؼلبحظة، البحث، نشاطات التعلم  -

 التجريب، التقصي.
 حصيلة التعلمات المحققة في الوضعية التعلمية. -
 :بؿطات إدماج التعلمات كابؼكتسبات 
 كضعيات تعلم إدماج ابؼوارد ابؼعرفية ذات علبقة بدجموعة من كضعيات تعلم ابؼوارد. -
 ابؼوارد ابؼبناة في ابؼقطع التعلمي، كبؾموع مكتسبات السنة. كضعيات مركبة لإدماج -
 حصيلة إدماج ابؼوارد كمكتسبات السنة. -
 :بؿطات تقوفٔ ابؼوارد كالكفاءة الشاملة 
 بسارين بـتارة لاختبار ابؼوارد ابؼعرفية كابؼنهجية. -
 كضعيات لتقوفٔ قدرة ابؼتعلم على إدماج ابؼوارد ابؼبناة في مقطع تعلمي. -
 مركبة لتقوفٔ قدرة ابؼتعلم على إدماج مركبات الكفاءة الشاملة. كضعيات -
 .ملحقات: ابؼصطلحات العلمية، ابؼراجع 
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مدرج : تندرج ابؼعايتَ برت (التكامل لاقتباس مقتًح: الثالث ابؼقطع) الكفاءة في التحكم معايتَ .5
 ، كابؼعايتَ ىي:"التحكم في ابؼفاىيم الأساسية ابؼتعلقة بانتقاؿ الصفات الوراثية" الكفاءة

 .يتعرؼ على مراحل تشكل الأمشاج 
 .بودد دكر الإلقاح 
 .يعرؼ أف الصبغيات دعامة لانتقاؿ الصفات الوراثية 
 .يستنتج أف النواة مقر ابؼعلومة الوراثية 
 .يفسر بعض الاختلبلات الوراثية 
 .بييز عواقب الاعتلبلات الوراثية 

 
 :160"منهاج التربية التشكيلية (8

 بن سرحاف عبد الربضاف، تصميم: ديب عبد الربضن. إعداد المنهاج: .1
 يشمل قسمتُ: كتاب المتعلم: .2

"الأسلوب التكعيبي، الأسلوب التجريدم، الأسلوب  بؾاؿ الرسم كالتلوين: تتمثل موضوعاتو في: -
السريافِ، الأسلوب ابؼستقبلي، التباين اللوفٓ بتُ الألواف ابغارة كالباردة، الوحدة كالتنوع، التقنيات 

 لفنية،ا
الشعار ابؼبتكر، التصميم ابؼعاصر، الإعلبـ الغرافيكي، تصميم ملصق جدارم بؾاؿ فن التصميم:  -

 بالفوتوشوب"
 تتضمن عناصر ابؼوضوع بؾموعة عناصر؛ تتمثل في: كيفية قراءة الكتاب: .3

 ."أتعرؼ: مفاىيم تعريفية بابؼوضوع "شرح، صورة 
 عمل بابؼفاىيم كابؼعارؼ ابؼقدمة.أجرب كأكتشف: منح فرصة للتجريب كالاكتشاؼ كال 
 .أستخلص: يتضمن أىم العناصر ابؼتعلقة بابؼوضوع للعودة إليها عند ابغاجة 
 .أطبق كأكظف: التمرين على الفهم أكثر، تتدرج من البسيط إفُ ابؼركب 

                                                           

 بن سرحاف عبد الربضن )د.س(، كتاب التًبية التشكيلية للمتعلم، السنة الرابعة متوسط، ابؼعتمد لدل كزارة التًبية الوطنية.* -160
 (، ابؼعتمد من كزارة التًبية الوطنية.2019-2018) * بـطط بناء التعلمات بؼستول السنة الرابعة متوسط        
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 ."ستَكرة العمل: تقدفٔ شرح عن ابؼسعى الفتٍ كالتقتٍ "خطوات العمل 
  ُكأعماؿ فنية داعمة للتطبيقات كىميثرية للمعارؼ كملهمة للئبداع.دعائم كسندات: تربصة لفنانت 

: يعرض ابؼخطط السنوم بؾموعة عناصر أبنها الكفاءات "الشاملة، ابػتامية"، المخطط السنوي .4
ابؼيادين، كضعيات مشكلة الانطلبؽ، مركبات الكفاءة، الوضعية التعليمية، ابؼوارد ابؼعرفية... فيما يلي 

 فاءات كمركبات الكفاءة لكل ميداف، بهدؼ أخذ صورة عامة عن ابؼنهاج.سنعرض عنصرم الك
 "الكفاءات "الشاملة، ابػتامية 
:إبقاز مشاريع فنية تشكيلية ك تصاميم لتًكيج منتوج كطتٍ في بؾاؿ الإعلبـ  الكفاءة الشاملة -

ات التي تبرز الصحي ك البيئي بتطبيق قواعد ك مبادئ التصميم ابؼعاصر، يوظف فيو تقنية من التقني
التأثتَات ابغسية ك الانفعالية من خلبؿ أسلوب فتٍ تعبتَم يتماشى ك ابؼدارس الفنية ابغديثة 

يلونو بتطبيق القاعدة اللونية للؤلواف ابغارة كالباردة بدرجات تعبتَية، بذريدية ىندسية(، ك )بذريدية 
(، من حيث  إخراج TICؿ متفاكتة فيما بينها، باستعماؿ تقنيات الاعلبـ )الإعلبـ كالاتصا

 .قصد ابؼشاركة في اليوـ العلمي للصحة ابغركؼ ابػطية ابؼبتكرة،
: في نهاية السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط يكوف ابؼتعلم متحكما في 1للميداف الكفاءة ابػتامية -

منظم  الكفاءة ابػتامية ابػاصة بديداف الرسم كالتلوين التي بسكنو من:ػ إبقاز عمل فتٍ تشكيلي
بتوظيف تقنية من التقنيات التي تبرز التأثتَات ابغسية ك الانفعالية بأحد الأساليب الفنية التعبتَية 
التي تتماشى ك ابؼدارس الفنية ابغديثة )بذريدية تعبتَية، بذريدية ىندسية(، ك يلونو بتطبيق القاعدة 

 لتزيتُ المحيط الذم يعيش فيو.اللونية للؤلواف ابغارة ك الباردة بدرجات متفاكتة فيما بينها 
: في نهاية السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط يكوف ابؼتعلم متحكما في 2للميداف  الكفاءة ابػتامية -

ػ إبقاز تصميمي لتًكيج منتوج كطتٍ الكفاءة ابػتامية ابػاصة بديداف فن التصميم التي تساعده على: 
د ك مبادئ التصميم ابؼعاصر يوظف فيو تقنيات في بؾاؿ الإعلبـ الصحي ك البيئي بتطبيق قواع

قصد تزيتُ المحيط  إخراج ابغركؼ ابػطية ابؼبتكرة. (، من حيثTIC)الإعلبـ ك الاتصاؿ 
 ابؼدرسي أك القسم الدراسي

 يشمل كل ميداف بؾموعة كفاءات تتمثل في: مركبات الكفاءة لكل ميدان: .5
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 ميداف الرسم كالتلوين: 
ة )التجريدية تعبتَية، بذريدية ىندسية(، من خلبؿ اعمل محمد خدة يتعرؼ على الأساليب الفني -

 كبيات مندرياف.
بهرب أحد تقنيات الأسلوب التجريدم في عمل فتٍ يبرز من خلبلو التنوع في الأفكار كابؼشاعر  -

 كالأحاسيس
لونو ينجز عملب فنيا متقنا على أساس ابؼبادئ ابعمالية لأحد أساليب ابؼدارس الفنية ابغديثة ك ي -

 كفق قاعدة الانسجاـ اللوفٓ للؤلواف ابغارة كالباردة، يبرز فيو أحاسيسو كانفعالاتو
 ميداف فن التصميم: 

 (.TICيتعرؼ على قواعد كمبادئ التصميم ابؼعاصر )تقنيات الإعلبـ كالاتصاؿ  -
 بهرب تقنيات الإعلبـ كالاتصاؿ أساس قواعد كمبادئ التصميم ابؼعاصر -
بتوظيف تقنيات فنية حديثة ريا متقنا في بؾاؿ الإعلبـ الصحي كالبيئي يصمم مشركعا فنيا إشها -

يوظف فيو خطوط عربية مبتكرة  TIC  PHOTOS MONTAGE)تقنيات الإعلبـ كالاتصاؿ 
 .من حيث ىندسة حركفها كاخراجها

 

نىا ابؼنظومة تعد بؿتويات ىذا الفصل القاعدة التي ستبتٌ عليها الدراسة ابؼيدانية، حيث بػىيػَ  خلاصة الفصل:
التًبوية ابعزائرية كأسسها التًبوية في ابؼناىج، كما بػىيػَنىا ىيكلة ابؼناىج الشرعية كأسسها كغاياتها التًبوية التي 

للمواد الدراسية التي  تقدبييةتستند عليها كمنطلقات أساسية في بنائها.. لنعرج بعدىا في تقدفٔ بطاقات 
موضع التحليل القيمي من منطلق شموبؽا على قيم موجهة للمتعلم من جهة ستكوف أنشطتها التعليمية التعلمية، 

كمن جهة التكامل ابػفي العفوم بينها في ظل تواجد منهاج التًبية الإبيانية أك عدـ كجوده.
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الإبيانية اللبنات الأساسية للؤفرد كالمجتمعات؛ حيث تعد ابؼبادئ كالأحكاـ  الركحية تشكل القيم تمهيد:
تقوـ بضبط تصديق ابؼؤمن كإقراره بالله تعافُ، فهي بسثل ابؼيثاؽ كالنظاـ الذم يقوـ على كالأصوؿ الثابتة التي 

أساسو مرضاتو تعافُ كسعادة الإنساف دنيا كأخرل، تستند ىذه القيم على عبادة قلبية عميقة تتمثل في كحدانية 
نة، قد بزفى على الناس لكنها الله تعافُ كما يتبع ذلك من أركانها، تتسم بكونها حساسة باطنية سرية لا معل

عند الله كاضحة جلية، عليها بواسب العبد يوـ ابعزاء، من جهة أخرل؛ يظهر الإبياف في سلوؾ الفرد متمثلب في 
قيم صحيحة أك قيم خاطئة، تتدرج في عمقها من الضعيف إفُ الراسخ، كىو ما ييطلق عليو بػً"بػيعٍدً الشدة في 

 جب أك الابذاه السالب، كفي ضوء ذلك تتحدد درجة الأداء الفعلي للنشاط اليومي.القيمة، سواء في الابذاه ابؼو 

بصورة  في ىذا الفصل سنركز على مفهوـ الإبياف كمبرراتو كضركرتو كأبنيتو، كما سنركز كذلك على القيم
 عامة "مفهوما كأبنية كتصنيفا كفلسفة كمنظومة كارتقاء.."، كإفُ القيم الإبيانية بشكل خاص.

 لا: التربية الإيمانية.أو 

 :والتربية الإيمانية مفهوم الإيمان .41
 :واصطلاحا الإيمان لغةمفهوم  -1
مصدر آمن يؤمن إبيانا فهو مؤمن، كأصل آمن أىأٍمىنى بهمزتتُ لينت الثانية، كمنو ابؼهيمن كأصلو مؤأمن،  -

 161ليٌنت الثانية كقلبت ياء كقلبت الأكفُ ىاء"
كفر" فضيلة فائقة الطبيعة بها نؤمن إبيانا ثابتا بكل ما أكحاه الإبياف: التصديق مطلقا "نقيض ال -

يبُ وَمَآ أنَتَ بِوُمِنٍ لَّ نَا  قاَلُوا يَ ) 162الله" نَا نَسْتَبِقُ وَتَ ركَْنَا يوُسُفَ عِندَ مَتَاعِنَا فأََكَلَوُ الذِّ أبَ اَنََ إِناَّ ذَىَب ْ
 .17( يوسف، الآية:(17وَلَوْ كُنَّا صَادِقِيَن)

ار، أم الاعتًاؼ بالشيء عن تصديق بو "آمنت بو؛ أم أقررت بو"، منو الإبياف: إظهار ابػضوع الإقر  -
كالقبوؿ للشريعة كلًما أتى بو النبٌي، كاعتقاده كإقراره بالقلب، فمن كاف على ىذه الصفة فهو مؤمن 

 163ب"مسلم غتَ مرتاب كلا شاؾ، كىو الذم يرل أداء الفرائض كاجب عليو لا يدخلو في ذلك ري

                                                           

 .270ص مرجع سابق، (،2009تح: ياسر سليماف أبو شادم، بؾدم فتحي السيٌد )، ابن منظور -161

 .18ص (. مرجع سابق،1988كرـ البستافٓ كآخركف. ) -162
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 الإيمان اصطلاحا:

)تصديق بابعناف، كقوؿ باللساف، كعمل بالأركاف( مركب من قوؿ كعمل، لذا تشمل التًبية الإبيانية  -
 164التًبية العقدية كالتًبية العبادية"

لي، يزيد باستكمالو كينقص الإبياف ما كقر في القلب كصدقتو الأعماؿ، إذ لا يكوف بالتمتٌٍ كإبما بالتح -
 165بنىقصو"

بياف ابعازـ كالتصديق التاـ بالله تعافُ كما جاء عنو، كما بهب لو سبحانو، كالإقرار برسالة نبيٌو صلى "الإ -
 166الله عليو كسلم كتصديقو، كالاتباع لو في كل ما شرعو الله، كبرقيق ذلك نية كقصدا"

 مفهوم التربية الإيمانية: -2
حركاتو كسكناتو، كمعرفة أركاف الإبياف، "تربية الطفل منذ نشأتو على الارتباط بالله عز كجل في كل  -

كتعويده على أركاف الإسلبـ، كتعليمو ما يناسب سنو من مبادئ الشريعة السمحة، كىذه التًبية ىي 
ىم بل كأكؿ ما يبدأ بو ابؼربي مع كلده في تعليمو، لأنها بسثل قاعدة الانطلبؽ، كالأساس بؼا بعدىا من الأ

 167بؾالات تربية الطفل"
فل على أمرين؛ على الإبياف بالله كاليوـ الآخر كأركاف الإبياف الأخرل باعتبارىا مبعث الصفات تربية الط -

الإنسانية كالاجتماعية الأمثل، على الالتزاـ بآداب الإسلبـ كأداء فرائضة كالتمسك بأحكامو، باعتباره 
 168افٓ رعاية بؽا"نظاما شاملب لكافة بؾالات ابغياة، ليكوف بذلك الأمر الأكؿ غرس للبذكر كالث

                                                                                                                                                                                                      

 .270صمرجع سابق،  (،2009ياسر سليماف أبو شادم، بؾدم فتحي السيٌد ) ، تح:ابن منظور -163

 .19:00. 18/10/2018ة للطفل، (، التًبية الإبياني2018شريف عبد العزيز الزىتَم )سبتمبر  -164
https://www.alukah.net/social/0/129191 

 .19:00. 18/10/2018(، تعريف الإبياف بالله لغة كاصطلبحا، 2016عبد الله بن صافٌ القصتٌَ )مام  -165
https://www.alukah.net/sharia/0/102420/ 

 .19:00. 18/10/2018تعريف الإبياف بالله لغة كاصطلبحا، ، (2018النور محمد ابضد )مام  -166
https://www.alukah.net/sharia/0/102420/ 

 موقع سابق.(، 2018زىتَم )سبتمبر شريف عبد العزيز ال -167

 .48-47، ص1(، التًبية كدكرىا في تشكبل السلوؾ، دار ابؼعرفة، بتَكت لبناف، ط2006مصطفى محمد الطحاف ) -168

https://www.alukah.net/social/0/129191
https://www.alukah.net/social/0/129191
https://www.alukah.net/sharia/0/102420/
https://www.alukah.net/sharia/0/102420/
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من ابؼفهومتُ السابقتُ يتجلى لنا مفهوـ التًبية الإبيانية على أنها تنشئة ابؼتعلم على الإبياف تنشئة 
صحيحة متوازنة، بذمع بتُ معرفة ابؼتعلم لأركاف الإسلبـ كالإقرار بها كقناعة راسخة في قلبو، كبتُ بذلي 

اه الآخرين، اعتبارا الإبياف سلوكا سويا إبهابيا في حياتو اليومية؛  من أداءو أمثلى للفرائض كحسنو للتصرؼ بذي
للخلفية الركحية الراسخة التي على أساسها تتوىج الدافعية بكو ابؼوضوعات الأخرل؛ بداية بقيمة العلم 

 كالعمل.

 تتناغم الفطرة الإنسانية مع جوىر العقيدة بشكل تاـ، فالفطرة تنقاد خلف الفطرة الإنسانية والإيمان: .02
ينِ حَنِيفًا فِطْرَةَ )ابغواس كابؼسببات، لتؤكؿ بذلك بكو فهم يتناغم كالعقيدة الإسلبمية  فأََقِمْ وَجْهَكَ للِدِّ

هَا لَا تَ بْدِيلَ لِخلَْقِ اللََِّّ ذَ  ينُ الْقَ يِّمُ وَلَكِنَّ أَكْ ثَ رَ النَّاسِ لاَ االلََِّّ التِي فَطَرَ النَّاسَ عَلَي ْ لِكَ الدِّ
، الآية: ((63يَ عْلَمُونَ) . كتتميز في أصلها بالسهولة كالسلبسة مع شرط عدـ التغيتَ كابؼساس 30 الركـ

لعقل، إذ ىي بها، كأم بؿالة لذلك فهو إحداث في الدين، كما تتعدل ابػرافة بالبرىاف كالنوازع البشرية با
ليها الفرد، فلب تستقيم من ىذا فالإبياف يعد أساس الفطرة الإنسانية التي جبل ع 169دليل كاقتناع كإبياف"

ابغياة إلا بدسايرة الفطرة التي أيكجًد بها في ىذه ابغياة، مقابل ىذا؛ يعد أمٌ خركج عن الإبياف خركجا عن 
دفتً شركط الكائن ابغي، بالتافِ فهي تضاد مع الفطرة، كأم تضاد كعدـ انسجاـ مع ميكانيزمات الأداة 

ة، بالتافِ التوقف عن أداء ابؼهمة بالطريقة الصحيحة، يؤدم إفُ ظهور مشكلبت كاضطرابات في الأدا
كىذا ما نفسره باللبسواء الذم يتذبذب فيها الإنساف في بؿطات حياتو بسبب خركجو عن دين الفطرة، 

 من مشكلبت كأزمات نفسية كخلقية كاقتصادية..
 ومي التًبية الإبيانية كالتًبيةبردث الكثتَ من ابؼختصتُ في مفهحدود التربية الإيمانية والتربية الإسلامية:  .03

؛ منهم من يرابنا تسمية بؼوضوع كاحد، كمنهم من يفرؽ بينهما، ففي ىذا العنصر بكاكؿ الإسلبمية
 :ماتسليط الضوء عليه

التوحيد ليس بؾرد برقيق الإبياف فقط، فذلك بتُ العبد كربو، كلكن  يقوؿ بن خلدكف "ابؽدؼ من  -
 كاقع في السلوؾ التنظيمي للعبد، كبابؼقابل تهدؼ العبادات إفُ كماؿ التوحيد في بروؿ الإبياف إفُ

                                                           

 .17:00، 18/09/2020موقع عمراف، ابؼقومات الإبيانية "الإبياف بوصلة ابغضارة الرشيدة"،  -169
tps://omran.org/ar/ht 

https://omran.org/ar/
https://omran.org/ar/
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برقيق استسلبـ العبد كانقياده بػالقو، حتى يصفو قلبو من أم أمر يصرفو عن الله تعافُ، كبهذا يصبح 
بذلك ينتقل ابؼؤمن من بؾرد الاعتقاد إفُ منظومة بسزج  170"ابؼرء مسلما حقا، كيكوف ربانيا بصدؽ

 اف على حد سواء.العمل مع الإبي
كالصحيح من ذلك أف يػيقىيًٌدى الكلبـ في ىذا كلا ييطلق؛ كذلك أفٌ ابؼسلم قد يكوف مؤمنا في بعض " -

الأحواؿ، كلا يكوف مؤمنا في بعضها، كابؼؤمن مسلم في بصيع الأحواؿ، فكلٌ مؤمن مسلم، كليس كل 
اعتدؿ القوؿ فيها، كفَ بىتلف مسلم مؤمنا، كإذا بضلت الأمر على ىذا استقاـ لك تأكيل الآيات، ك 

شيء منها، كأصل الإبياف التصديق، كأصل الإسلبـ الاستسلبـ كالانقياد، فقد يكوف ابؼرء مستسلما في 
 171الظاىر غتَ منقاد في الباطن، كقد يكوف صادقا في الباطن غتَ منقاد في الظاىر"

خارم "الذم يستحق بو العبدي ابؼدح قاؿ الإماـ أبو ابغسن ابن بطاؿ ابؼالكي ابؼغربي في شرح صحيح الب -
كالولاية من ابؼؤمنتُ، ىو إتيانو بأمور ثلبثة: التصديق بالقلب، كالإقرار باللساف، كالعمل بابعوارح"، 

رفًىةو بربو، لا يستحق اسم مؤمن، عى كذلك أنو لا خلبؼ بتُ ابعميع أنو لو أقرٌ، كعلم على غتَ علم منو كى 
كذٌب ما عرؼ من التوحيد، لا يستحق اسم مؤمن، ككذلك إذا أقر كلو عرفو كعمل كجحىد بلسانو ك 

بالله تعافُ، كبرسلو، صلوات الله عليهم أبصعتُ، كفَ يعلم بالفرائض، لا ييسمى مؤمنا بالإطلبؽ، كإف  
اَ ). لقولو تعافُ 172كاف في كلبـ العرب ييسمى مؤمنا بالتصديق فذلك غتَ مستحق في كلبـ الله إِنمَّ

ربَ هِِّمْ  االذِينَ إِذَا ذكُِرَ اللََُّّ وَجِلَتْ قُ لُوبُ هُمْ وَإِذَا تلُِيَتْ عَلَيْهِمُ ءَاياتوُُ زاَدَتْ هُمُ إِيماَنًا وَعَلَىالْمُومِنُونَ 
لُونَ) مْ دَرجََاتٌ ( أُوْلئَِكَ ىُمُ الْمُومِنُونَ حَقِّا لهَُّ 6( الذِينَ يقُِيمُونَ الصَّلَاةَ وَمِدَّا رَزقَْ نَاىُمْ ينُفِقُونَ)5يَ تَ وكََّ

الذِينَ ءَامَنُواْ وَلمَْ يَ لْبِسُواْ إِيماَنَ هُم بِظلُْمٍ ) .04-02( الأنفاؿ: الآية: (7عِندَ ربَ هِِّمْ وَمَغْفِرَةٌ وَرِزْقٌ كَرِيٌم)
 .82الأنعاـ: الآية:  ((5;اُوْلئَِكَ لَهمُُ الَامْنُ وَىُم مُّهْتَدُونَ)

كعمل القلب كابعوارح، أما الإسلبـ فيقصد بو الاستسلبـ لله الإبياف قوؿ كعمل: قوؿ القلب كاللساف،  -
ا يَدْخُلِ )كابػضوع لو كالانقياد بغكمو  قاَلَتِ الَاعْرَابُ ءَامَنَّا قُل لمَّْ تُومِنُوا وَلَكِن قُولُوا أَسْلَمْنَا وَلَمَّ

                                                           

 .موقع سابقموقع عمراف،  -170
(، توضيح البرىاف في الفرؽ بتُ الإسلبـ 2005مركز البحث العلمي كإحياء التًاث الإسلبمي ) :ن يوسف ابغنبلي، تحمرعي ب -171

 .05، ص1ابؼملكة العربية السعودية، ط :كالإبياف، مكتبة الرشد ناشركف، الرياض
 .11-10، صابؼرجع السابق، مرعي بن يوسف ابغنبلي -172
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ئًا اِنَّ اللَََّّ غَفُورٌ رَّحِيمٌ) الِايماَنُ في قُ لُوبِكُمْ وَإِن تُطِيعُوا اللَََّّ وَرَسُولَوُ لَا يلَِتْكُم نَ اَعْمَالِكُمْ شَي ْ  ((14مِّ
. كمن ىذا يفسر العلماء الإبياف بأنو الأعماؿ الباطنة كالإسلبـ بأنو الأعماؿ 14ابغجرات، الآية:

 173الظاىرة، التصديق قلبي، كالإذعاف كالانقياد بذاكب ابعوارح"

التي إذا اجتمعت ألفاظها افتًقت معانيها، كإذا افتًقت  من ىنا نقوؿ أف الإبياف كالإسلبـ من الألفاظ
فأََخْرَجْنَا مَن كَانَ فِيهَا مِنَ )يكوف بؽا معتٌ كاحدا، فالإبياف ىو الإسلبـ كالإسلبـ ىو الإبياف 

نَ الْمُسْلِمِيَن)35الْمُومِنِيَن) رَ بَ يْتٍ مِّ أما إذا ك  ،36-35الذاريات، الآية: ((36( فَمَا وَجَدْنَا فِيهَا غَي ْ
اجتمعتا في لفظ كاحد، كأف أقوؿ "فلبف مؤمن مسلم"، فيكوف معتٌ الإبياف؛ العبادات القلبية "الإبياف بالله 
كاليوـ الآخر، كالإخلبص لله كبؿبتو سبحانو كالتوبة من الذنوب كابػشوع في الصلبة" كأما الإسلبـ فيكوف 

آَ أَنَا بَشَرٌ مِّ ثْ لُكُمْ يوُحَى) 174حج البيت.."بدعتٌ العبادات الظاىرة كقراءة القرآف كأداء الصلبة ك  إِلَََّ  آقُلِ اِنمَّ
آَ إِلَهكُُمُ إِلوٌَ وَاحِدٌ فَمَن كَانَ يَ رْجُوا لِقَآءَ ربَ وِِّ فَ لْيَ عْمَلْ عَمَلًا صَالِْاً وَلَا يُشْرِكْ بِعِبَا  ((443دَةِ ربَ وِِّ أَحَدًا)أَنمَّ

 .110الكهف، الآية:

 :وأهميتها الإيمانية وضرورتها مبررات التربية .44
يؤدم الاىتماـ بالتًبية الإبيانية إفُ برريك ضمتَ الفرد الداخلي، كونها الدافع  مبررات التربية الإيمانية: -1

الرئيس في ابغركة كالعمل، بل لابد أف يربط كل ما يقوـ بو الإنساف بتحقيق رضا الله تعافُ، حتى يصتَ 
التحديات التي يعيشها في كاقعو، كما لا يصح أف تكوف تربية مهمشة فردا حكيما في مواجهة ابؼشاؽ ك 

أك ثانوية في إطار الكماليات؛ لأف اعتبار ذلك يؤدم بابكراؼ الفرد كفقدانو لدافع ابغياة "حياة بلب 
طعم" كلو كاف إنسانا ناجحا في ميداف من ميادين ابغياة الأحرل؛ ابؼيداف الاقتصادم مثلب، كمن ىذا 

لا بيكن للتًبية أف تكوف ناجحة تؤدم مهامها ابؼنوطة بها من رعاية للفرد كتوجيهو؛ دكف أف ابؼنطلق 

                                                           

 .09:30. 28/05/2018(، الفرؽ بتُ الإبياف كالإسلبـ، 2010فريق عمل ابؼوقع )جانفي  -173
https://knowingallah.com/ar/articles/ 

. 05/05/2020بتُ الإبياف كالإسلبـ في الشرع كالعبادة في الإسلبـ،  (، الفرؽ2013أبو ابغسن ىشاـ المحجوبي، كديع الراضي )أفريل  -174
17:00. 

https://www.alukah.net/sharia/0/53435/ 

https://knowingallah.com/ar/articles/
https://knowingallah.com/ar/articles/
https://www.alukah.net/sharia/0/53435/
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بؾموعة  175"أويس عثمانتقوـ على قاعدة صلبة متمثلة في "التًبية الإبيانية"، كفي ىذا الصدد أكرد "
 مبررات منها:

في ابغياة؛ قاصدا غاياتو ابؼنشودة دكف  تولد التًبية الإبيانية طاقة للفرد كدافعية داخلية حتى يقوـ بواجباتو  -
 كلل أك ملل.

تنمية الوازع الداخلي للمتعلم حتى بورص على السلوؾ السوم كبهد في ابغفاظ عليو؛ مراعيا ذلك  -
 بالتقوفٔ الذاتي كبؿاسبة النفس، كالاعتًاؼ بالتقصتَ كابػطأ حاؿ حدكثو.

-ر إفُ أعاليها، لا أقوؿ يصتَ معصوما تعمل على الرقي بسلوؾ ابؼتعلم كاصطفائو عن دنايا الأمو  -
، غتَ أفٓ أقوؿ ابؼسارعة إفُ التوبة كالاستغفار حاؿ صدكر خطأ عنو -باعتبار بتٍ آدـ جبلوا على ابػطأ

 "عمدا أك غتَ عمد".
قيل ابغرص على التفكتَ الإبهابي لدل الأفراد بذاه مواضيع ابغياة "ابغلوة منها كابؼرة" من منطلق قرآفٓ ) -

 .51( التوبة. الآية (51صًيبػىنىآ إًلاَ مىا كىتىبى الَلَّي لىنىا ىيوى مىوٍلاىناى كىعىلىى اللًََّ فػىلٍيػىتػىوىكَلً الٍميومًنيوفى)لَنٍ ي  
العمل على كضوح ابؼقصد كالغاية في الأمور الدنيوية بخلفية ركحية، فما من إنساف بىرج ساعيا كراء  -

. إلا كمات شهيدا، كما من متعلم درس الرياضيات كالعلوـ رزقو مراعيا في ذلك أمر الله كنواىيو.
كاللغات الأجنبية بقصد ابتغاء رضواف الله كالتزاما بأمره في التعلم؛ إلا ككاف في مصاؼ الصديقتُ 

 كالنبيئتُ كالشهداء، من ىذا ينطلق ابؼتعلم مندفعا شغوفا بدا ينجز من أعماؿ.
بل الاستثمار فيها كبرويلها إفُ إبقازات كانتصارات، فأزمة تعد شحنة في الصبر على المحن كالشدائد،  -

الاحتلبؿ كالمحاكلات ابعادة في تنصتَ الشعب ابعزائرم باءت بالفشل أماـ صلببة أصوؿ المجتمع كمتانة 
مبادئو حفاظا على موركثو كمعتقده السليم الرفيع، كقد كاف للمدارس القرآنية كالزكايا دكرا بارزا في 

 ططات التي سعت لمحو الشخصية الوطنية الإسلبمية.مواجهة ابؼخ
إقناع الآخرين كالتأثتَ فيهم؛ بطهارة القلب كصفاء السريرة ككضاءة الوجو.. صفات أكرـ الله بها من  -

 بىش الله كيتقو مظهرا كجوىرا.

                                                           

 ة.(، الاىتماـ بالتًبية الإبيانية.. من ىنا نبدأ، موقع بصائر تربوي2020سبتمبر  20كيس عثماف )أ -175
online.com-https://basaer 

https://basaer-online.com/
https://basaer-online.com/
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لى أماـ معطيات كاقعية متجددة، بقد أنفسنا أماـ ضركرة ملحة للتًكيز عضرورة التربية الإيمانية:  -2
يتجلى في ضركرة رجعية الدينية كموركث حضارم لو، ابعانب الوجدافٓ للمتعلم آخذين بعتُ الاعتبار ابؼ

إعادة النظر في تدريس التًبية الإبيانية للمتعلم، بعد أف تزابضت في النفوس بؾالات أخرل برتاج في 
ها، كفي ىذا نذكر بؾموعة عمقها للجوىر الإبيافٓ، حتى يندفع ابؼتعلم بتلقائية مستثمرا كراسخا في

 عناصر لضركرة التًبية الإبيانية للفرد:
توارد الفتن كالانفتاح الفضائي كتكاثر الشبهات كضعف التدين كتردم العملية التًبوية كغياب دكر  -

الأسرة كابؼدرسة تربويا كغتَىا، لا بيكن تعويضها كسد فراغها إلا بوجود حافز داخلي ككازع ذاتي، لا 
 بالتًكيز على التًبية الإبيانية.يتأتى إلا 

انتشار مشكلبت تربوية كابكرافات سلوكية كاضطرابات نفسية في مواقع كبرامج تربوية نفسها "سيطرة  -
 حظوظ النفس، التعلق بشهوة، عدـ القياـ بالواجبات الشرعية.."

ؤمنتُ "في بدء الإسلبـ"   تعد التًبية الإبيانية؛ حصن ابؼؤمن أماـ المحن، كفي ذلك فرض قياـ الليل على ابؼ -
كجرعة إبيانية في خلوة ابؼسلم.. كذلك في زمن لا يستطيع أحد ابعهر بإسلبمو، فضلب عن تطبيق 

 تعليماتو.
دفع الإنساف بكو أعلى مستول من الثقة بنفسو، ارتباطا منو بدحور الوجود ابغقيقي، كىو الله كاجب  -

 الوجود كمنبع الفيض في كل ما ىو حق كصدؽ كختَ.
إخلبص العبودية لله ليكوف على قاعدة متحرٌرة من كل ما يضغط على إرادتو، سواء من نوازعو كغرائزه  -

 الذاتية، أك من القول ابػارجية المحيطة بو.
 كسبب للنفوس مهذب فهو كالمجتمعات، الأفراد حياة في بالغة أبنية للئبياف :الإيمانية التربية أهمية -3

 أكردت ابؼنطلق ىذا من.. للبشر بصيعها ابغاجات بصيع قبل اسيةالأس ابغاجة أنو كما سعادتها،
 :الآتية ابعوانب في الإبيانية التًبية أبنية  176"الراوي، شريف"

                                                           

(، التًبية الإبيانية كالأخلبقية من ستَة يوسف عليو السلبـ، ابؼؤبسر 14/05/2014-10باف بضيد فرحاف الراكم، أبظاء قاسم شريف ) -176
 .10-09-08الكرفٔ، ابؼملكة الأردنية ابؽاشمية، ص القرآفٓ الرابع، الشباب كمستقبل الأمة، بصعية المحافظة على القرآف

_syrt_sydna_yhttps://www.researchgate.net/publication/330934243_altrbyt_alaymanyt_walakhlaqyt_mn
wsf_lyh_alslam  

https://www.researchgate.net/publication/330934243_altrbyt_alaymanyt_walakhlaqyt_mn_syrt_sydna_ywsf_lyh_alslam
https://www.researchgate.net/publication/330934243_altrbyt_alaymanyt_walakhlaqyt_mn_syrt_sydna_ywsf_lyh_alslam
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  السعادة في الدارين: شعور الفرد بسعادة تغمر قلبو ككجدانو، كمن صور السعادة؛ تيستَ الأمور كجلب
هَادَةَ لِلََِّّ ذَ الرزؽ ) مْ يوُعَظُ بِوِ مَن كَانَ يوُمِنُ بِاللََِّّ وَالْيَ وْمِ الَاخِرِ وَمَنْ يَّ تَّقِ اللَََّّ يَجْعَل لَّوُ لِكُ اوَأَقِيمُوا الشَّ

لْ عَلَى اللََِّّ فَ هُوَ حَسْبُوُ إِنَّ اللَََّّ بَالِغٌ اَمْرَهُ قَ 5مَخْرَجًا) دْ جَعَلَ ( وَيَ رْزقُْوُ مِنْ حَيْثُ لَا يََْتَسِبُ وَمَنْ ي َّتَ وكََّ
 .03-02( الطلبؽ، الآية (6 لِكُلِّ شَيْءٍ قَدْراً)اللََُّّ 

  وَأَطِيعُواْ اللَََّّ وَالرَّسُولَ لَعَلَّكُمْ )سبب النجاة من العذاب: خصٌ الله بربضتو كرعايتو أىل الإبياف
مَاوَاتُ وَا ا( سَارعُِواْ إِلَ 465تُ رْحَمُونَ) ن رَّب كُِّمْ وَجَنَّةٍ عَرْضُهَا السَّ تْ مَغْفِرَةٍ مِّ لَارْضُ أُعِدَّ
 .133-132آؿ عمراف، الآية:  ((466للِْمُتَّقِيَن)

  إضفاء السكينة على النفس كالأمن على ابؼمتلكات: شعور ابؼؤمن بحلبكة الرضا كبرد اليقتُ، إذ لا
مُ الَامْنُ وَىُم الذِينَ ءَامَنُواْ وَلمَْ يَ لْبِسُواْ إِيماَنَ هُم بِظلُْمٍ اُوْلئَِكَ لهَُ )يصيبو إلا ما كتب الله لو. 

 .82( الأنعاـ، الآية: (5;مُّهْتَدُونَ)
   كقاية المجتمع من ابؼعاصي: استشعار الرقابة الداخلية كالضمتَ في ابؼسائل الذم يرقب تصرؼ ابؼتعلم في

كل حركة كسكوف، دافعا لو للختَ كالفضيلة، رادعا كمنبها عن الإثم كالعدكاف. قوؿ ابؼصطفى )لا يزفٓ 
يزفٓ كىو مؤمن، كلا يسرؽ السارؽ حتُ يسرؽ كىو مؤمن، كلا يشرب ابػمر حتُ يشربها الزافٓ حتُ 

 كىو مؤمن(.
  طهارة القلب من ابغقد كابغسد: لا بهتمع في القلب الإبياف مع ابغقد كابغسد كالغل، كبهذا على ابؼؤمن

ا الذِينَ سَبَ قُونَا بِالِايماَنِ وَلَا تَجْعَلْ في ربَ َّنَا اغْفِرْ لنََا وَلِإخْوَاننَِ )ابغرص على نقاكة الفؤاد كطهارة النفس 
 .10 ابغشر، الآية: ((43قُ لُوبنَِا غِلاِّ للَِّّذِينَ ءَامَنُوا ربَ َّنَآ إِنَّكَ رءَُوفٌ رَّحِيمٌ)

  تثبيت الإنساف عند الأزمات: الشعور بدعية الله كتأييده بهعلو ثابتا كبؿتسبا في الأزمات كالابتلبءات
نَ الظُّلُمَاتِ إِلَ النُّورِ وَالذِينَ كَفَرُواْ أَوْليَِآؤُىُمُ الطَّاغُوتُ يُخْرجُِونَ هُ  لَُّ اللََُّّ وَ ) م الذِينَ ءَامَنُواْ يُخْرجُِهُم مِّ

نَ النُّورِ إِلَ الظُّلُمَاتِ أُوْلئَِكَ أَصْحَابُ النَّارِ ىُمْ فِيهَا خَالِدُونَ)  .257البقرة، الآية: ( (:58مِّ
 بة كالإخاء بتُ ابؼؤمنتُ: زكاؿ الفرقة كالتباغض كحلوؿ المحبة كالأخوة كابؼودة، يقوؿ ابؼصطفى سواد المح

 )لا يؤمن أحدكم حتى بوب لأخيو ما بوب لنفسو(.
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  بذسيد التكافل الاجتماعي: تعاكف كتآزر بتُ ابؼؤمنتُ في سبيل بؾتمع متجانس، كفي ذلك تسختَ بؼا
وَالْمُومِنُونَ وَالْمُومِنَاتُ بَ عْضُهُمُ )زيادة في النعم على أفراد المجتمع  أنعم الله على الفرد كابتلي بو من

هَوْنَ عَنِ الْمُنكَرِ وَيقُِيمُونَ الصَّلَاةَ وَيوُتوُنَ الزَّكَاةَ وَيطُِ  َ أَوْليَِآءُ بَ عْضٍ يَامُرُونَ بِالْمَعْرُوفِ وَيَ ن ْ يعُونَ اللََّّ
َ عَزيِزٌ حَكِيمٌ  وَرَسُولَوُ أُوْلئَِكَ سَيَ رْحَمُهُمُ  ُ إِنَّ اللََّّ  .71التوبة، الآية:  ((4:)اللََّّ

  بظو النفس عن ابؼاديات الوضعية، كالابذاه بكو ابػتَ كالنػيبٍلً كالنزاىة كالشرؼ، كالتخلق بالشجاعة
كالكرـ كالسماحة كالطمأنينة كالإيثار كالتضحية، كلو رأينا في كاقعنا الاجتماعي؛ بقد أف الاضطراب في 

لوؾ ظاىرة سائدة.. بفا جعل الإنساف في حتَة من نفسو، غتَ راض عما ىو عليو، حتى لو توفرت الس
وَمَنَ اَعْرَضَ عَن ذِكْري فإَِنَّ لَوُ مَعِيشَةً ضَنكًا وَنََْشُرُهُ يَ وْمَ الْقِيَامَةِ )لو بصيع الاحتياجات كابؼلذات 

 .124طو، الآية:( (457)اأَعْمَى
 

تعدد القيم الإبيانية كتتفرع حسب تناكؿ الباحث للموضوع كابؼتغتَات ابؼؤثرة فيو؛ من ت نماذج لقيم إيمانية: .05
 ىذه نأتي على ذكر الآتي:

  الدعوة إفُ الله كرفض العقائد ابؼنحرفة كالسعي في تبليغ ما مىنَ الله على الفرد من نعمة الاىتداء لدين
 ابغق..

 د الصمد، ليس لو كلد كلا كالد كلا معينا في ملكو.توحيد الدعوة لله كابػشية لو؛ فهو ابػالق الواح 
  الاستسلبـ كالتسليم لله القهار، فلب قدرة أحد في الكوف كلا بؾموعهم بؾتمعتُ قادرين من فعل شيء أماـ

 عظمتو كجبركتو.
  الإخلبص كالصدؽ في الإبياف، مصدر ذلك القلب، ليظهر في الفعل كالقوؿ كفي مكامن الإبياف الداخلية

 فية.ابؼعر 
  الدعاء كالالتجاء إفُ ابػالق في أم زماف كمكاف كاف فيو الفرد سواء كاف ذلك؛ بسيطا أك معقدا، السراء

 أك الضراء، الوسع أك الضيق..
  التوكل على الله في ابزاذ الأسباب كالصبر على الابتلبء، مع الاعتقاد بأنو امتحاف صدؽ الفرد "صبر

 كشكر أـ قنوط كامتعاظ"
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  الله كالإحاطة بعنايتو.استشعار حفظ 
 .ابتغاء مرضاة الله كرضوانو في الصبر على المحن كالإيذاء، إبيانا بأف الله سيجعل بعد أمر عسرا يسرا 

تتخذ الوسائل أداة معينة مدللة في بلوغ الإبياف الصحيح؛ من ىذه الوسائل ذكر   وسائل التربية الإيمانية:**
 :177"الراكم، شريف" الآتي

 من آيات ناطقة كشواىد باسطة، تدؿ على أف كراءىا  ت الله كالتدبر في عظيم خلقوالتفكر في آيا
مَاوَاتِ وَالَارْضِ وَاخْتِلَافِ اللَّيْلِ )خالقا بديعا في خلقو، ككحده من يستحق العبادة.  إنَّ في خَلْقِ السَّ
هَارِ وَالْفُلْكِ التِي تَجْرِي في الْبَحْرِ بِاَ ينَفَعُ النَّ  مَآءِ مِن مَّآءٍ فأََحْيَا بوِِ وَالن َّ اسَ وَمَآ أنَزَلَ اللََُّّ مِنَ السَّ

مَآءِ  رِ بَ يْنَ السَّ حَابِ الْمُسَخَّ  الَارْضَ بَ عْدَ مَوْتِهاَ وَبَثَّ فِيهَا مِن كُلِّ دَآبَّةٍ وَتَصْريِفِ الرِّيَاحِ وَالسَّ
 .164ية:البقرة، الآ( (497لَايَاتٍ لِّقَوْمٍ يَ عْقِلُونَ)ءَ وَالَارْضِ 

  طلب العلم في سبيل ترسيخ الإبياف، فالإبياف ابؼبتٍ على علم عميق في النفس يكوف صلبا عند الفتن
وَآبِّ )كالبلبء، فكلما ازداد الإنساف علما ازداد إبيانا كيقينا كخشية من الله تعافُ.  وَمِنَ النَّاسِ وَالدَّ

فاطر،  ((;5ا يَخْشَى اللَََّّ مِنْ عِبَادِهِ الْعُلَمَآءُ اِنَّ اللَََّّ عَزيِزٌ غَفُورٌ)لِكَ إِنمََّ اوَالانَْ عَامِ مُختَْلِفٌ الَْوَانوُُ كَذَ 
 .28الآية:

  كثرة العبادة كالتقرب إفُ الله بالعمل الصافٌ بفا يعمق الإبياف في القلب كيسمو بالركح، كبقدر ما يبذؿ
( (56تُ الجِْنَّ وَالِانسَ إِلاَّ ليَِ عْبُدُونِ)وَمَا خَلَقْ )العبد من خضوع بتُ يدم خالقة تسمو ركحو كتزكو. 

 .56الذاريات، الآية:
  ٓالإكثار من ذكر الله كتلبكة القرآف بتدبر، بفا يقوم اليقتُ كيزيد ابػشية كبؽذا جاء التوجيو القرآف

رُوا اللَََّّ ذِكْرًا  أيَ ُّهَا الذِينَ ءَامَنُوا اذكُْ  يَ )للمؤمنتُ بكثرة الذكر، كيعد ذلك غذاء للركح كحياة للقلب. 
 .41الأحزاب، الآية: ((41كَثِيراً)

                                                           

 .11-10، صموقع سابق(، 14/05/2014-10باف بضيد فرحاف الراكم، أبظاء قاسم شريف ) -177
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  .وَقاَلَ )كثرة الدعاء كالتضرع إفُ الله بفا يربي النفس برفق القلب، كيزيدىا تقول كىدل كثقة بالإجابة
غافر،  ((64نَّمَ دَاخِريِنَ)ربَ ُّكُمُ ادْعُوني أَسْتَجِبْ لَكُمُ إِنَّ الذِينَ يَسْتَكْبِروُنَ عَنْ عِبَادَتِ سَيَدْخُلُونَ جَهَ 

 .60الآية:
  َتذكر ابؼوت كالدار الآخرة: الإكثار من ذكر ابؼوت كسكراتو كالاتعاظ بحاؿ أىل ابؼقابر في ست

اَ )الصابغتُ كغتَىم عند سكرات ابؼوت، كثبات ابؼؤمنتُ الصادقتُ.  كُلُّ نَ فْسٍ ذَآئقَِةُ الْمَوْتِ وَإِنمَّ
نْ يَآ إلاَّ مَتَاعُ تُ وَف َّوْنَ أُجُوركَُمْ يَ وْ  مَ الْقِيَامَةِ فَمَن زحُْزحَِ عَنِ النَّارِ وَأُدْخِلَ الْجنََّةَ فَ قَدْ فاَزَ وَمَا الْْيََاةُ الدُّ

 .185آؿ عمراف، الآية: ( (185الْغُرُورِ)
  َالتفكر في ابؼخلوقات كالقصص القرآفٓ: التدبر في قصص الأمم السابقة كما حصل بؽم من تدمت

قَدْ خَلَتْ مِن قَ بْلِكُمْ سُنَنٌ فَسِيروُاْ في )ب كفرىم كجحودىم كبؾاربتهم الرسل كابغق. كىلبؾ بسب
بِيَن)  .137آؿ عمراف، الآية:  ((137الَارْضِ فاَنظرُُواْ كَيْفَ كَانَ عَاقِبَةُ الْمُكَذِّ

  بعد العبد عن تعظيم حرمات الله كشعائره: يعد ىذا بفا يكسب الإنساف خشية الله كالانس بو، كبفا يي
مْ شَعَآئرَِ اللََِّّ فإَِن َّهَا مِن تَ قْوَى )الوقوع في الذنوب كالمحرمات كانتهاؾ حدكد الله.  ذَالِكَ وَمَنْ ي ُّعَظِّ

 .32ابغج، الآية: ( (32الْقُلُوبِ)
 ..ُالقياـ بالتطوعات ذات الطابع الركحي ابؼؤثر مثل: زيارة ابؼرضى، خدمة ابؼقابر، زيارة الصابغت 
 تناء بدعرفة أبظاء الله ابغستٌ كاستنطاؽ معانيها كدلالاتها العلمية كأبعادىا التًبوية كالركحية..الاع 

 
: يتوجب على ابؼربي ابغرص على تربية الأبناء تربية إبيانية صحيحة، كونها فن التربية الإيمانية للمراىق .06

العمل مع ابؼراىق، حتى بدجموعة توصيات في  178أساس الصلبح؛ كمن ىذا ابؼنطلق أكصى "آؿ ثابت"
 نضمن بذاكبا طيبا كامتثالا بؼا نريد تبليغو.

  حث ابؼراىق كتوجيهو للئبياف بعفوية، بطرؽ غتَ مباشرة ما أمكن بذنبا للمعاندة، باعتباره حساسا
 للؤسلوب الإملبئي، مع اعتداده النفسي كاستقلبليتو.

                                                           

 .13-12(، التًبية الإبيانية للمراىقتُ، كتاب إلكتًكفٓ، شبكة الألوكة، ص2016سعيد بن محمد آؿ ثابت )مارس  -178
https://ar.islamway.net/book/22560/ 

https://ar.islamway.net/book/22560/
https://ar.islamway.net/book/22560/
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 خاطبة، نظرا بؼا يتميز بو ابؼراىق من تفتح توظيف العاطفة كابؼشاعر جنبا مع العقل كالفكر أثناء ابؼ
عقلي كقدرة منطقية كحيوية فكرية، تتوؽ إفُ بـاطبة ابؼشاعر بفزكجة بابؼناقشة العقلية، كفي القرآف 

 أمثلة عديدة بؽذا الأسلوب.
  العمل على مناقشة ىذا ابعانب كالتوجيو على بفارستو مبكرا، مع بداية ابؼراىقة أك قبلها، كفي ذلك

تت دراسات نفسية عن استعداد ابؼراىق للبستقباؿ كالاستشارة كالاستًشاد بالكبار يكوف أكبر في أثب
 سنة( كيتقلص الاستقباؿ كتزداد الاستقلبلية فيما بعد.15-13السنوات الأكفُ ابؼبكرة من ابؼراىقة )

 كن ابؼربي بؼاحا توظيف قدرات ابؼراىق في التأمل كالتساؤؿ كالتفكر حوؿ الكوف كالنفس كابغياة، كلي
للمتغتَات النفسية كالإبيانية على الراىق، كبواكؿ أف يقدـ الطرؽ الوقائية من ابؼزالق، كيعافً ما قد يقع 

 فيو ابؼراىق.
  استثمار مواقف الضعف كالضيق كالشدائد كالنوازؿ عند تربية الناحية العبادية، باعتبار ابؼراىق ذك

 ل، قليل التجربة، بحاجة للسند كالقوة.عواطف غزيرة، كمشاعر ىشة، ضعيف التحم
  ،التلبزـ بتُ العلم كالعمل ضركرة ملحة، فلب يطغى جانب على جانب، كالتزاـ ابؼربي بالقدكة ابغسنة

 لا أف تكوف أمامو؛ بل الصدؽ كابػوؼ من ابػطأ مع الله تعافُ.
  ابؼفاىيم كابؼعافٓ، مع ابغرص التنويع في الأدكات كالوسائل، مع التجديد في الطرائق كالأساليب في تبلغ

خرج كبلوغو ذىن ابؼراىق، بدلا من الكم الزائد بغتَ جدكل "ليس ابؼهم كم علمت، 
ي
على جودة ابؼ

 لكن ماذا استوعب".
  الوسطية كالاعتداؿ في تأطتَ منابع الاستقاء كالأخذ، لا غلق أبواب ابؼعرفة كالاستفادة في ابؼوضوع

لوحيد للموضوع، كما لابد على ابؼربي بذنب فرض التوقتَ كالاحتًاـ أماـ ابؼراىق، باعتبار ابؼصدر ا
اه من أخلص مع ابػالق.  كالتبجيل، غنما ذلك من الله يبعثو في قلوب عباده بذي

  ،أف بذمع ابؼربي كابؼراىق علبقة قائمة على ابغب في الله دكف مبالغة في ذلك بشيء من ابؼعاشرة الزائدة
ذلك مدعاة بؼزالق منها السكوت عن ابػطأ كذىاب الأثر التًبوم، اك كبذؿ العواطف ابعياشة، إذ 

.  الوقوع في العشق كالتعلق ابؼذموـ
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من التوصيات السابقة بقد أف ابؼراىق يتسم بسمات كخصائص بسيزه عن غتَه من الفئات الأخرل، منها 
لإضافة إفُ ابغساسية للمواقف النشاط ابعسمي كالبدفٓ متمثلب بصورة خاصة في العيد من ابؽرمونات كالغدد، با

مع الاعتزاز بالذات.. لذا بهب أخذ كل ىذه العناصر بعتُ الاعتبار ابتغاء توجيهو الوجهة الصحيحة، كلا 
يكمن ذلك إلا في ابؼرافقة الطيبة التي أكصى بها رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم متمثلة في "كصاحبوىم لسبع.." فالصحبة تدؿ 

 كابغكمة كانتهاج منهج ابؼشورة كابؼشاركة كالقدكة في العمل. على الأخذ باللتُ

 أسس التربية الإيمانية وخصائصها: .47
ابؼقصود بالأسس؛ الأصوؿ الثابتة التي يبتٌ عليها منهج التًبية الإبيانية، فلب تقوـ أسس التربية الإيمانية:  -1

، كالتأكد من تثبيتها في قلب كل متعلم، كيعد إلا بها، فعلى القائمتُ بالعملية التًبوية الإبيانية الاىتماـ بها
 179(آل ثابتبذلك إبناؿ أحد ابعوانب الأربعة إفُ خلل فيها؛ كتتمثل ىذه الأسس حسب ما أكردىا )

 بتصرؼ في:
العقيدة: ابؼفاىيم التي تقوـ عليها ابؼادة؛ فمن دكنها لا يقوـ للمادة أساس، كمن بتُ ىذه ابؼفاىيم أك  -

 كحقيقة العبودية لو، تربصة معتٌ لا إلو إلا الله، الإبياف بابؼلبئكة كالرسل، مداخل ابؼواضيع "معرفة الله
 الشرؾ كالنفاؽ، الولاية كالبراءة.."

العلم: ابؼقصود بو العلم الشرعي ابؼستقى من كتاب الله العزيز كسنة رسولو الكرفٔ، باتباع منهج علمي  -
اف الصحيح، يقوؿ معاذ بن جبل في أبنية العلم كطلبو كاضح بتٌُ متكامل، كاعتباره "العلم" أساس الإبي

"تعلموا العلم فإف تعلمو لله خشية، كطلبو عبادة، كمدارستو تسبيح، كالبحث عنو جهاد، كتعليمو بؼن لا 
 يعلمو صدقة، كبذلو لأىلو قربة.."

لتطبيق العملي العبادة: التطبيق العملي للمعلومات النظرية التي يكتسبها القلب كالعقل، كلا طريق ل -
 غتَىا، فحسن العمل قبوؿ عند الله كإثابة لو كرقى، كسوء العمل عدـ القبوؿ كسقوط في عند الله.

الذكر: يستوم فيو بصيع الناس من حيث القدرة، كلذا بقد عًظىمى توافر الأمر بالندب لو في الكتاب  -
ت عليو أشغاؿ الدنيا، فيستجمع قواه كالسنة، فبو بهد ابؼؤمن ابؼلجأ كابؼأكل إذا ضاقت بو ابؽموـ كتزابض

 النفسية من ركح الذكر.
                                                           

 .06-05ص موقع سابق،(، 2016 سعيد بن محمد آؿ ثابت )مارس -179
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 : تتجلى خصائص التًبية الإبيانية في:خصائص التربية الإيمانية -2
ابؼؤمن بالله حق الإبياف، مؤمن بعمارة الأرض كإصلبحها، يتقرب إفُ الله بالاستثمار  لأرض:عمارة ا -

رية كيساىم في رفاىيتها"، فمن ترؾ العمل بحجة فيها بالزراعة كالإنتاج كالصناعة "كل ما ينفع البش
 التفرغ للعبادة فليس من الإبياف في شيء، فعليو الامتثاؿ برسالة العمل "إتقاف كإحساف".

فخذكه كلو من أيدم ابؼشركتُ" فكلما ازداد ابؼرء علما ارتفع  ؛"العلم ضالة ابؼؤمنالرسوخ في العلم:  -
، كفَ يستثتٍ في ذلك علما عن آخر، بل جعل كلهما في ميزاف درجات كارتقى ليكوف من كرثة الأنبياء

، حتى لا يغدك الدين غريبا في كاحد، موجبا التفقو في الدين للجميع كالرسوخ لطائفة تكفي ابعميع
 .أىلو

: ما بييز ابؼؤمن عن غتَه؛ الرابط الأخركم ابؼلبزـ لو جنب ابغياة الكربية لو في الدنيا، ابتغاء الآخرة -
، كمن ذلك يتولد الإخلبص في العمل كالتفافٓ بذلك سلوؾ ابؼؤمن بالتطلع للجزاء الأخركم ليستقيم

هُمْ شَقِيّّ وَسَعِيدٌ)) الدائم في العطاء كالعمل ىود،  ((145يَ وْمَ يَاتِ لَا تَكَلَّمُ نَ فْسٌ اِلاَّ بِِِذْنوِِ فَمِن ْ
 105الآية:

 انية؛ نذكر الآتي:من أىداؼ التًبية الإبي أىداف التربية الإيمانية: .08
 تقوية تعظيم الله في النفس. -
 بررير القلب من التعلق بغتَ الله. -
 زيادة التقول في النفس. -
 استشعار رقابة ابػالق لنا في كل حتُ، عليم بصتَ بنا. -
 العناية بأعماؿ القلوب كاستشعار الصفاء كالراحة كالطمأنينة -
 العناية بالفرائض كاستشعار حلبكتها. -
 الله كاجتناب ابؼعاصي. تعظيم حرمات -
 الورع كاجتناب الشبهات. -
 العناية بالنوافل كالرغائب، كالتزاـ الذكر. -
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القاعدة الصلبة لأم بناء في حياة ابؼسلم في العقيدة الإسلبمية  : تعتبرمنطلق منهاج التربية الإيمانية .09
ية الإسلبمية، كيتأكد بشكل بـتلف المجالات  العامة كابػاصة،  كأساس بناء أم تعليم في ابؼنظومة التًبو 

أك  كمداره ،جلي إذا كاف تعليما شرعيا متخصصا؛ فيجب لذلك أف تكوف منطلقا لكل ما يلقن للتلميذ
الوحي كالشريعة، فلب بيكن صات، كبلص بالذكر كالإشارة علوـ في بـتلف ابؼراحل كابؼواد كالتخص مركزه

ة عن منطلقها الإبيافٓ، كبعدىا الركحي بحاؿ أف تقدـ علوـ الشريعة مهما كاف موضوعها مفصول
التعبدم، كإلا أصبحت نصوصا قانونية كأحكاما تشريعية تفتقد إفُ دافع الالتزاـ كسلطة التنفيذ 

 180"الداخلية
 مفهوم منهاج التربية الإيمانية وتسميتها: .14

ابؼقررة، تٌم تعريف  من منطلق نظرة مؤلفي ابؼنهاج كفلسفة ابؼادة العلميةمفهوم منهاج التربية الإيمانية:  -1
هـ ابؼنهاج بػ:  ال القاعدة الإبيانية التي تقف كراء كل تصور كفعل كسلوؾ يهتم بإعداد الذم تًبومه النظا

 "181للشخصية ابؼسلمة، كفق ما جاء في رسالة محمد 

بعد قراءات في ابؼوضوع، توصلنا إفُ عدـ التعارض بتُ مصطلحي تسمية المنهاج بالتربية الإيمانية:  -2
لتًبية الإبيانية كالعقيدة كتداخلهما إفُ حد جعل مؤلفي بعض ابؼعاجم يعتبربنا متًادفتُ، إضافة إفُ أف  ا

كلمة الإبياف ىي التسمية القرآنية بؼصطلح العقيدة التي ىي موضوع التأليف، كمن العلماء من فَ يفرؽ 
عماؿ مصطلح التًبية الإبيانية  في ابؼعتٌ الاصطلبحي بتُ  الكلمتتُ "الإبياف كالاعتقاد"، غتَ أف است

يعد جديدا في ابغقل الإسلبمي عامة، كمؤلفات العلماء ابؼسلمتُ بشكل خاص، كقد لا بقانب 
الصواب إذا قلنا أف عمره لا يتجاكز ابػمستُ سنة في أبعد تقدير، كفَ يكن علماء ابؼسلمتُ يعنوف 

ة في بـتلف الأزمنة كالعهود، لذلك فابؼصطلح بتعريف ابؼصطلح بقدر ما عنوا بابؼواضيع الإبيانية العقدي
اعتماد تسمية التًبية  ، كقد تمٌ 182لا يزاؿ غضا طريا قابلب للبجتهاد كالضبط، كتقليب كجهات النظر"

، الابتعاد عن الصورة النمطية -البناء كالتنمية-الإبيانية لاعتبارات ىامة منها: طبيعة ابؼرحلة العمرية

                                                           

 .01(، كثيقة تعريفية بدنهاج التًبية الإبيانية، مؤسسة الشيخ عمي سعيد، ص2012بابهوف صافٌ كآخركف ) -180
 .07، صابؼرجع السابق(، 2012بابهوف صافٌ كآخركف ) -181

 .06، صابؼرجع السابق(، 2012صافٌ كآخركف )بابهوف  -182
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لكلبـ كالدخوؿ في متاىات ابؼدارس كالصراعات بينها، العمل على إشراؾ بؼصطلح العقيدة بأنو علم ا
 ابعانب الوجدافٓ كالسلوكي في أنشطة ابؼنهاج لا الاكتفاء بابعانب ابؼعرفي فقط.

 ثانيا: القيم.

 لغة كاصطلبحا: مفهوم القيم .01

، لذا 183"ا كقًيامنا كقػىوٍمة كقامةن القًيمي مشتاقة من كلمة القًياـ كىو نقيض ابعلوس، قاـ يقيويـ قػىوٍمن " القيم لغة:
 فعلماء اللغة قد توصلوا إفُ عدٌة دلالات للقًيم بيكن حصرىا فيما يلي:

  :ُكذلك في قولو تعاف :  أم عزموا. 14الكهف، الآية: (والأرضإذ قاموا فقالوا ربنّا ربّ السموات )العزـ
 أم ملبزما بؿافظا. 75آؿ عمراف، الآية: (إلاّ ما دمت عليو قائما)فظة كالإصلبح: كمنو قولو تعافُ: المحا 
 أم ثبتوا في مكانهم؛  20البقرة، الآية: (وإذا أظلم عليهم قاموا)ات كالاعتداؿ: كمنو قولو تعافُ: الثب

فصلت،  (ن قالوا ربنّا الله ثّم استقامواإنّ الذي)كفي الاعتداؿ قولو تعافُ:  .184ابؼشي" عن "أمسكوا
 طاعة.أم الاستقامة على ال 30الآية:

القيمة: كاحدة القًيىم، كأصلو الواك لأنوٌ يقوـ مقاـ الشيء. كالقيمة: بشن الشيء بالتَقوًفٔ. تقوؿ: تقاكموه  -
فيما بينهم، كإذا انٍقاد الشيء كاستمرت طريقتو فقد استقاـ لوجهو. كقػىوَىـ السلعة كاسٍتىقامها: 

 185"قدَرىا.
:)ج( قًيىم: الثمن الذم يعادؿ ابؼتاع. القىيًٌم: كلٌ ذم قيمة. يقاؿ ابؼتاع جعل لو قيمةن معلومة. كالقيمة "قوَـ: -

 186"أم ذك قيمة. -كتاب قيٌم-
كلمة قيمة باللغة "فإف ىذا من ناحية معتٌ القيم في اللغة العربية، أمٌا من ناحية اللغات الأجنبية، 

إفُ الاعتداؿ كالاستواء كبلوغ تشتَ  Axiosكباللغة اليونانية  Valeurكباللغة الفرنسية  Valueالإبقليزية 
 187الغاية، فهي مشتقة أصلب من الفعل قاـ بدعتٌ كقف كاعتدؿ كانتصب كاستول."

                                                           

 .663، صمرجع سابق ،(1988ركف )كرـ البستافٓ كآخ -183
 .13ص، 1ج ،ط.د: ابعزائر، غرداية ،العربية ابؼطبعة ،التفستَ تيستَ، (1996أمحمد بن يوسف اطفيش ) -184
 .374، صمرجع سابق، (2009ياسر سليماف أبو شادم، بؾدم فتحي السيٌد ) :، تحق(711-630) ابن منظور -185
 .664ص ، مرجع سابق،(1988) كرـ البستافٓ كآخركف  -186



                                                                                    التربية الإيمانية والقيم         الفصل الخامس: الجانب النظري،   

 
 

192 

شهد مصطلح القيم ثراء كاسعا في مفهومو؛ يرجع لفاعليتها في بناء الأخلبؽ كدقتها في بناء  القيم اصطلاحا:
نذكر تعاريف لفلسفات اىتمت بدوضوع القيم  الركح لدل الفرد بدا يتوافق كالرؤية الدينية للناشئة، من ىذا

 كتعاريف بؼفكرين كباحثتُ؛ يتضح ذلك في الآتي:

" بأف الإنساف ىو خالق القيم، كأف حريتو مطلقة، كأف ىذه ابغرية ىي مصدر الفلسفة الوجوديةتؤمن " -
 188"إف حريتي ىي الأساس الوحيد للقيمة" Sartezالقيمة، يقوؿ سارتز 

" يقوؿ إف ابؽدؼ الأساسي للقيم ىو بناء بؾتمع جديد ائد مدرسة الاجتماعأوجست كونت ر بينما " -
يقوـ على بؾموعة من القيم كابؼعتقدات ابؼشتًكة، كىي قيم بذمع بتُ الاستسلبـ للواقع، كالقيم 

 189الأخلبقية مثل: النبل كالكرـ كالمحبة"
ة، كأف الأفكار ليست حقائق في " أف ابؼنفعة ىي ابؼعيار الرئيسي لكل قيمالفلسفة البراجماتيةترل " -

ذاتها؛ بل ىي مشركع للعمل، من ىذا يرل "جوف ديوم" أف الاىتماـ بالقيم في ذاتها لا يعتٍ شيئا، 
كلكن القيم بهب أف تكوف أدكاتا للنجاح في ابغياة، ككظيفتها أف برقق للئنساف أىدافو كمطالبو في 

 190المجتمع"
يم جزء لا يتجزأ من الواقع ابؼوضوعي للحياة كابػبرة الإنسانية، " أف القالفلسفة الطبيعية كانطتعتبر " -

فالأشياء لا ترتبط بقيم سامية لسر كامن فيها، كدائما قيم الأشياء ىي نتاج اتصالنا بها كتفاعلنا معها 
كسعينا إليها، كتكوين رغباتنا كابذاىاتنا بكوىا، فالقيم ىي نسج ابػبرة الإنسانية كجزء لا يتجزأ من  

نها، فالأشياء ليست في ذاتها ختَة أك شريرة، صحيحة أك خاطئة، قبيحة أك بصيلة، كغنما ىذه كيا
 191الأحكاـ نصدرىا من كاقع تأثتَنا في ىذه الأشياء كتأثرنا بها"

                                                                                                                                                                                                      

، إدارة البحوث التًبوية:  1987عادؿ العوا ) -187 (. الفكر التًبوم العربي الإسلبمي، الأصوؿ كابؼبادئ، ابؼنظمة العربية للثقافة كالعلوـ
 تونس.

 .96، ص1ركز الكتاب، القاىرة مصر، ط(، القيم في تشكيل السلوؾ الإنسافٓ، م2008محمد ابعزار ) -188
 .97، صابؼرجع السابق(، 2008محمد ابعزار ) -189

 .96، صابؼرجع السابق(، 2008محمد ابعزار ) -190
(، إرتقاء القيم دراسة نفسية، عافَ ابؼعرفة، سلسلة كتب شهرية يصدرىا المجلس الوطتٍ للثقافة 1992عبد اللطيف محمد خليفة )أفريل  -191

 .33-32داب، الكويت، صكالفنوف كالآ
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" أف لا قيم في ابؼنظومة البشرية، كىذه الكلمة لا تعتٍ شيئا في الاتجاه الفوضويمن جهة أخرل يرل " -
 192بؾاؿ الأخلبؽ.

كلت الفلسفات السابقة مسألة القيم بوجهات نظر متعددة، كبذسدت كل كجهة منها في الواقع في تنا
صيغة برامج كتطبيقات، حيث رأت الفلسفة الوجودية أف القيم حرية شخصية، فالإنساف ىو من بودد 

بذاه الفوضوم أف القيمة التي يسلكها كفقا لقناعاتو كأفكاره "حرية مطلقة"، كفي شبيو بهذا التوجو بردث الا
لا قيم في ابؼنظومة البشرية كلا تعتٍ شيئا بالنسبة للئنساف، فكل بـتَ فيما اختاره كحدده كفق آرائو 

في ضوء فلسفة الاجتماع عن أف القيم نواة المجتمع في ضوئو  "أكجست كونت"كابذاىاتو، بينما بردث 
كيعد ىذا  ،اعي كالقيم الأخلبقية ابؼتداكلةتتحدد شخصية الفرد، عن طريق امتزاج بتُ قيم الواقع الاجتم

حديث عن أبنية المجتمع لا الفرد، كفي مسار آخر ذىب ديوم في إطار الفلسفة البرابصاتية إفُ أف القيم ىي 
ما برققو لنا من منفعة، بعيدا عن أبنيتها أك جوىرىا السامي، فما بوقق لنا مقصدا نفعيا يعد قيما مرغوبة 

، كفي زاكية أخرل رأت الفلسفة الطبيعة أف لا داع من تقديس القيم اد غتَ مرغوب فيهكما لا بوقق ذلك يع
على أساس جوىرىا أك مكمنها اللبىوتي، كدعت إفُ ضركرة اعتبار القيمة قيمة عند بفارستها كعيشها في 

 الواقع، إذ ىي من صلب ما بكياه كنرغب فيو.

عقلية انفعالية معممة بكو الأشخاص كالأشياء أف القيم "عبارة عن تنظيمات لأحكاـ  زىران يرل -
كابؼعافٓ كأكجو النشاط، كالقيم تعبتَ عن دكافع الإنساف كىي بسثٌل الأشياء التي تواجو رغباتنا كابذاىاتنا 

 193بكوىا"
" أف القيم بؾموعة من ابؼثل بهب تبنيها، كتقوـ على اعتقادات لا برتاج Lemétaisلوميتيس ترل " -

براىتُ، إلا أف القضايا ابؼعرفية بيكن أف تدعم القيمة أك تتحداىا، كالقيم الأساسية ىي إفُ ابغقائق أك ال
تلك التي تسعى للتطلع إفُ ابؼثل العليا كابغفاظ عليها ضمن النظاـ في كليتو، كقد تتضمن تلك القيم 

 194عدالة الاجتماعية"ابغرية كالعدالة، كقيمة الفرد الاستثنائي كابعماعة كالعائلة كالدفاع عن المجتمع كال
                                                           

 .97، صمرجع سابق(، 2008محمد ابعزار ) -192

 .20، ص1(، البناء القيمي للؤىداؼ التًبوية، دار الإعصار العلمي، عماف الأردف، ط2015زينب حسن زيود ) -193
194-Lemaitais Joanna (1997). Values and Aims in Curriculum and Assessment Frameworks. Corpus ID: 
150942663/ Sociology. 
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بأنها عنصر في نسق رمزم مشتًؾ يعتبر معيارا، أك  Talkolt Parsonsتالكوت بارسونز يعرفها  -
مستول للبختيار بتُ بدائل التوجيو التي توجد في ابؼوقف، كما يعرفها على أنها ابؼعايتَ التي بككم بها 

 195على كوف الشيء مرغوبا فيو أك غتَ مرغوب فيو"
أف القيم إحدل آليات الضبط الاجتماعي ابؼستقلة عن ذكات  E.Durkhiemكايم إميل دور يرل  -

 196الأفراد ابػارجة عن بذسيداتهم الفردية"
" القيمة بأنها "ما بيلك أبنيتو Ditritch Von Hildebrandديتريش فون ىيلدبرند عرؼ " -

 197في ذاتو بصرؼ النظر عن آثاره علينا أك فينا"
معتقد يتعلق بدا ىو جدير بالرغبة، ذلك ابؼعتقد الذم بيلي على الفرد  " بأنهاKrichكرتيش عرفها " -

 198بؾموعة من الابذاىات المجسمة لقيمة ما"
 199"حكم تفضيلي، كإطار مرجعي بوكم تصرفات الإنساف؛ ابػاصة كالعامة" عيسى وحنورةعرفها  -
نية كالسلوكية الراسخة؛ القيم بأنها "بؾموعة من ابؼعتقدات كالتصورات ابؼعرفية كالوجدا الجلادعرؼ  -

بىتارىا الإنساف بحرية بعد تفكر كتأمل، كيعتقد بها اعتقادا جازما، تشكل لديو منظومة من ابؼعايتَ 
بوكم بها على الأشياء بابغسن أك بالقبح، كبالقبوؿ أك الرد، كيصدر عنها سلوؾ منتظم يتميز بالثبات 

 200كالتكرار كالاعتزاز"

                                                                                                                                                                                                      

https://www.semanticscholar.org/paper/Values-and-Aims-in-Curriculum-and-Assessment-
M%C3%A9tais/bd4789322bc202b4b0a706c742a33011c0f9c3b8?p2df  
195- Talcott Parsons (1991). The social System. Published by routledge. London Vol 11. P126. 

تُ بعنواف القيم (، مدخل للقيم الاجتماعية في المجتمع ابعزائرم، كتاب لمجموعة مؤلف2019)إبظاعيل معتوؽ بصاؿ، شماخي موسى  -196
 .59، ص1الأخلبقية في المجتمع العربي بتُ التنظتَ كابؼمارسة، ابعزء الأكؿ، دار الأياـ، عماف الأردف، ط

 .18(، ابؼؤنس في القيم، كزارة الأكقاؼ كالشؤكف الدينية، سلطنة عماف، ص2014محمد الشيخ ) -197
 .37، صمرجع سابق(، 2009عبد الكرفٔ علي اليمافٓ ) -198

، محمد جهاد بصل )طا -199 (، التًبية الأخلبقية: القيم مناىجها كطرائق تدريسها، دار الكتاب ابعامعي، العتُ 2009ىر عبد الكرفٔ سلوـ
 .40، ص1الإمارات العربية ابؼتحدة، ط

 .33، ص4(، تعلم القيم كتعليمها، دار ابؼستَة، عماف الأردف، ط2013ماجد زكي ابعلبد ) -200

https://www.semanticscholar.org/paper/Values-and-Aims-in-Curriculum-and-Assessment-M%C3%A9tais/bd4789322bc202b4b0a706c742a33011c0f9c3b8?p2df
https://www.semanticscholar.org/paper/Values-and-Aims-in-Curriculum-and-Assessment-M%C3%A9tais/bd4789322bc202b4b0a706c742a33011c0f9c3b8?p2df
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ة معايتَ كابذاىات كمثل عليا تتوافق مع عقيدة الفرد الذم يؤمن عن قناعة " بأنها بؾموعالمرضيعرفها " -
بدا لا يتعارض مع السلوؾ الاجتماعي، بحيث تصبح تلك ابؼعايتَ خلقا للفرد يتضح في سلوكو كبذاربو 

  201الظاىرة منها كالضمنية"

ا على أنها تنظيمات عقلية من التعريفات السابقة بقد أف ىناؾ تناكؿ متعدد بؼفهوـ القيمة، بتُ معتبر بؽ
كبؿددات لدكافع الإنساف كرغباتو في ابغياة، مقابل من اعتبرىا معتقدات تقوـ على تطلعات بكو مثل عليا، 
مقابل ذلك من اعتبرىا أنساقا مشتًكة توفر بؾموعة خيارات لكل من يريد اتباع نهج معتُ في ابغياة يتحدد 

تُ أف ىناؾ من اعتبرىا ضوابط اجتماعية مستقلة تقوـ بعملية في ضوئو ابؼرغوب من غتَ ابؼرغوب، في ح
توجيو الفرد إفُ ما تراه مناسبا لو، كليس من حقو التصرؼ أك الاختيار كفق أىوائو، بل ىو متطبع ضمن 
بؾتمع لو سياؽ معتُ، من جهة أخرل للمجتمع ىناؾ من ذىب إفُ أنها معتقد يقوـ بتحديد ما على الفرد 

ـ بو، كيعد ابػركج عنو خركجا عن ما أمر للبلتزاـ بو، مقابل من رآىا تفضيلبت خلقية بىتارىا تتبعو كالالتزا
الفرد كفقا لآرائو كرغبتو في ابغياة، حيث في ضوء ذلك يتًتب الأفراد، ككجامع بؼا سبق اعتبرىا آخركف بأنها 

فرد كلا بزرج من انسجامها معايتَ كابذاىات كمثل عليا ذات مصدر غيبي، غتَ أنها تشكل معتقدا لدل ال
بؾموعة من ابؼبادئ كابؼعايتَ التي كضعها المجتمع  كتوافقها مع بيئة المجتمع، كبصيغة أخرل بيكننا القوؿ بأنها

 متوارثة عبر مراحل التنشئة الاجتماعية.موجهات لسلوؾ الأفراد  الفرد، حتى تكوف الذم يعيش فيو

اختلبفها كاقفتُ على تضاربها كتعددىا، إلا أف ىذا لا بووؿ دكف بعد تبياننا بؼقاربة التعاريف السابقة ك 
الوصوؿ إفُ مبادئ عامة، بيكن عن طريقها استخلبص مفهوـ عاـ للقيمة، كبداية بيكن بصع التعاريف برت 

 ثلبثة ابذاىات  رئيسة:

 مثلها، كبكن ابذاه القيم تفضيلبت بىتارىا الفرد: "تفضيلبتنا للؤشياء ىي في حقيقتها قيمنا التي نت
عندما بميل إفُ سلوؾ ما كبلتاره، فإف ذلك يكمن في تفضيلنا لو على غتَه من أبماط السلوؾ الأخرل، 

أف القيم  Thorndikeإما أف يكوف إبهابيا بهلب لذة، أك يكوف سلبيا يدفع الأفَ، يرل ثورندايك 

                                                           

(، بعض القيم التًبوية كابؼدرسة في إكسابها للطفل، ابؼؤبسر السنوم العربي، الطفل ابؼصرم كبرديات القرف 1991ضي )محمد علي محمد ابؼر  -201
 مصر. :أفريل، القاىرة 20-17، 3ابغادم كالعشرين، ج
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ىذاف؛ المحكماف الرئيسياف  بؾموعة من التفضيلبت ابؼبنية على شعور الإنساف باللذة كالأفَ، كيعد
 202للحكم على القيم كتكونها، فتمسك الأنساؽ بالقيم مناط بتحقيق لذة أك بدافع أفَ"

  ابذاه القيم حاجات كدكافع كابذاىات كمعتقدات مرتبطة بالفرد: بيثل ىذا الابذاه نظرة علماء النفس
القيم في بظات الفرد كاستعداداتو للقيم، بابػصوص علماء النفس الاجتماعي الذين بوددكف نظرتهم إفُ 

كاستجاباتو فيما يتمثل بالآخرين، كعليو فهم بىتلفوف عن علماء الاجتماع الذين يتعاملوف مع القيم 
سملسر ابعماعية، إذ يركزكف على القيم الفردية كبؿدداتها، سواء كانت نفسية أك اجتماعية، منها تعريف 

Neil Smelser رغوب فيها، كتكوف مرشدا للئنساف في بؿاكلتو أك بأف القيم غايات لأشياء م
 203بأنها تعبتَ عن موضوع أك تعبتَ عن ابذاه" Bogardsبوجاردس سعيو، كما ذىب 

  بها القيم معايتَ كبؿددات كضوابط للفرد: النظر إفُ القيم باعتبارىا بؾموعة من ابؼعايتَ التي بوكم ابذاه
ف التي أخذت ىذه النظرة: "القيم ىي ابؼقاييس كابؼبادئ كمن التعاري على الأشياء بابغسن أك القبح،

التي نستعملها للحكم على قيمة الشيء، كىي ابؼعايتَ التي بركم من خلببؽا على الأشياء )الناس، 
الأغراض، الأفكار، الأفعاؿ، ابؼواقف( بأنها جيدة كقيمة كمرغوبة أك على عكس ذلك بأنها سيئة كمن 

لقيم ىي  بؾموعة من ابؼعايتَ كالأحكاـ تتكوف لدل الفرد من خلبؿ "ا  204."غتَ قيمة أك قبيحة
تفاعلو مع ابؼواقف كابػبرات الفردية كالاجتماعية، بحيث بسكنو من اختيار أىداؼ كتوجهات بغياتو، 
يراىا جديرة بتوظيف إمكاناتو، كتتجسد خلبؿ الاىتمامات أك الابذاىات أك السلوؾ العملي أك 

 205ة كغتَ مباشرة"اللفظي بطريقة مباشر 

من الابذاىات السابقة بؼفهوـ القيم؛ نصل إفُ أف القيم أحكاـ تفضيلية معيارية ىرمية تتصف بالعمومية 
كالشمولية كابؼوضوعية؛ متصلة بدضامتُ كاقعية، كتنبع من ذات الفرد، كتتعلق بغايات نهائية، كما بسثل ضركرة 

                                                           

 مالقي بعنواف مؤلفتُ لمجموعة كتاب الأخلبقية، القيم كتعليم تعلم كاستًاتيجيات طرائق(، 2019رمضاف خطوط ) -202
 .127، ص1ط الأردف، عماف: الأياـ، دار الأكؿ، ابعزء كابؼمارسة، التنظتَ بتُ العربي المجتمع في الأخلبقية

 .127ص، ابؼرجع السابق(، 2019رمضاف خطوط ) 203

204- James P. Shaver and William Strong/ (1967). Facing Value Decisions: Rational-Building for 
Teachers, Belmont. Cal.. Wadsworth. Pr; Subsequent Edition (January 1, 1982). P15. 
https://www.amazon.com/Facing-Value-Decisions-Rationale-Building-Teachers/dp/0807726818  

 .34ص ،إبراىيم ابغلبي: ابؼدينة ابؼنورة(. القيم الإسلبمية كالتًبية. مكتبة 1988أبو العينتُ، علي خليل. ) - 205

https://www.amazon.com/Facing-Value-Decisions-Rationale-Building-Teachers/dp/0807726818
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ف الابذاىات كابؼيوؿ كالاىتمامات كالدكافع كابغاجات كالعادات اجتماعية تتجو إفُ المجتمع كإفُ الفرد معا، كأ
 كدرجة أبنيتها. كالأعراؼ الاجتماعية ما ىي إلا مؤشرات ذاتية للقيم بيكن أف ييسٍتىدىؿي بها على القيم

كمن زاكية أخرل بعد أف بصعنا مفاىيم القيم في ثلبث ابذاىات؛ بذتمع الابذاىات السابقة في بظات  
 تتمثل في: 206اه مفهوـ القيمة حسب "جودت بتٍ جابر"مشتًكة بذ

 .القيم إنسانية، فالاىتماـ كاللذة كالأفَ كالأفكار بصيعا تربط بالفرد 
 .القيم ذاتية أم بوس كل كاحد منا بالقيم على بكو خاص بو 
 .القيم التي يكتسبها الفرد تتأثر بدعلوماتو كخبراتو كابذاىاتو كتؤثر فيها 
 ٌأنها بزتلف من شخص إفُ آخر، كمن زمن إفُ زمن، كمن مكاف إفُ مكاف،  القيم نسبية بدعت

 كمن ثقافة إفُ ثقافة.
 .القيم موجهات لسلوؾ الفرد كتصرفاتو 
 .ُتتضمن القيم نوعا من الرأم أك ابغكم عللب شخص أك شيء أك معتٌ معت 
 .تتضمن القيمة الوعي بدظاىره الإدراكية كالوجدانية 
 ما ىذا الوجود اك ذاؾ، كىي إما حق أك باطل، ختَ أك شر.القيمة ذات قطبتُ فهي إ 

 : وفق المنهج الإسلامي القيم .02

"ابؼعتقد كالابذاه كابؼيل كالاىتماـ كالطموح كابؼصافٌ ابؼعتبرة ابؼرسلة التي قررتها كطورتها يرل الديب أف القيم ىي 
 207فرد من أفكار كأقواؿ كأعماؿ"مصادر التشريع الإسلبمي، كالتي تعد ابؼصدر الأساسي المحرؾ لسلوؾ ال

من ىذا ابؼفهوـ نقرأ أف القيم كفق ابؼنهج الإسلبمي تتلخص في ما نسلكو خلبؿ ابغياة، فهي كل 
متكامل كلا بزتزؿ جانبا على آخر، فسواء الفرد نتيجة شمولو على بصيع القيم، كيستند إقرار كتصديق ابؼسلم 

 در التشريع الإسلبمي.بؽا؛ بفا كرد أك اشتق أك اجتهد فيو عبر مصا
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اختلف الباحثوف في تسمية ىذا ابعانب بتُ "النسق أك ابؼنظومة"، غتَ أف أغلبهم كظف  مفهوم منظومة القيم:
مصطلح النسق في تقدفٔ مفهوـ ابؼنظومة، كما كظف آخركف مصطلح ابؼنظومة أك النظاـ في تقدفٔ مفهوـ 

ا ما تعلق منها بجزئية عمق التناغم بينها، كفيما يلي النسق، لذا اعتبربنا الباحث كجهاف لشيء كاحد، عد
 مفهوـ منظومة القيم:

"بؾموعة من القيم ابؼتًابطة التي تنظم سلوؾ الفرد كتصرفاتو من خلبؿ العقل الواعي، أك من خلبؿ  -
 208اللبشعور"

 ىذه "بؾموعة من القيم متًابطة مع بعضها ترابطا جدليا، بحيث أم خلل في قياـ التًابط ابعدفِ في -
ابؼفاىيم يعكس نقصا في تلك الشخصية ابؼسلمة، كتتم بصورة متدرجة كبتسلسل تربوم مع إخلبص 

 209من ابؼربتُ"
"بؾموعة القيم ابؼستهدؼ إكسابها للطلبب عقليا ككجدانيا خلبؿ مرحلة تاربىية معينة، كالتي يتم  -

 210اده إليها"تنسيقها كتناكبؽا كفق أبنيتها كأكلويتها بالنسبة للمجتمع كحاجة أفر 
)منظومة القيم أك الإطار القيمي(  Value Systemتتًتب بؾموع قيم الفرد أك المجتمع كفق نسق للقيم  -

تبعا لأفضليتها كتقديرىا حسب أبنيتها كأكلوياتها كيكشف الفرد عن نسق قيمو الأكثر عمومية من 
شخاص كالأفكار أك التي خلبؿ ابذاىاتو الأكثر خصوصية كنوعية كالتي قد تكوف مع أك ضد بعض الأ

 211تكوف إبهابية أك سلبية بذاه بعض مسارات العمل"
يتسم النسق القيمي للفرد بابؼركنة كالوظيفية فهو يتشكل كفقا لواقع الفرد كإمكاناتو كمواصفاتو فكثتَا ما  -

يدة. يتفكك ىذا النسق كيعاد ترتيبو من جديد في ضوء التغتَات كالتحولات الاجتماعية كالفكرية ابعد
 212كما بودث للنسق القيمي للفرد بودث للنسق القيمي الاجتماعي باعتبار أف المجتمع امتداد للفرد."
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كما تستخدـ في نظرية ابؼنظومة )أك الأنساؽ( كفي   –ابؼنظومة )أك النسق( يشتَ بؾدم كذلك إفُ أف  -
مرامي ابؼنظومة  فيما يلي: -بؽا خواص تستخدـ في كصفها كبردد بصفة عامة –برليلها كتقوبيها 

 213قياسات أدائها قيودىا كحدكدىا مصادرىا مكوناتها ككظائف ىذه ابؼكونات كإدارتها."

بعد قراءة عميقة للمفاىيم السابقة؛ اتضح لنا بأنها بذمع ثلبثة جوانب أساسية، بىتلف كل تعريف في 
ما استوفاىا، كتتمثل ىذه ابعزئيات تناكلو بؽا، إذ منها من اكتفى بجزئية كاحدة كمنو ما تناكؿ جزئيتتُ كمنها 

 في أف منظومة القيم:

 .بؾموعة أجزاء متعددة أك عناصر تشكل كلب متكاملب 
 .علبقات كتفاعلبت قائمة بتُ ىذه العناصر 
 تلف مستول تعقدىا كدرجة شموبؽا )من الاتساع إفُ الضيق(، فقد تكوف كحداتو عديدة شبكة بز

 أك بؿدكدة.

لعناصر ابؼتفاعلة فيما بينها، لتؤدم كظيفة معينة )برقيق الأىداؼ، برقيق بالتافِ فهي بؾموعة من ا
التوافق الداخلي، برقيق التكيف مع البيئة ابػارجية، برقيق الاستمرار(، كيسهم كل منها بوزف معتُ 

 حسب أبنيتو كدرجة فاعليتو داخل ابؼنظومة.

 ارتقاء القيم: .03
ت الكيفية ابؼتتابعة كابؼتجانسة كابؼتًتبة بعضها عن بعض، الارتقاء سلسلة من التغتَا مفهوم الارتقاء: -1

حيث يقصد بالتتابع أنها تتجو بكو نتيجة معينة، كما تتقدـ للؤماـ دكف الرجوع للوراء، اما ابؼتًتبة فتشتَ 
 214إفُ كجود علبقة بتُ طل مرحلة كابؼراحل الأخرل التي تسبقها كتلك التي تليها"

 " بدجموعة خصائص منها:خليفةب ما ذكر "تتميز العملية الارتقائية حس

  تتضمن تغتَات مستمرة بدعدلات قد بزتلف من مرحلة عمرية إفُ مرحلة أخرل، كما بزتلف باختلبؼ
 الأفراد، كأف ىذه التغتَات إبما ىي نتيجة التفاعل بتُ الكائن ابغي كالبيئة التي يعيش فيها.
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 يفية في شكل أبماط ارتقائية، أك كمية كمقدار التغتَ تأخذ التغتَات صورا كأشكالا بـتلفة، فقد تكوف ك
 في بمط معتُ.

  يتفق أصحاب نظريات بؾاؿ الدراسات الارتقائية على أف الارتقاء بيضي من البساطة إفُ التعقيد
كالتًكيب، كيتضمن زيادة في التنظيم كالوضوح بتُ عناصر أك خصاؿ الكائن، كأف عملية الارتقاء تكوف 

مزيد من التمايز كالتكامل، حيث يتجو بمو الفرد من كظائف متمايزة إفُ كظائف أكثر  غالبا في ابذاه
برديدا كبسيزا، كفي نفس الوقت تدخل ىذه الوظائف في علبقات مع غتَىا من جوانب السلوؾ في 

 " على ذلك بقولو:Williamsشكل كحدات جديدة، كيستدؿ "كيليامز 
ابؼثاؿ، ليست منفصلة بعضها عن بعض، كلكنها متصلة  "إف مراحل الارتقاء الأخلبقي على سبيل

 215كتراكمية"
مفهوما لتطور نسق القيم من القيم ابؼرتبطة  216قدـ "محمد أبضد إبراىيم بظغاف" ارتقاء القيم:مفهوم  -2

بالطعاـ كالشراب كابعنس إفُ القيم الاجتماعية كالزكاج كالعمل ثم القيم المجردة كابغرية كابعماؿ ثم القيم 
علقة بالوجود ثم القيم الركحية، كىذا التطور يعكس تطور تفكتَ الشخص كتطور احتياجاتو كفلسفتو ابؼت

 في ابغياة كما بعدىا؛ من الأمثلة على ذلك:
  تصور فركيد: تتطور القيم من القيم ابؼرتبطة بابؽو )برقيق اللذة( إفُ القيم ابؼرتبطة بالأنا )قيم مرتبطة

إفُ القيم ابؼرتبطة بالأنا الأعلى )القيم ابؼرتبطة بعادات كتقاليد كقوانتُ  بالواقع مثل الزكاج كالعمل(
 المجتمع كأكامر الدين(.

  ُتصور ماسلو: يتضح ىذا الارتقاء في ىرـ ماسلو للحاجات النفسية؛ من ابغاجات الفيزيولوجية إف
فهم أختَا، ليضاؼ إليها الأمن إفُ ابغب كالانتماء إفُ تقدير الذات إفُ برقيق الذات إفُ ابؼعرفة كال
 حديثا حاجات ابعماؿ ليليها في قمة ابؽرـ حاجات التدين )ابعانب الركحي(.

من خلبؿ التصورين يتضح لنا جانب دراسة ارتقاء منظومتنا القيمية لدل متعلم السنة الرابعة متوسط، 
 لية.كابؼتمثل في ارتقاء درجة القيمة أك شدتها من الإلزاـ إفُ التفضيل إفُ ابؼثا
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تأخذ القيمة مكانتها لدل الفرد حسب حاجتو بؽا كاىتمامو بها، فيعطي  مفهوم ارتقاء منظومة القيم: -3
" أف Woodruffوودروف أبنية ضعيفة للقيمة إذا فَ يكن قد بلغ مستواىا ابؼطلوب، حيث أكضح "

 الغائية في ضوء ثلبثة مستويات:-القيم بسضي في ارتقائها على متصل الوسيلة
  ل الأكؿ: الأىداؼ مباشرة بدواضيع كأشياء كاقعية )الغذاء، الراحة، التحصيل(.ابؼستو 
  ابؼستول الثافٓ: الأىداؼ غتَ مباشرة، غتَ اجتماعية، كتتصل بابؼستقبل )ابغصوؿ على كظيفة، السعي

 بكو الشهرة(.
 بعماؿ(ابؼستول الثالث: الأىداؼ الغائية، حيث التعامل مع القيم الغائية مباشرة )ابغرية، ا 

في ثلبثة  كزملبءه Krathoolكراثول  ىاحدد أف ارتقاء القيمة كاستيعابها بير بدراحل بـتلفة كما
 مستويات:

  ابؼستول الأكؿ: مستول التقبلAcceptance Level  كيتضمن الاعتقاد في أبنية قيمة معينة؛
 كىو أدفْ درجات اليقتُ.

  ابؼستول الثافٓ: مستول التفضيلPreference Level  كيشتَ إفُ تفضيل الفرد لقيم معينة
 كإعطائها أبنية.

  ابؼستول الثالث: مستول الالتزاـCommitment Level  كىو اعلى درجات اليقتُ، حيث
 الشعور بأف ابػركج عن قيمة معينة سوؼ بىالف ابؼعايتَ السائدة.

كسلوكاتو كأحكامو على ما ىو مع بمو الفرد كتقدمو في العمر تتغتَ ابؼعايتَ كالقواعد التي بركم تصرفاتو 
 صواب اك خطأ، كما ىو أخلبقي أك غتَ أخلبقي كبىالف ابؼعايتَ السائدة في المجتمع.

في ضوء ما سبق يتضح أف ىناؾ عددا من ابػصائص أك ابؼلبمح العامة التي يتفق عليها الباحثوف في 
 الآتي: 217خليفة"ابؼيداف، حوؿ معتٌ ارتقاء ابؼنظومة القيمية؛ من ىذه ابػصائص ذكر "

  القيم بسضي في ارتقائها من الطفولة ابؼبكرة كحتى نهاية العمر، إذ ليست بؿدكدة بفتًة أك مرحلة عمرية
معينة دكف غتَىا، كمع بمو الفرد تزداد ابؼعايتَ التي بوتكم إليها كضوحا ككفاءة في برديد قيمو، كما يتغتَ 
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ذلك في ضوء مستويتُ: حيث يكوف الإطار العاـ ابؼرغوب فيو كابؼفضل مع اكتساب خبرات جديدة، ك 
للغايات ابؼرغوبة غتَ بؿددة في الأكؿ، اما الثافٓ حيث بودث نوع من التغيتَ في ىذا الإطار، فتصبح 

 الغايات أكثر برددا كبسيزا.
  ىناؾ مستويات بـتلفة في استيعاب القيمة، حيث تبدأ من بؾرد التقبل بؽا ثم التفضيل ثم الشعور

 ب أك الإلزاـ بكوىا.بالوجو 
  مع بمو الفرد يزداد عدد القيم التي يتبناىا في نسقو القيمي، كبدجرد انضماـ قيمة جديدة إفُ النسق

 بودث نوع من إعادة التًتيب أك التوزيع بؽذه القيم حسب أبنيتها بالنسبة للفرد.
 ا، أصيح غتَ قادر كحده يعد اىتماـ بعض الباحثتُ في المجاؿ بتًتيب القيم على أنو مؤشر لارتقائه

للكشف عن ذلك، فيجب أف نأخذ في الاعتبار ابؼظاىر النوعية للقيم كبسايزىا عبر العر، كمدل 
 تفاعلها كانتظامها داخل النسق العاـ للقيم.

  ارتقاء ابؼنظومة القيمية بيضي في ابذاىو من العيانية إفُ التجريد، كمن البساطة إفُ التًكيب كمن
 عمومية كمن الوسيلية إفُ الغائية.ابػصوصية إفُ ال

  ارتقاء منظومة القيم ىو بؿصلة التفاعل بتُ الفرد بدحدداتو ابػاصة، كبتُ بفثلي الإطار ابغضارم الذم
 يعيش فيو.

تتعدد مصادر اكتساب ابؼتعلم لقيمو كتشكل منظومتو، حيث تدخل بصيع ابػبرات التي  مصادر القيم: .04
 218ك على اختلبفها، كمن ابؼصادر الأساسية حسب "مفتاح بن ىدية"يتفاعل معها ابؼتعلم في إطار ذل

 نذكر الآتي:
  التعاليم الدينية: يعد الدين مرجعا أساسيا في التحلي بالقيم عن قناعة تامة، فمختلف ابغضارات التي

قامت في ابؼاضي قامت على قيم دينية، سواء اتسمت بالفطرة أك جانبتها، فالمحور ابؼشتًؾ بينها ىو 
جود عامل غيبي يرجع إليو الإنساف في الشدة كخلواتو.. غتَ أف أم حضارة بدركر الوقت تتضح ك 

معابؼها التي تستند عليها، فما بتٍ على ابػرافة كالأراجيف تتزعزع ثقة ابؼنتمتُ إليها، كما بتٍ على أسس 
يحة كمفاىيمو صحيحة كسليمة تتآزر الأنفس كتقول في الاحتفاظ بها، فدين الإسلبـ بفطرتو الصح
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الواقعية كخطابو السمح السليم للركح كالعقل، أكجد في الأنفس انسيابا تلقائيا في اتباعو كالالتزاـ بو، 
فصار بذلك كجهة لكل من يبحث عن الأمن كالأماف كالراحة كالطمأنينة..، بذلك شكلت القيم 

ء ما تعلق منها بالباطن أك ابػارج؛ النابعة منو؛ قيما كاملة شاملة بعميع نواحي السلوؾ في ابغياة، سوا
 حرصا منو على توازف ابؼسلم في دركب حياتو.

  التنشئة الاجتماعية: تعمل الأسرة كنواة اجتماعية أكفُ في تطبيع الطفل "تربية كتوجيها كإرشادا" بدا
كالرفاؽ يتناسب مع الثقافة الاجتماعية السائدة، بداية بالتقليد كالمحاكاة لأفراد الأسرة كابعماعة 

كابعتَاف، حيث يكتسب الطفل أكؿ منظومة قيمية لو في تنشئتو، غتَ أف انتماءاتو ابؼستقبلية إفُ 
بصاعات أخرل قد ترسخ القيم السابقة كبرافظ عليها؛ أك تتغتَ قيمو "تغيتَا جزئيا أك جذريا"، من ىنا 

، فإذا كيجد ابؼتعلم في بيئة دينية نقف على أبنية ابعماعة التي يعيش فيها ابؼتعلم في تشكيل منظومة قيمو
يكتسب القيم الدينية؛ تتًجم في سلوكات دينية يومية بشكل عفوم، بذلك تسمو على القيم الأخرل 
كتأخذ مكاف الصدارة، لتغدك مؤثرا قويا في سلوكو كموجها لاختياراتو مستقبلب، حينها تكوف القيمة 

 الدينية غاية كمثلب أعلى.
  سة على أداء دكرىا التًبوم كالتعليمي؛ ضمانا منها في انتقاؿ الثقافة الاجتماعية ابؼدرسة: بررص ابؼدر

باعتبارىا ذاكرة القيم كالثقافة كالتًاث، بالتافِ العمل على غرس منظومة من القيم لدل ابؼتعلم من 
تضمينها للقيم خلبؿ ابؼناىج التًبوية ابؼعلنة منها كابؼخفية.. من ىذا تظهر أبنية ابؼدرسة أكلا؛ في درجة 

في ابؼنظومة التًبوية بصورة شاملة، كثانيا في فلسفة إدراجها حتى تصتَ سلوكا لدل ابؼتعلم " توظيف 
الطرؽ كالأدكات كالوسائل ابؼناسبة". بهذا ابؼظهر؛ غدت القيم معيارا كاضحا في تصنيف ابؼدارس 

كاضحا في مظاىر السلوؾ ابؼنحرؼ  التًبوية، خاصة في ظل تراجع ابؼنظومة القيمية للؤبناء، بذلى ذلك
 متمثلة فينطلق تأتي ىذه الدراسة لتقف على دكر القيم الإبيانية أك التسيب كالإبناؿ، كمن ىذا ابؼ

مركرا  بها، منهاج التًبية الإبيانية في بعث ركح ابؼدرسة من جديد، بداية بتشبع ابؼتعلم بقيم الإبياف كبرليو
كانتهاء بتوجيو السلوؾ بؼا ىو  ،لبشريةبتغاء مرضاة الله تعافُ كخدمة اا في طلب العلم دافع داخليلق بخ

 مفهوـ التًبية بابؼعتٌ الإنسافٓ. ضمنالأمثل 
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   كسائل الإعلبـ: غدت اليوـ كسائل الإعلبـ عنصرا أساسيا في توجيو الطفل كتربيتو، لا عنصرا ثانويا
نوط بها، سواء تسيبا كإبنالا أك انشغالا كما يتصور البعض، ففي ظل تراجع الأسرة في أداء دكرىا ابؼ

بالعمل كتوفتَ ابعانب الاقتصادم ابؼريح للؤسرة، كجدت ابؼؤسسة الإعلبمية بؾالا خصبا كبيئة عذراء 
في تسويق برابؾها للؤبناء، فامتدت في مرافقة الأبناء في بصيع بؿطاتهم اليومية على أربعة كعشرين ساعة، 

يانا كىادمة أحيانا أخرل، بل متعارضة مع قيم الأسرة كالمجتمع، لذا مقدمة في ذلك برامج مفيدة أح
أصبح على الآباء ضركرة ملحة في انتقاء البرامج كالقنوات كالمحطات ابؼفيدة للؤبناء حتى تعمل تلك 
الوسائل على خدمة منظومة الآباء كالمجتمع لا أىدافها ابػاصة.. من ذلك؛ القنوات كالفضاءات الدينية 

رص على تقدفٔ منظومة متكاملة من القيم للمتعلم انطلبقا من ابؼفاىيم الإبيانية إفُ أداء العبادات التي بر
بالطريقة الصحيحة إفُ ابؼعاملبت السليمة..، كىنا لا بد علينا أف نشتَ إفُ أننا لا نزكي كنثمن دكر 

كقدمت لو مفاىيم خاطئة  بصيع ىذه القنوات، حيث ىناؾ من القنوات الدينية التي زعزعت قيم ابؼتعلم
 تتعارض كلية مع مفهوـ الدين الإسلبمي كمقاصد الرسالة المحمدية السمحة.

نظرا لاىتماـ العديد من الباحثتُ كابؼختصتُ بدوضوع القيم، فقد كردت عدة تصنيفات  تصنيف القيم: .05
إفُ كظائف " الذم صنف القيم على أساس الوظائف الاجتماعية كقسمها Hubertأوبير منها تصنيف 

ز بتُ أربعة " حيث ميٌ Schelشيلر اجتماعية شخصية ككظائف اجتماعية بؾردة، إضافة إفُ تصنيف 
مستويات بفثلة في مستول قيم الطبيعة ابغسية، كمستول القيم ابغيوية، كمستول القيم الركحية، كمستول 

ية كقيم عقلية كبصالية كقيم " القيم إفُ قيم اقتصادية كانفعالLavellلافيل القيم الدينية، كما صنف 
ديد الطبيعي أم ابغقيقة، كقيم " القيم إفُ قيم التحLesenne لوسينأخلبقية دينية، كما صنف كذلك 
 الطاقة الركحية أم ابغب أك الدين.التحديد ابؼثافِ أم الأخلبؽ، كقيم 

ب الواقعي ابغسي من التصنيفات السابقة نلبحظ أف ىناؾ تدرجا في التصنيفات فكلها تتجو من ابعان
إفُ ابعانب الركحي الوجدافٓ.. في ىذه الدارسة سنركز على تصنيف فوزية ذياب؛ حيث صنفت القيم على 

 :219أساس ستة أبعاد متمثلة في"

                                                           

، محمد جهاد بصل ) طاىر عبد -219  . بتصرؼ..57-52، صمرجع سابق(، 2009الكرفٔ سلوـ
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(: اعتمد عافَ النفس الأبؼافٓ )سبرابقر Dimension of Content/ معيار بؿتول القيمة )1
Spranger بؿتول القيمة في كتابو )أبماط الرجاؿ ( تصنيف مضموف القيم كفقا بؼعيارTypes of 

Men حيث قسم الناس إفُ ستة أبماط بناء على القيم الأساسية التي يعتقدكف بها كيتمثل بؿتول ،)
التصنيف في )القيم النظرية، القيم الاقتصادية، القيم ابعمالية، القيم الاجتماعية، القيم السياسية، القيم 

 الدينية(
(: تنقسم القيم باعتبارىا مقصدين إفُ Dimension of Intentصد من القيمة )/ معيار ابؼق2

 قسمتُ:
)* قيم كسائلية كىي القيم التي تعد كسيلة لغايات أبعد، فهي ليست مقصودة لذاتها بل لتحقيق 

 غاية عليا أبعد منها. * قيم غائية كىي القيم التي تكوف غاية في حد ذاتها.(
(: ترتبط شدة Dimension of Intensityرجة الالتزاـ التي تفرضها )/ معيار شدة القيمة كد3

القيمة بأمرين )*درجة الإلزاـ التي تفرضها على الفرد. *ابعزاء أك العقوبة التي تقررىا كتوقعها على من 
بىالف القيمة(، كبدقدار درجة الإلزاـ كابعزاء تكوف شدة القيمة أك ضعفها كتنقسم إفُ قيم ملزمة كقيم 

 ضيلية كقيم مثالية.تف
(: يقصد بو مدل شيوع القيمة Dimension of Generality/ معيار عمومية القيمة )4

كانتشارىا، كتصنف القيم فيو إفُ صنفتُ بنا )* القيم العامة كىي القيم الشائعة كابؼنتشرة في المجتمع 
 مكاف معينتُ(عامة * القيم ابػاصة كىي القيم التي ترتبط بفئة خاصة أك تتحدد بزماف ك 

(: كتنقسم إفُ قيم )*صربوة يصرح بها Dimension of Explicitness/ معيار كضوح القيمة )5
 الفرد كيعلن عنها بالكلبـ *ضمنية يستدؿ منها من خلبؿ السلوؾ ابؼنتظم الذم يصدر عن الأفراد(

ابرة أم (: كتنقسم إفُ قسمتُ )* قيم عDimension of Permanency/ معيار دكاـ القيمة )6
عارضة لا تدكـ طويلب كإبما توجد لوقت قصتَ * قيم دائمة تدكـ طويلب كيتناقلها الناس من جيل إفُ 

 جيل كتتخذ صفة الإلزاـ كالتقدير(
 
 



                                                                                    التربية الإيمانية والقيم         الفصل الخامس: الجانب النظري،   

 
 

206 

 منهاج القيم: .46
يكمن دكر التًبية لكل بؾتمع في نقل قيم بؿددة للؤجياؿ، حيث بيثل  المبدأ القيمي في بناء المنهاج: -1

يمها أكؿ مصدر في توجيو ابؼنظومة التًبوية كغايتها، كفي ىذا الصدد تهتم ابؼنظومة اختيار القيم كتنظ
التًبوية ابعزائرية بإكساب ابؼتعلم بؾموعة من الكفاءات ابؼتعلقة بالقيم بهدؼ برقيق بعد مزدكج، يشكل  

 كلب متكاملب كمنسجما.
عادة النظر في مناىج التًبية : ىناؾ حاجة ماسة لإاستراتيجيات تنمية القيم في المناىج الدراسية -2

كالتعليم من خلبؿ التخطيط كإجراءات التًبية ابؽادفة كالعميقة، تعتمد معايتَىا على ثلبثة عناصر كما 
 :220أشارت إليها "بىلف رفيقة"

العمل على إعادة ترتيب منظومة القيم لدل الأجياؿ ابؼكونة للمجتمعات القادمة على أسس أخلبقية  . أ
اصطناعية، إنسانية لا بؿلية، عميقة لا سطحية، تسعى للنهوض بدجتمعات بتوظيف   إبيانية فطرية لا

 كامل لوسائل العصر كتقنياتو.
العمل على تثبيت مبدأ النموذج كالقدكة الصابغة، فابغاجة ملحة اليوـ إفُ بماذج في السلوؾ بوتذم بها  . ب

 ابؼتعلم في ظل الفضاء الإعلبمي ابؼفتوح ككسائل الاتصاؿ.
على ترسيخ مبدأ العلم النافع الذم يكسب الطلبة القيم كالابذاىات الإبهابية لتشكيل الإنساف العمل  . ت

 الصافٌ في المجتمع، فلب عمل صافٌ بغتَ علم نافع.

في ابؼعايتَ السابقة المحددة لاستًاتيجيات تنمية القيم، بقد أف ىناؾ تركيز على ثلبثة عناصر أساسية 
فالعلم ىو أساس رقي المجتمعات كازدىارىا، فزعزعة ىذا ابعانب يعد افتكاكا في  "ابؼنظومة، النموذج، العلم"،

جوىر بنية المجتمع خاصة في ظل الظركؼ ابغالية، كما أفٌ العلم النافع ىو العلم الذم يقصده ابؼتعلموف بهدؼ 
برتاج إفُ إعادة بربؾة في  مرضاة الله كالاستزادة فيو، كالشهادة العلمية كسيلة لا غاية في حد ذاتها، فمجتمعاتنا

، كبدا ترسب في كعينا الفردم كابعمعي ىذا العنصر بدا نشهده اليوـ من ابكراؼ جلي كبعد كاضح عن ابؼقصد
برت تأثتَ برامج بذهيلية موجهة، كما أف ابغديث في ابؼوضوع بوتاج إفُ بموذج أك قدكة  من خبرات كمعلومات

                                                           

تًبوية كالقيم، (، القيم الأخلبقية في المجتمع العربي بتُ التنظتَ كابؼمارسة، ابعزء الأكؿ، بىلف رقية، ابؼناىج ال2019بؾموعة من الباحثتُ ) -220
 .168الأردف، ص :دار الأياـ، عماف
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كالقدكة لا يكتمل أداءىا إلا في إطار منظومة كاملة من القيم؛ مؤسسة  كاضحة كىو ما ركز عليو العنصر الثافٓ،
 على مفاىيم إبيانية صحيحة باعتبار مرجعيتنا الدينية كأمة مؤمنة مسلمة.

: يقصد بإدماج القيم كيفية بثٌها في ابؼناىج ابؼختلفة للمواد المقومات الأساسية لإدماج القيم في التعليم .07
يار ابؼلبئم منها لكل مادة، كطرؽ ىذا الإدماج ككسائلو، كالأنشطة ابؼصاحبة الدراسية، من حيث الاخت

لاكتساب تفاعل كجدافٓ كعاطفي مع ىذه القيم، كبرويل ذلك إفُ كفايات مؤثرة في السلوؾ، كمؤطرة 
 للتصورات كابؼفاىيم ابؼستقبلية التي تتكوف لدل ابؼتعلم، كيفتًض إدماج القيم كجود استًاتيجية تقوـ على

أساس كحدة ابؼناىج في ابؼواد الدراسية ابؼقررة، ككحدة منظومة القيم ابؼستهدفة بالإدماج.. كمن ثٌم بيكن 
بناء استًاتيجية لإدماج القيم في الأطوار التعليمية بكل أنواعها، كبؽذا لابد من إحداث خلية بعضوية 

موضوع التًبية )القيم(، بردد خبراء متخصصتُ، ييسند إليهم كضع مقتًحات بردد معافَ خطة عمل في 
 221فيها أىداؼ كمراحل استًاتيجية إدماج القيم في التعليم"

يعرٌؼ البعض القيم الدينية على أنها نوع من أنواع القيم كبأنها بزص جانبا معينا من القيم الدينية:  .08
 معرفة أصل الإنساف اىتمامات الفرد "اىتماـ الفرد كميلو إفُ معرفة ما كراء العافَ الظاىرم، فهو يرغب في

كمصتَه، كيرل أف ىناؾ قوة تسيطر على العافَ الذم يعيش فيو، كىو بواكؿ أف يربط نفسو بؽذه القوة 
، في حتُ يرل آخركف أف القيم الدينية أشمل من ذلك فهي تؤثر تأثتَا عظيما على أنساؽ 222بصورة ما"

ينية، كالنظم التعليمية بهب أف تعكس القيم القيم الأخرل، فالقيم السياسية بهب أف تؤسس على القيم الد
الدينية، كبناء على ذلك فإف كل أنشطة الإنساف سواء على ابؼستول الشخصي أك الاجتماعي من ابؼتوقع 

، من كجهتي النظر السابقتتُ يتضح أف القيم الدينية يراىا البعض أنها اىتماـ 223أف تعكس القيم الدينية"
ابي بكو ابػالق بالتافِ الأداء الأمثل للعبادات مع استشعارىا كأداة مقربة شخصي ينحصر في الابذاه الإبه

إليو، في حتُ بقد أف ابؼفهوـ الثافٓ فَ يكتف بالعلبقة البينية بتُ العبد كربو، بل بذاكز الأمر إفُ أف القيم 

                                                           

كابؼمارسة، ابعزء الثالث، عمر بـتارم، ابؼنهج كعلبقتو  (، القيم الأخلبقية في المجتمع العربي بتُ التنظت2019َبؾموعة من الباحثتُ ) -221
 .148الأردف، ص :بالقيم الأخلبقية كأثره في المجتمع، دار الأياـ، عماف

الإنساف كالنظم الاجتماعية، دار الفكر العربي،  :سلبمي؛ التصوير القرآفٓ للمجتمع(، علم الاجتماع الإ1985صلبح مصطفى الفواؿ ) -222
 .1طمصر،  :القاىرة
 .1لبناف، ط :(، الوجيزة في الأخلبؽ الإسلبمية كأسسها، مؤسسة الرياف، بتَكت1997عبد الربضن حسن حبنكة ابؼيدافٓ ) -223
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لأخرل، فالنهوض بإبياف الدينية بؽا من القوة بدكاف أف تغدك بؿركا فعالا بعميع القيم ابؼتضمنة في المجالات ا
ابؼسلم نهوضا صحيحا كتوجها سليما؛ يعد كافيا للنهوض بو في بصيع بؾالات القيم الأخرل، كبعبارة أخرل 

 فهي ابؼركز أك المحرؾ الذم يقوـ أك بورؾ منظومة قيم شاملة لدل ابؼتعلم.

 فُ تعريف كل من رحافِ كعزاـ:: قبل تقدفٔ مفهوـ عاـ للقيم الدينية، بيكن الإشارة إدينيةمفهوم القيم ال

"معايتَ تعبر عن الإبياف بدعتقدات راسخة مشتقة من مصدر ديتٍ إسلبمي بسلي على بأنها  رحالَعرفها  -
الإنساف بشكل ثابت اختياره أك نهجو السلوكي في ابؼواقف ابؼختلفة التي يعيشها أك بير بها، كىي 

  224وؾ اللفظي كغتَ اللفظي"إبهابية، صربوة أك ضمنية بيكن استنتاجها من السل
"أحكاـ يصدرىا ابؼرء على أم شيء مهتديا في ذلك بقواعد كمبادئ مستمدة بأنها  عزامكما عرفها  -

من القرآف كالسنة كما تفرع عنهما من مصادر التشريع الإسلبمي أك برتويها ىذه ابؼصادر، كتكوف 
عل كبؽا في الوقت نفسو قوة كتأثتَا موجهة إفُ الناس عامة ليتخذكىا معايتَ للحكم على كل قوؿ كف

 225عليهم"

 -ثابتة كملزمة–بالتافِ فهي ضوابط للسلوؾ الإنسافٓ توجهو كتضبطو، كىي ضركرية للفرد كابعماعة  
تشمل القوؿ كالفعل، تنظم بصيع جوانب ابغياة، بستاز بهيمنتها على بصيع القيم الأخرل، كما أف مصدرىا ديتٍ 

 مراتب علب؛ آخذة بيده في الارتقاء بقدراتو كإضاءة السبل لو كتوجيو عقلو، كما إسلبمي، تسمو بالإنساف إفُ
بررره من الأنانية كالذاتية، تسعى بو بلوغ الفلبح دنيا كأخرل، فهي قيم ركحية صابغة لكل زماف كمكاف، 

لمانية منها، فرغم باعتبار جوىرىا النابع من العلم ابؼطلق الأزفِ للخالق، فهي تسود بصيع المجتمعات حتى الع
الفصل بتُ الدين كالسياسة إلا أنها تسود أعماؽ الأفراد ككجدانهم من مبدأ أنها قيم لا بزضع لسلم طبقي أك 

 فئوم أك اجتماعي أك اقتصادم.

 

                                                           

(، القيم الدينية كالسلوؾ ابؼنضبط؛ الكشافة الإسلبمية ابعزائرية أبموذجا، مذكرة ماجستتَ، قسم علم الاجتماع 2008صليحة رحافِ ) -224
 .16ابعزائر، ص :بػضر، باتنة الديتٍ، جامعة ابغاج

، بتَكت1996عبد الله عزاـ ) -225  .2لبناف، ط :(، العقيدة كأثرىا في بناء ابعيل، دار ابن حزـ
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إفُ مكانة الإبياف في منظومة القيم حيث أشار  اليماني وبن ىديةتعرض  مكانة الإيمان في منظومة القيم: .49
ابؼرتكز الأكؿ في النظاـ القيمي الإسلبمي، كىو القيمة الأعلى كالأبظى "أف الإبياف بالله يعد  إفُ "اليماني"

التي تنبثق منها القيم الأخرل، كيستدعي الإبياف بو الإبياف بكل ما أمر الله أف نؤمن بو )ابؼلبئكة، الرسل، 
متكاملب كما بىتل البناء القيمي  الكتب..( فإذا اختل الإبياف بأحدبنا اختل الإبياف بكاملو بوصفو كلب

كما  226الإسلبمي، فهي بسثل الأحكاـ العملية التي تنظم شؤكف ابعميع الأساسية كالصلبة كالبيوع.."
"يعتبر ابؼرجع الأساس كابؼصدر الأكثر أبنية لقيم كثتَة في المجتمعات، حيث  إفُ أف الدين "بن ىدية" أشار

فراد عن قناعة تامة، كلا بيكن تغيتَىا أك يصعب علينا بذريدىا، تتشكل منو ابذاىات كقناعات يلبسها الأ
قولو بأف الراميني  كفي نفس السياؽ أكرد 227حيث يتشبع الأفراد بالقيم عن طريق بفارسة الشعائر الدينية"

، 228"ترتبط بدنظومة فكرية كعقائدية مطلقة تتمثل في الإسلبـ، تستمد قوتها كرسوخها في النفس منو" القيم
ىذه الإشارات الثلبثة نقف على قوة الإبياف كدكره العميق في قيم الفرد بصورة عامة؛ ابؼتعلم بصورة من 

 خاصة.
 في بطسة عناصر؛ متمثلة في: 229"الرامينيبصلها " وخصائصها: يمانيةسمات القيم الإ .10

داء بسنة ربانية ابؼصدر: الإنساف مفطور على دين الإسلبـ كقيمو، فاتباع منهج رب العابؼتُ كالاقت . أ
ينِ )رسولو ضماف للسعادة كالطمأنينة الدنيوية كبقاة في الآخرة كنعيم دائم في ابعناف  فأََقِمْ وَجْهَكَ للِدِّ

هَا لَا تَ بْدِيلَ لِخلَْقِ اللََِّّ ذَ  ينُ الْقَ يِّمُ وَلَكِنَّ أَكْ ثَ رَ النَّ احَنِيفًا فِطْرَةَ اللََِّّ التِي فَطَرَ النَّاسَ عَلَي ْ اسِ لاَ لِكَ الدِّ
، الآية: ((63يَ عْلَمُونَ)  .30الركـ

الواقعية: الله أعلم بعباده حكيم رؤكؼ رحيم بهم، ألبسهم لباس التقول بدا يقتضي الواقع كابغاؿ، بعيدا  . ب
عن مطالبتهم بابؼثالية كما لا بيكن بلوغو، فالعدؿ قيمة إسلبمية راسخة، برقيقو في الواقع مدافعة للظافَ 

مظلوـ في حقو.. كللقاضي ابغكم بدا رأل كبظع كشهد غتَ أف الأمثل امتثاؿ الطرفتُ كسدا لو، كنصرة لل

                                                           

 .273، صمرجع سابق(، 2009عبد الكرفٔ علي اليمافٓ ) -226
 .64، صمرجع سابق(، 2019مفتاح بن ىدية ) -227
ات كالقيم في المجتمع ابؼدرسي: ابؼنهج ابػفي في التدريس، دار الكتاب ابعامعي، العتُ (، تعليم الابذاى2010فواز بن فتح الله الراميتٍ ) -228

 .79، ص1الإمارات العربية ابؼتحدة، ط

 .. بتصرؼ.90-85، صمرجع سابق(، 2010فواز بن فتح الله الراميتٍ ) -229
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لذاتهم البصتَة قبل حكم القاضي، كلا يتأتى ذلك إلا بالرقي في سلم مستويات القيم، كفي ىذا توجيو 
ة من الله إفُ الامتثاؿ؛ لا الكماؿ ابؼطلق بل بالسعي إفُ أرقى الدرجات كأبظاىا، كفي ذلك بؾاىد

اللنفس كصد للهول كالشيطاف )  .286( البقرة، الآية:لاى ييكىلًٌفي الَلَّي نػىفٍسنا اًلاَ كيسٍعىهى
العابؼية كالإنسانية: مهما اختلفت ابؼلل كالنحل "زمانا كمكانا"، فالقيم التي جاء بها الإسلبـ كأمرنا  . ت

الصدؽ كالسخاء كالبذؿ.. قيم بالتزامها؛ تعد قيما عابؼية لكافة البشرية فلب بلتلف في أف العدؿ ك 
مطلوبة كبؿبوبة لدل أم شخص في البشرية، بينما الظلم كالكذب كالبخل كالشح.. قيم منبوذة حتى 
لدل الشخص الذم بيارسها مع الآخرين، كقد قاؿ الرسوؿ صلى الله عليه وسلم "إبما بعثت لأبسم مكارـ الأخلبؽ" ركاه 

يم العابؼية لأمم بفن سبقتو، كعمل على إبسامها؛ بهذا فالإسلبـ أبضد، من ىنا فالرسوؿ ابػاتم أخذ بالق
أقر قيما إنسانية موجودة بابعبلة كالفطرة لدل الناس مهما اختلفت دياناتهم كافتًقت أصوبؽم كمشاربهم، 
بهذا فابؼلتزـ بالقيم الإنسانية يبتغي بذلك مرضاة الله كرضوانو بهد الثواب عنده يوـ اللقاء، كمن بسسك 

تْ بِوِ الرّيِ اَحُ في يَ وْمٍ )ا إرضاء للضمتَ كابتغاء دنيا به مَثَلُ الذِينَ كَفَرُوا بِرَب هِِّمُ أَعْمَالُهمُْ كَرَمَادٍ اشْتَدَّ
 .18إبراىيم، الآية: ((;4لِكَ ىُوَ الضَّلَالُ الْبَعِيدُ)اشَيْءٍ ذَ  اعَاصِفٍ لاَّ يَ قْدِرُونَ مدَّا كَسَبُوا عَلَى

يف: ابؼقصود بابؼركنة كالتكيف؛ قابلية بذسيدىا كبرقيقها في المجتمع بدختلف الوسائل ابؼركنة كالتك . ث
كالطرؽ، كما انها تتوافق في بـتلف الأحواؿ كالأماكن كالأزمنة دكف أف يتأثر جوىرىا أك غايتها، بؽذا فَ 

ضركرة برقق ابعوىر تضع التًبية الإسلبمية لقيمها قوالب منظمة جاىزة لابد أف تفرغ فيها، كإبما أقرت ب
 بأشكاؿ بـتلفة تستجيب بغاجات الزماف كابؼكاف.

من مظاىر التكيف كابؼركنة بؽذه القيم؛ قدرتها في الاستجابة بغالة مكتسبها: العمرية كالنفسية 
 كالوجدانية كالعقلي، فعلى ابؼربي تنويع طرقو كأساليبو كفقا لطبيعة الفئة ابؼستهدفة كابؼقصودة.

 تعد القيم تاربىا نعتز بو أك نتفاخر بو، فقد غرؽ الكثتَ من الدعاة كابؼفكرين في سرد الاستمرارية: لا . ج
مواقف تاربىية لشخصيات بارزة أنارت بؿطات تاربىية "أنبياء كرسل، صحابة، زعماء.."، غتَ أنهم فَ 

لكتب يستطيعوا تربصة تلك المحطات إفُ كاقع يقتدم بو ابؼتعلم، فبقيت بطولات كخيالات حبيسة ا
 كالأذىاف، ييتسلى بها في اللقاءات كالاجتماعات.
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منطلق استمرارية القيمة يكمن في مدل تربصتها لقناعات لدل ابؼتعلم كبذسيدىا فعلب في ابؼيداف بهدؼ 
ترسيم حاضر مشرؽ للمتعلم، يبصر بو غدا مشرقا للؤجياؿ اللبحقة، من ىذا فالقيم ليس تراثا يكتشف كيعقم 

( وَمَآ 146) إِنَّ في ىَذَا لبََلَاغًا لِّقَوْمٍ عَابِدِينَ )ا يكتشف كيكيف كبهسد كاقعا معيشا اثا حيكبوتفظ بو، بل تر 
. من جهة أخرل تعد الاستمرارية؛ تداكؿ 107-106الأنبياء، الآية: ((147أَرْسَلْنَاكَ إِلاَّ رَحْمَةً للِْعَالَمِيَن)

في ابؼتعلم، يتجلى ذلك في قوؿ عبد الله بن عباس عن ختَ القيمة كالالتزاـ بها حتى تغدك بظة بارزة راسخة 
دؽ يهدم إفُ البرًٌ، كإفَ البَر يهدم إفُ ابعنَة، كما الأناـ محمد عليو الصلبة كالسلبـ ) دؽ، فإفَ الصًٌ عليكم بالصًٌ

دؽ حتى ييكٍتىب عند الله صدًٌيقنا. كإيَاكم كالكذب، فإفَ  الكذب يهدم إفُ  يزاؿ الرَجل يصدؽ، كيتحرَل الصًٌ
(، الفيجيور، كإفَ الفيجيور يهدم إفُ النَار، كما يزاؿ الرَجل يكذب، كيتحرَل الكذب حتى ييكٍتىب عند الله كذَابان 

فالصديق مطلوب منو الصدؽ كالتزامو بو طوؿ حياتو حتى يتسم بسمة الصدؽ "أعلى مستويات البناء الوجدافٓ 
 للمتعلم".

من الفلسفات موقف من القيم؛ بيكن عرض ذلك كفقا : لكل فلسفة اىج الدراسيةفلسفات القيم في المن .11
 في الآتي: 230لكل فلسفة كما عرضها "مرعي، ابغيلة"

  الفلسفة ابؼثالية كالقيم: تعد القيم أمرا مطلقا، فقيم ابغق كابػتَ كابعماؿ ىي ذاتها على مر الزماف، كلا
ىا جزء من العافَ كالكوف، لا من صنع الإنساف، لذا بزتلف باختلبؼ المجتمعات كالأجياؿ، باعتبار 

فعلى ابؼنهاج تقدفٔ خلفية من القيم حتى تكوف نبراسا بؽم في عملية انسجامهم مع العافَ الركحي الأكبر 
الذم ينتموف إليو، عطفا على ذلك فإف الشر لا يضر صاحبو اك بؾتمعو فقط؛ بل يلحق الضرر 

تَ عن نفسها بحرية كالانسجاـ أكثر في بؿيطها، من ىنا بقد أنها بالوجود، لذا فعلى كل ركح التعب
اىتمت بتنمية العقل كإبناؿ ابعسم، كأكدت على القول الفطرية لدل الإنساف كأبنلت عوامل البيئة 
كتأثتَاتها، مع التًكيز على تعليم الصفوة حتى نضمن ترقية الركح إفُ مستول عافَ ابؼثل بعيدا عن عافَ 

 س الذات.الأنا كتقدي
  الفلسفة الواقعية كالقيم: اختلفت الفلسفات الواقعية بذاه موضوع القيم، فيعتقد أصحاب الواقعية

العلمية بأنو على الرغم من كجود فركؽ كاختلبفات بتُ التًكيبات الاجتماعية في عابؼنا، فإف ىناؾ قيما 
                                                           

 . بتصرؼ..145-142، صمرجع سابق(، 2014توفيق أبضد مرعي، محمد بؿمود ابغيلة ) -230
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صل بطبيعتنا كاف ختَا كما كاف أساسية تشتًؾ فيها ابعماعات كلا دخل لأم قوة غيبية فيها؛ فما ات
غريبا عنها كاف شرا، أما أصحاب الفلسفة الواقعية الكلبسيكية فيعتقدكف أف ىناؾ قانونا أخلبقيا عابؼيا 
يلزـ ابعميع بالالتزاـ بو كىو ما اتفق مع أصحاب الفلسفة الواقعية ابؼسيحية، غتَ أنهم بىتلفوف في 

بأف مصدره ابػالق "الله" حيث زكدنا بابؼنطق لفهمو مصدر ذلك القانوف فالكلبسيكيوف يقولوف 
كاستيعابو، بينما ابؼسيحية تقوؿ بأنو ذاتي؛ إذ بإمكاننا بلوغو دكف مساعدة إبؽية، كيؤكلوف رجوعو 
للخالق بسبب فساد طبيعتنا ابػتَة بسبب امتزاجها بالواقع الفاسد أصبحنا لا نفهمو من دكف مساعدة 

الدين الذين يتولوف تبليغو للبشرية ابؽالكة"، لذا يعتقدكف "الواقعية "ابؼقصود بابؼساعدة؛ رجاؿ 
ابؼسيحية" أف ابؽدؼ الأساسي للتًبية ابػلقية ىو خلبص الأركاح من شركرىا أك خطيئتها، كلا يتم 
ذلك إلا بدناىج تعلم الصبية كيف يسموف بأركاحهم ابتعادا عن ابػطيئة كإدراؾ الشر كابػتَ، بؽذا فإف 

لكامل للطبيعة عن طريق ابؼنطق كالسببية كالتفستَات العلمية غتَ كاؼ، لذا لابد من التسلح الفهم ا
 بالإبياف حتى نبلغ ما نريد.

  الفلسفة البرابصاتية كالقيم: القيم في ضوء الفلسفة البرابصاتية أمرا نسبيا يتوقف على ابؼوقف كالأشخاص
ى أم شيء آخر من حيث اعتماده على ابغقائق، كابػبرة، فابغكم على القيم لا بىتلف عن ابغكم عل

كبدا أف ابغقائق امر نسبي بىتلف من ظرؼ لآخر أك من خبرة لأخرل، فإف القيم أمر نسبي أيضا، كيركز 
أقطاب ىذه الفلسفة على القيم الاجتماعية تأكيدا لدكر المجتمع كأبنيتو، كقد ذكر ديوم ما أبظاه 

ظة ابؼواقف الاجتماعية ابؼتعددة كفهمها كاختيارىا، كالعمل بها الذكاء الاجتماعي؛ القدرة على ملبح
من أجل ابغصوؿ على القوة الاجتماعية لتحقيق أىداؼ المجتمع كتطلعاتو، كالقيم الأخلبقية أيضا 
بزضع للتجربة، كيتم التوصل للحقيقي منها عن طريق الاختبار الناقد للتبعات ابؼختلفة ابؼتًتبة عن كل 

ـ الطريقة العلمية في حل ابؼشكلبت التي تنتج عن تناقض تبعات بـتلفة من أجل قيمة، كاستخدا
الوصوؿ إفُ نهج ىادؼ صحيح يتطابق مو نهج المجتمع، كىو ما يطلق عليو التفاعل التعديلي، الذم 
تتلخص فكرتو في أف ابػبرة تسبب تغتَات داخلية كخارجية بالنسبة للفرد، يتم خلببؽا اختبار ىذه 

 ت كالتعامل معها بدا يتناسب مع المجتمع.التغتَا
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  الفلسفة الوجودية كالقيم: ترفض الفلسفة الوجودية بصيع القيم ابؼفركضة على الفرد من المجتمع أك من
مسلمات العلوـ كالأدياف، من منطلق أف ذلك يعد تعطيلب بؼا يتميز بو الإنساف كىو حريتو في 

سلم أكلويات القيم لديو، كىو يعلم أف إبهاد ىذه القيم الذاتية  الاختيار، بالتافِ فالفرد مسؤكؿ عن بناء
 كبفارستها تدر منفعة لو كللآخرين، ذلك لأنها تنبع من كعي شخصي داخلي ناضج مسؤكؿ.

بىلو سلم الوجودية من "افعل، لا تفعل" كبدلا منها توجد "أنا أريد ىذا، أنا أفضل ىذا" ففهم 
لقرارات كمسؤكلية مواجهة ابغياة كتدبر أمورىا، كمسؤكلية التعاكف مع الإنساف الوجودم بؼسؤكلية أخذ ا

الآخرين، يساعده على فهم نفسو كمواصلة جهوده الإبهابية لتحستُ الظركؼ الإنسانية. كالفضيلة 
الكبرل في رأم الوجودية ىي الأصالة، أم عدـ التصنع كالتظاىر، بل التحلي بالأمانة الكاملة، ففي 

النفس كتقليد الآخرين شر كبتَ، فالأصالة تعتٍ أف بىتار الشخص بدحض إرادتو نهجو  التظاىر كخداع
 كطريقتو دكف اكتًاث لتوقعات الآخرين منو في ىذا الشأف.

  الإسلبـ كالقيم: يتميز الإسلبـ عن بقية الفلسفات الأخرل بأف مصدره بظاكم لا كضعي، فالله
باتباعو كىو يشمل ابػتَ دنيا كأخرل، كما بتُ لنا سبيل الشر سبحانو كتعافُ بتٌُ لنا سبيل ابػتَ كأمرنا 

كنهانا عنو دنيا كأخرل، لذلك فإف قيمة الأشياء كالأمور التي كضحها لنا ابغق سبحانو كتعافُ في كتابو 
العزيز كبيٌنها رسولو الكرفٔ في سنتو النبوية الطاىرة تبدك جلية كاضحة في الأنظمة كالقوانتُ كالتشريعات 

سلبمية، أما ما فَ يرد فيها نصا كاضحا فيخضع للقياس مع مصافٌ الناس شرط الانسجاـ مع الإ
 الإسلبـ كتعاليمو.

 إفُ تعمد التي ابػبرات من العديد تراكمت القيم، موضوع في كالدائم ابؼستمر البحث نتيجة :القيم قياس .12
صية، برليل ابؼضموف، الاختبارات اللبحظة ابؼنظمة، ابؼقابلة الشخ منها ؛الأدكات من العديد استخداـ

 كابؼقاييس:
ابؼلبحظة ابؼنظمة: تعرؼ ابؼلبحظة بأنها "ابؼشاىدة ابؼقصودة التي تعتمد على عدة افتًاضات سابقة،  -1

حيث يقوـ بها الإنساف في أم موقف من ابؼواقف ليجمع في تسجيل شامل رسم دقائق ذلك ابؼوقف 
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لبع على مظهر السلوؾ على حقيقتو دكف تزييف، خاصة من ىذا تتميز ابؼلبحظة بالاط 231كمكوناتو"
إذا بست دكف علم ابؼلبحىظ بها، كتعتبر أكثر الأدكات ملبءمة خاصة إذا العينة من أطفاؿ صغار في 
السن، كلا بيكنهم الوصف اللفظي لوقائع السلوؾ، كتقوـ على ملبحظة النشاط السلوكي للمتعلم في 

في دراستو للقيم الشخصية  Hawkesم التي كراءه. حيث أشار ىوكس ابؼواقف ابؼختلفة، كاستنتاج القي
إفُ أف ابؼلبحظة تعتبر أسلوبا مساعدا إفُ جانب الاختبارات كابؼقاييس، كما على الفاحص تكرار 
ابؼلبحظة مرات عبر فتًات زمنية بـتلفة لضماف الوقوؼ على نتائج دقيقة، كما تؤدم عند استخدامها 

 232ف الأمثل للقيم بالتافِ بلوغ نتائج دقيقة"بشكل ملبئم إفُ الكش
ابؼقابلة الشخصية: تعرؼ ابؼقابلة بأنها "المحادثة ابعادة ابؼوجهة بكو ىدؼ بؿدد غتَ بؾرد الرغبة في المحادثة  -2

، بالتافِ فهي تقصد توجيو بؾموعة من الأسئلة على نوعيها "ابؼفتوحة، ابؼغلقة" للمتعلم، في 233لذاتها"
خطة معينة للحصوؿ على معلومات عن سلوكو، اك بظات شخصيتو أك للتأثتَ  موقف مواجهة، حسب

في ىذا السلوؾ، كاستخدمت الأداة في العديد من البحوث كالدراسات التي اىتمت بقياس القيم كدراسة 
تطورىا كبموىا عند الأطفاؿ، كابزذت في ذلك أشكاؿ متنوعة؛ منها: القصص ذات النهاية ابؼفتوحة، 

الأشكاؿ، الصورة ابؼشكلة...، كتنقسم ابؼقابلة إفُ مقابلة حرة حيث اقدـ بؾموعة من الرسومات ك 
الأسئلة ابؼفتوحة كيتًؾ ابغرية للمتعلم للتداعي أك ابغديث بانسيابية دكف توجيو أك قيود، كإفُ مقابلة 

نها شفويا مقيدة كذلك؛ حيث تتضمن الأختَة بؾموعة أسئلة مغلقة كبؿددة يطلب من ابؼتعلم الإجابة ع
 234كلا يسمح لو بالاستًساؿ بحرية في طرح أفكاره كآرائو"

برليل ابؼضموف: أسلوب ييستخدـ لوصف المحتول الظاىر كصفا موضوعيا كمنظما ككميا، كاستخدـ في  -3
بؾاؿ الكشف عن القيم من خلبؿ برليل مضموف الرسالة "ابؼسموعة، ابؼقركءة، ابؼرئية" من أكائل 

، كاستخدـ بعد ذلك في دراسات مقارنة بتُ قيم 1947سنة  R Whiteايت ابؼستخدمتُ لو رالف ك 

                                                           

(،ابؼقاييس كالاختبارات؛ التصميم الإعداد التنظيم، المجموعة العربية للتدريب كالنشر، 2017طارؽ عبد الرؤكؼ، إيهاب توفيق ) -231
 .201، ص1القاىرة مصر، ط

 .. بتصرؼ.58-57، صمرجع سابق(، 2013ماجد زكي ابعلبد ) -232

 .247ص ،مرجع سابق(،2017طارؽ عبد الرؤكؼ، إيهاب توفيق ) -233
 .208-204، صمرجع سابق(، 2013جد زكي ابعلبد )ما -234
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ابؼتعلمتُ، كما استخدـ في دراسات طولية تتبعية، كشفت ىذه الدارسات عن أبنية أداة برليل ابؼضموف 
 235كفاعليتها في الكشف عن القيم كبرديدىا بدقة"

نها "بؾموعة من ابؼثتَات )أسئلة شفوية،  ابؼقاييس كالاستبانات: تيعرؼ في بؾاؿ التًبية كعلم النفس بأ -4
..( أعدت لتقيس بطريقة كمية أك كيفية سلوكا ما، حيث يعطي درجة أك قيمة أك  كتابية، صور، رسوـ

، يضيف طارؽ عبد 236رتبة ما للمفحوص، كبيكن أف يكوف بؾموعة من الأسئلة أك جهازا معينا"
خرل يشمل جانبتُ السمة كالقياس؛ فالسمة الرؤكؼ كإيهاب عيسى بأف مفهوـ الاختبار في تعاريف أ

تعرؼ بأنها بؾموعة من السلوكيات ابؼتًابطة التي بسيل للحدكث مع بعضها، أما القياس فيعرؼ بأنو 
، استخدمت ابؼقاييس بشكل كاضح في الدراسات التي 237التحديد الكمي للسمة حسب قواعد بؿددة"

تية بـتلفة، كما كظفٌت في التعرؼ على ابؼنظومات اىتمت بالكشف عن ابذاىات الأفراد بكو قضايا حيا
القيمية السائدة لدل شرائح بـتلفة من المجتمع شملت "الطلبة، أساتذة ابعامعات، كفئات الشباب، أكلياء 
الأمور"، كظل استخدامها في البيئة الصفية بؿدكدا كذلك لاعتبارات أكردىا "ماجد زكي ابعلبد" كابؼتمثلة 

تدريس القيم بصورة منهجية معمقة حيث لا يزاؿ التعليم منصرفا على التعليم في ضعف الاىتماـ ب
ابؼعرفي، كما ظل الكثتَ من ابؼقاييس حبيسة البحوث العلمية كالرسائل كالكتب ابعامعية كفَ بذد منفذا بؽا 

 إفُ الواقع، كما أف ىذه ابؼقاييس برتاج إفُ علم كخبرة ككفاءة؛ قلٌ من ابؼعلمتُ من يتقنها.
 :238فيما يلي عرض لأىم ابؼقاييس التي تعتبر أبموذجا بيكن الاستفادة منها كفق ما أكردىا ابعلبد"

  مقياس ألبورت كفتَنوف كلندزمAlport ،Vernon ،Lindzey تعد من أكائل ابؼقاييس التي "
فقرة موزعة بالتساكم كبشكل عشوائي على القيم التي  120اىتمت بقياس القيم، حيث يتكوف من 

فقرة لكل قيمة كىي كل من القيمة "الاقتصادية، الاجتماعية، النظرية، ابعمالية، الدينية،  20يسها يق
 السياسية".

                                                           

 . بتصرؼ..62-61، صمرجع سابق(، 1992اللطيف محمد خليفة )أفريل  عبد -235

 .50ص، مرجع سابق (،2017طارؽ عبد الرؤكؼ، إيهاب توفيق ) -236
 .51، صمرجع سابق (،2017طارؽ عبد الرؤكؼ، إيهاب توفيق ) -237
 . بتصرؼ.210-208، صمرجع سابق (،2017، إيهاب توفيق )طارؽ عبد الرؤكؼ -238



                                                                                    التربية الإيمانية والقيم         الفصل الخامس: الجانب النظري،   

 
 

216 

  مقياس برنسPrince  للقيم الفارقية: يصنف القيم إفُ نوعتُ؛ قيم تقليدية كقيم عصرية، كيتكوف من
يشتَ البند الأكؿ إفُ القيمة بندا يشمل كلب منها عبارتتُ، على المجيب أف بىتار كاحدا منها،  64

التقليدية )الرغبة في النجاح، ابغصوؿ على ابؼركز، التخطيط للمستقبل(، كيشتَ البند الثافٓ إفُ القيمة 
 العصرية )الاىتماـ بابغاضر، الصداقة، السعادة(.

  مقياس رككتشRokeach من أكثر ابؼقاييس استخداما كأشهرىا لدل الباحثتُ، يرجع ذلك ليسر :
قيمة، بىتص ابعزء الأكؿ بالقيم الغائية، بينما  18بيقو، حيث يتكوف من جزأين يتكوف كل جزء من تط

ابعزء الثافٓ بالقيم الوسيلية، كعلى المجيب ترتيب كل جزء منهما بشكل مستقل من الأكثر أبنية إفُ 
 الأقل.

 فقرة  50سلبـ، يتكوف من مقياس عبد الله كعلبكنة كبتٍ خالد: مقياس يقيس القيم الاجتماعية في الإ
تتوزع على سبعة بؾالات، تتمثل في بؾاؿ "الأسرة كما يتعلق بها من علبقات كمعاملبت بتُ أفرادىا، 
ابعوار كأكلو الأرحاـ، الطعاـ كالشراب كاللباس كابعلوس، المجاؿ الاقتصادم كالاجتماعي، التعامل مع 

اعية التي لا يقرىا الإسلبـ كبواربها، ابؼبادئ العامة" غتَ ابؼسلمتُ في المجتمع الإسلبمي، الأمراض الاجتم
طالبا في جامعة  488كىو مقياس موجو للمدارس الأساسية كالثانوية، تٌم تقنينو على عينة مكونة من 

 .90/1991التَموؾ سنة 

ت حاكؿ الباحث تقصي ىذه ابؼقاييس كالتعمق فيها، سواء ابؼذكورة ىنا أك غتَىا من ابؼقاييس في مذكرا
كأطركحات، بعدىا توصل إفُ بناء مقياس خاص بالدراسة كفق معطى التصنيف كالشدة، كاعتمد على 

 طريقة الاختيار من متعدد لكل قيمة، حيث تطرح للمتعلم ثلبثة بدائل لكل قيمة كبىتار الأنسب لو.
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مي، لكل من مفهوـ تتبعنا في ىذا الفصل خطة تسلسلية ركزنا فيها على ابعانب ابؼفاىي خلاصة الفصل:
التًبية الإبيانية كمفهوـ القيم، كما تٌم تبيتُ مكانة القيم الإبيانية كقبلها مصدرىا الإبيافٓ، حيث رأينا أف القيم 
الإبيانية تعد بؿور القيم الأخرل، كأبرزنا أف بؾتمعاتنا بحاجة إفُ قراءة متأنية شاخصة لواقعها حتى تستطيع 

قلب من الإبياف ينتج عنو سلوؾ متذبذب عشوائي بعيد عن إطاره القيمي الديتٍ ابػركج من أزماتها، فخلو ال
يػٍرنا الذم يدعم النفس على الارتقاء ما أمكن في سلم القيم ) فىاتػَقيوا الَلَّى مىا اسٍتىطىعٍتيمٍ كىابٍظىعيوا كىأىطًيعيوا كىأىنفًقيوا خى

، من ىذا ابؼنطلق فالإبياف يدعو 16( التغابن، الآية:(16ىيمي الٍميفٍلًحيوفى) لأىنفيسًكيمٍ كىمىنٍ ي وؽى شيحَ نػىفٍسًوً فىأيكٍلىئًكى 
للمجاىدة في سبيل بلوغ السعادة الأخركية كالارتقاء في درجات الآخرة، كما أف للقيم الإبياف الأثر البليغ في 

فيها الإنساف توترا كقلقا الطمأنينة كالراحة النفسية للمتعلم في مساره التعليمي، فالكثتَ من ابؼشكلبت يعيش 
كغضبا، يرجع سببها إفُ ضعف الإبياف في القلب، في حتُ أف ابؼتشبع بالإبياف يرل الأمر ابتلبء لا عقابا 

( (51وفى)قيل لَنٍ ي صًيبػىنىآ إًلَا مىا كىتىبى الَلَّي لىنىا ىيوى مىوٍلاىناى كىعىلىى اللًََّ فػىلٍيػىتػىوىكَلً الٍميومًني كيتصرؼ من منطلق قرآفٓ )
بذلك تصفو النفس كيهدأ الفؤاد كيسلم ابعسم، كما أف ابػلفية الإبيانية للعلم كالعمل تدفع . 51التوبة، الآية:

ابؼتعلم لتغيتَ قناعاتو بكوبنا، فيتغتَ من انتظار ابؼكافأة أك العقاب، إفُ القناعة في الأداء ابتغاء الأثر الطيب، 
..                      ة ابغديثة كتسعى جاىدة في سبيل بلوغوكىذا ما دعت إليو النظريات ابؼعرفي
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حيث يتم فيها تقدفٔ  ،الإنسانية كالاجتماعية تبر الدٌراسة ابؼيدانيٌة أىمٌ جانب في البحوث كالدٌراساتتعتمهيد: 
متغتَات الدراسة في صيغة رقمية، كيقوؿ ابؼختصوف في علم الإحصاء؛ أننا لن نفهم ظاىرة إلا إذا تٌم تربصتها إفُ 

نا الظاىرة على حقيقتها بكل موضوعية كبذرد من أرقاـ؛ فالرقم بىتزؿ الكثتَ من الغموض كالالتباس ليقدـ ل
الذات.. بؽذا يأتي ىذا ابعانب في فصلتُ؛ فصل خاص بإجراءات الدراسة كفصل لعرض النتائج كتفستَىا، 

نهج الدٌراسة ابؼتبٌع بد تناكلا لمجموعة عناصر، ابتداء ىذا الفصل "إجراءات الدراسة ابؼيدانية" يتضمٌن حيث
السيكومتًية كالأساليب الإحصائية ابؼستخدمة  ابػصائصك دكات لؤل رض تعريفي دقيقو كعينتو مع عكبؾتمع

  .هافي

لدراسة ابؼوضوع تٌم اعتماد منهجتُ "ابؼنهج الوصفي، ابؼنهج شبو التجريبي" استنادا إفُ  منهج الدراسة: .01
كالأدكات  ةاسموضوع الدر في علم النفس باعتبار طبيعة  L’approche Intégrative ابؼقاربة التكاملية

؛ فابؼنهج الوصفي لدراسة ابؼناىج الدراسية من خلبؿ توظيف أداة برليل المحتول ابؼستخدمة في التناكؿ
جانب القيم الواردة فيها، أما ابؼنهج شبو التجريبي للوقوؼ على أثر تلك  في التعلمية لأنشطتها التعليمية

 سنة الرابعة متوسط.على منظومة قيم متعلم ال التعلمية ابؼناىج التعليمية
 يعرؼ ابؼنهج الوصفي على أنو:مفهوم المنهج الوصفي:  . أ

"كصف دقيق كتفصيلي لظاىرة أك موضوع بؿدد على صورة نوعية أك كمية أك رقمية، فالتعبتَ الكيفي  -
يصف الظاىرة كيوضح خصائصها، أما التعبتَ الكمي فيعطينا كصفا رقميا يوضح مقدار ىذه الظاىرة 

ة ارتباطها مع الظاىرات ابؼختلفة الأخرل، كقد يقتصر ىذا ابؼنهج على كضع قائم في أك حجمها كدرج
 239فتًة زمنية بؿددة أك تطويرا يشمل عدة فتًات زمنية"

"البحث الذم يعتمد على دراسة الواقع أك الظاىرة كما توجد في الواقع، كيهتم بوصفها كصفا دقيقا،  -
ة كيوضح خصائصها، أك التعبتَ الكمي الذم يعطي من خلبؿ التعبتَ النوعي الذم يصف الظاىر 

 240كصفا رقميا يوضح مقدار كحجم الظاىرة"

                                                           

 .183، ص1سورية، ط :(، البحث العلمي أساسياتو النظرية كبفارستو العلمية، دار الفكر، دمشق2000رجاء كحيد دكيدرم ) -239
كعلم (، مدخل إفُ مناىج البحث في التًبية 2007محمد بكر نوفل، محمد مصطفى العبسي، فرياؿ محمد أبو عواد ) ،محمد خليل عباس -240

 .74،  ص1الأردف، ط :النفس، دار ابؼستَة، عماف
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"تهتم البحوث الوصفية بالظركؼ كالعلبقات القائمة، كابؼمارسات الشائعة، ككجهات النظر، كالقيم  -
 241كالابذاىات عند الناس، كالعمليات ابعارية، كالتأثتَات التي يستشعرىا الأفراد..."

بؼناىج مستول السنة الرابعة  التعلمية يف ابؼنهج الوصفي بهدؼ برليل الأنشطة التعليميةتٌم توظ
 .لذات الغرضفي ذلك بطاقة برليل المحتول ابؼعدة  برديده في عيٌنة الدراسة، موظفتُ متوسط، حسب ما تمٌ 

 :مفهوم أداة تحليل محتوى المنهج 
بؼناىج من أجل تطويرىا، يعتمد على برديد "أسلوب يستخدـ في كصف ابؼواد التعليمية، كتقوفٔ ا -

، أك فكرة، كاعتماد  أىداؼ التحليل ككحدة التحليل للتوصل إفُ معرفة مدل شيوع ظاىرة أك مفهوـ
 242النتائج مؤشرات بردد ابذاه التطوير"

"يرل "عبده ابؼطلس" أف ابؼقصود بتحليل المحتول؛ بذزئة ابؼنهج كتصنيف ما يتضمنو من معارؼ  -
 243كقيم كمهارات إفُ أقساـ أك مكونات كيشتمل على": كابذاىات،

 .)برديد الأجزاء التي يتكوف منها المحتول، كىذا ما يطلق عليو )برليل العناصر 
 .)برديد العلبقات بتُ الأجزاء التي يتكوف منها المحتول )برليل العلبقات 
 دئ كالأسس(.برديد طرؽ تنظيم العلبقات بتُ الأجزاء في بنية المحتول )برليل ابؼبا 

 244**من خلبؿ مفهوـ المحتول؛ نتوقف على ابذاىتُ أساسيتُ:

الابذاه الوصفي في التحليل؛ أم أنو يستهدؼ الوصف الدقيق كابؼوضوعي بؼا يقاؿ عن موضوع معتُ  
في كقت معتُ، بالتافِ يعتمد على الدلالات الإحصائية لألفاظ ابؼوضوعات كصفا كميا موضوعيا 

 ىر بعيدا عن ابؼعافٓ الكامنة خلفها.منهجيا للمحتول الظا
الابذاه الاستدلافِ في التحليل؛ أم يتخطى بؾرد الوصف إفُ ابػركج باستدلالات من العناصر كابؼعافٓ  

"إسقاط اىتمامو كتركيزه على المحتول الظاىر، الكشف عن  ضمنية أك الكامنة فيو، كيتلخص فيال
                                                           

(، طرؽ كمناىج البحث العلمي، الوراؽ، عماف الأردف، 2014محمد عبد العافِ النعيمي، عبد ابعبار توفيق البياتي، غازم بصاؿ خليفة ) -241
 .227د.ط، ص

 .20، ص1العلوـ الإنسانية، دار ابؼستَة، عماف الأردف، ط (، برليل بؿتول ابؼنهج في2012كائل عبد الله محمد، رفٔ أبضد عبد العظيم ) -242
 .32(، الدليل في برليل ابؼناىج النظرية كالتطبيقية، صنعاء ابؼنار للطباعة كخدمات ابغاسوب، ص2001ابؼطلس ) عبده -243
 .24، صمرجع سابق(، 2012كائل عبد الله محمد، رفٔ أبضد عبد العظيم ) -244
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الألفاظ، الاستدلاؿ عن الأبعاد ابؼختلفة لعملية الاتصاؿ  ابؼعافٓ الكامنة كقراءة ما بتُ السطور ككراء
 كتأثتَاتو، برقيق شرط ابؼوضوعية من خلبؿ مقاييس العد كابؼوضوعية، اختبار الفركض العلمية...
 مناىجتٌم توظيف منهج برليل المحتول؛ لتحليل تكرارات القيم ابؼرصودة كتتبعها في كل الأنشطة التعليمية لل

نشطة من ن كلمات كبصل كصور كما تتضمنو الأه الدراسة، كابػاصة بالسنة الرابعة متوسط، مالمحددة في ىذ
مغزل أك فكرة صربوة أك ضمنية، باعتبار أف الدراسة تستدعي استخداـ نتائج كمية كنوعية، فنتائج التحليل 

ل بتُ القيم من خلبؿ الكمي بغساب تكرارات القيم، بينما نتائج التحليل النوعي للوقوؼ على طبيعة التكام
 .-بؿك الدراسة- التعلمية الأنشطة التعليمية

التجريبي، بغرض إبراز  شبو التجريبي، نعرؼ أكلا ابؼنهج قبل تعريف ابؼنهج مفهوم المنهج شبو التجريبي: . ب
 الفرؽ بتُ ابؼنهجتُ؛ يلي ذلك إبراز ما تعلق بالتصميم ابؼعتمد في الدراسة:

 :المنهج التجريبي 
 245اسة موضوع بحث، بإخضاعو للتجربة كجعلو دراسة قائمة على السببية""طريقة لدر  -
تتمٌ فيو السيطرة على ابؼتغتَات كيتحقق ذلك باختيار بؾموعة من الأفراد يتم تقسيمها بشكل  "بحث -

عشوائي إفُ بؾموعتتُ أك أكثر، تسمى المجموعة الأكفُ بالتجريبية كالمجموعة الثانية بالمجموعة 
 .246الضابطة"

ج يقوـ على إجراء ما يسمى "بالتجربة العلمية"، فعن طريق التجربة يتم اختبار أثر عامل متغتَ منه -
Variable  َبؼعرفة أثره، كذلك قبل تعميم استخدامو، كيسمى ابؼتغتَ ابؼطلوب دراسة أثره بابؼتغت

م فيها، التجريبي، كىو بيثل الفرض ابؼطلوب اختبار صحتو، كتتم التجربة كفق شركط معينة ييتحك
 .247كلسلبمتها تػيثػىبَتي العوامل الأخرل ابؼتعلقة بالتجربة حتى بيكن معرفة أثر العامل ابؼتغتَ

 

                                                           

(، منهجية البحث العلمي في العلوـ 2004يد صحراكم، كماؿ بوشرؼ، سعيد سبعوف، مصطفى ماضي )بوز  بصة:موريس أبقرس، تر  -245
 .102صانية، دار القصبة، ابعزائر، دط، الإنس
 .207، صمرجع سابق(، 2015محمد عبد العافِ النعيمي، عبد ابعبار توفيق البياتي، غازم بصاؿ خليفة ) -246
(، البحث العلمي مفاىيم أساليب تطبيقات، الوراؽ، 2010لمجيد البراكرم، عدناف ىاشم السامرائي )بغسن عبد الله باشيوة، نزار عبد ا -247

 .157عماف الأردف، دط، ص
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 :المنهج شبو التجريبي 
مؤثرا بأثر رجعي على  ؛شبو التجريبية ىي دراسة شيء تٌم تنفيذه سابقا كظهر بعد ذلك "البحوث -

 248ابغدث"
شبو التجريبي ييستعمل بشكل مناقض للبحوث  من التعاريف السابقة للمنهجتُ؛ بقد أف ابؼنهج

التجريبية التي تعتٍ استقصاء علمي في معابعة الباحث للمتغتَات كالسيطرة عليها، أما في الشبو بذريبي 
فابؼتغتَ ابؼستقل قد ظهر فعلب، كما على الباحث إلا ملبحظة التغتَ الذم حدث للمتغتَ التابع بتأثتَ ابؼتغتَ 

 للمتغتَ ابؼستقل. المحتملقوـ بدلبحظة ابؼتغتَ التابع بدراسة تراجعية للؤثر ابؼستقل، فالباحث ي

 أماـ تعذر تطبيق الاختبار القبلي للعينة التجريبية كالعينة أسباب اختيار المنهج شبو التجريبي :
الضابطة كقياس مدل التجانس كالتكافؤ بينهما، نكتفي بالقياس البعدم للعينتتُ اعتبارا للؤسباب 

 تية:الآ
ابؼرحلة ابؼتوسطة، حيث بير ابؼتعلم بخبرات من السنة الأكفُ متوسط إفُ الرابعة  بنائية ابؼناىج الدراسية في -

متوسط كفق ما ترصده ابؼتوسطة من مناىج تعليمية لو، فإذا كاف في متوسطة عمومية اكتفى بابؼناىج 
 .اصة ميدىعًٌمىةو لو إبيانا كخلقا.مناىج خالربظية كإذا كاف في متوسطة حرة أضاؼ للمناىج الربظية 

اختيار العينة على أساس أنها تلقت تكوينا متكافئا في ابؼرحلة الابتدائية، تفرعت بعد ذلك إفُ  تمٌ  -
التعليم في ابؼتوسطة العمومية أك ابؼتوسطة ابغرة، حيث يستفيد متعلم ابغر من مناىج التًبية الإبيانية 

ة ابؼسائية "المجموعة التجريبية"، في حتُ أف متعلم ابؼتوسطة العمومية لا سواء في الفتًة الصباحية أك الفتً 
يتحصل عليها بسبب عدـ كونها مناىج معتمدة لدل الوزارة من جهة، كمن جهة أخرل عدـ استفادة 

 ابؼتعلم من البرامج الشرعية ابؼسائية ابؼوجهة بؽذه الفئة من ابؼتعلمتُ "العينة الضابطة".

 تٌم اعتماد بموذج تصميم المجموعة الواحدة  :التصميم المعتمدOne Shot Case Study  إذ أف ىذا
التصميم لا يتحكم بابؼتغتَ ابؼستقل كإبما ىو مقرر مسبقا، مثل دراسة مدير مدرسة لأثر التغيتَات التي 

ك أجراىا في ابؼدرسة خلبؿ السنوات ابػمسة ابؼاضية؛ فالتغيتَات قد حصلت فعلب دكف اختبار قبلي أ
معابعة دقيقة، دراسة تأثتَات مناىج دراسية في ابذاىات الطلبة أك في برصيلهم بعد تطبيق بؽذه 

                                                           

 .217، صمرجع سابق(، 2015محمد عبد العافِ النعيمي، عبد ابعبار توفيق البياتي، غازم بصاؿ خليفة ) -248
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ابؼناىج؛ بالتافِ فابؼناىج مقررة سلفا، ففي ىذه الوضعية من الناحية العلمية، مقارنة كاحدة على الأقل 
ابؼنواؿ تسعى الدراسة  على عينة ضابطة من طلبة فَ تطبق عليهم مثل ىذه ابؼناىج ابعديدة، كفي نفس

 .السنة الرابعة متوسطعلى عينة من طلبة  "التًبية الإبيانية" لدراسة أثر منهاج جديد
 " يوضح الفرق بين التصميم التجريبي وشبو التجريبي لأنموذج تصميم المجموعة الواحدة47جدول رقم "

 Y X (A) بذريبي

 Y (X) (B) شبو بذريبي

 Y ،ابؼتغتَ التابع :Xتغتَ ابؼستقل، : ابؼ(A).التصميم التجريبي : 
 Y ،ابؼتغتَ التابع :(X) ،متغتَ مستقل ليس برت السيطرة الكاملة :(B).التصميم شبو التجريبي : 
 *لضبط ىذا التصميم تٌم تدعيمو بانتقاء عينة تتوفر فيها شركط بؿددة كدقيقة.*

ف غتَىا حيث أف منهاج التًبية المجموعة الضابطة: طلبة يزاكلوف دراستهم في متوسطة عمومية دك  -
 نية غتَ كارد في مشوارىم الدراسي.الإبيا

منهاج التًبية الإبيانية(  يدرسوفالمجموعة التجريبية: طلبة يزاكلوف دراستهم في متوسطة عمومية كقرآنية. ) -
 (."أداة ابؼعابعة"

ئة الاجتماعية، الانتماء )التنش صائصابػنفس  : تتقاسم بؾموعتي الدراسة "الضابطة كالتجريبية"ملاحظة
 .الثقافي كابعغرافي..(

 
 حدود الدراسة: .42

بصورة عامة، غتَ أف تطبيق أداة  2020إفُ سنة  2014حدكد زمنية: امتدت الدراسة من سنة  -
 12مارس إفُ  02الدراسة "مقياس منظومة القيم" فقد تٌم توزيعو كبصعو من العينة في الفتًة ابؼمتدة بتُ 

 .2020مارس 
كانية: جغرافيا؛ تٌم إجراء الدراسة بولاية غرداية في كل من متوسطة عمي سعيد، الإصلبح، حدكد م -

 ابغياة، جابر بن زيد، الربيع بن حبيب، ابن خلدكف.
 في ابؼتوسطات السابق ذكرىا. : عينة طلبة السنة الرابعة متوسطحدكد بشرية -
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طة، التعلمية لعينة من مناىج الرابعة متوسحدكد موضوعية: دراسة القيم ابؼتضمنة في الأنشطة التعليمية  -
تٌم الوقوؼ على  كمافي الارتقاء بدنظومة قيم ابؼتعلم،  كأثر ذلك التكامل  مع إبراز درجة التكامل بينها،

درجة الارتقاء من خلبؿ الفركؽ بتُ المجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية باعتبار امتداد دراسة منهاج 
)صعوبة التطبيق ابؼيدافٓ في فتًة بستد  إفُ السنة الرابعة متوسط السنة الأكفُ متوسطالتًبية الإبيانية من 

استفادتهما من برامج مشتًكة  مقابل ذلك بقد تكافؤا قبليا في المجموعتتُ على أساس ،لأربعة سنوات(
 .في ابؼرحلة الابتدائية )التعليم العمومي الصباحي كالتعليم القرآفٓ ابؼسائي(

 اسة والعينة:مجتمع الدر  .43
عتٍ بدجتمع الدراسة؛ بصيع الأعضاء أك العناصر التي بؽا خاصية اك خصائص تشتًؾ فيها، سواء كانت أىدافا ن

 249أك موضوعات أك أفراد؛ نرغب بتعميم نتائج الدراسة عليهم"

 سية:ادر ناىج الالم . أ
 ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية، إضافة ابؼدرسية ابؼوجهة لطلبة السنة الرابعة متوسط فيناىج ابؼ؛ يشمل بؾتمع الدراسة

 كل من:اختصت بالتًبية الإبيانية بدؤسسة الشيخ عمي سعيد، غتَ أف عينة الدراسة  منهاجإفُ 

 التًبية الإسلبمية "سنة رابعة متوسط". منهاج -
 اللغة العربية "سنة رابعة متوسط". منهاج -
 التًبية ابؼدنية "سنة رابعة متوسط". منهاج -
 يخ "سنة رابعة متوسط".التار  منهاج -
 كتاب ابعغرافيا "سنة رابعة متوسط". -
 العلوـ الطبيعية "سنة رابعة متوسط". منهاج -
 التًبية التشكيلية "سنة رابعة متوسط" منهاج -
 التًبية الإبيانية "سنة رابعة متوسط". منهاج -

                                                           

الأردف،  :(، مناىج البحث في العلوـ التًبوية كالنفسية، مكتبة ابعامعة إثراء، عماف2010، عدناف يوسف العتوـ )عبد الله فلبح ابؼنيزؿ -249
 .101، ص 1ط
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استهداؼ موضوعات  نظرا لصعوبة تغطية بؾتمع البحث تغطية كاملة، فلب بد من تصميم واختيار العينة: 
معينة، شرط كضع معايتَ كأسس بؿددة، يتم في ضوئها اختيار عينة؛ برقق مستول مقبوؿ من التمثيل، 
كىذه الأسس كابؼعايتَ لا بزتلف كثتَا عن تلك التي تستخدـ في اختيار العينات الاحتمالية أك غتَ 

دة، كفي ىذه الدراسة تٌم انتقاء عينة الاحتمالية؛ سول أنها تسمى عينة موضوعية لأنها بزتص بدضموف ما
 حصصية لكل من ابؼادة كالمحور كابؼوضوع.

*تعرؼ العينة ابغصصية على أنها "العينة التي يتم اختيارىا من خلبؿ تقسيم المجتمع إفُ بؾموعات أك 
بغرية في حث لو اامستويات، كاختيار عدد من الأفراد أك ابؼوضوعات في كل مستول بطريقة غتَ عشوائية، فالب

 250اختيار من يريد من الأفراد في كل مستول اك فئة"

 ***من ىذا ابؼنطلق تٌم برديد عيٌنة الدراسة على أساس ابؼيادين كبؾالات ابؼواد؛ كما يتضح في ابعدكؿ الآتي:

 " يوضح مواد كل ميدان من ميادين المرحلة التعليمية المتوسطة48جدول رقم "

 ابؼواد ابؼيداف
 تربية إسلبمية. - الاجتماعية كالإنسانية ميداف العلوـ

 تربية مدنية. -
 تاريخ. -
 جغرافيا. -
 تربية إبيانية. -

 اللغة العربية. - ميداف اللغات
 علوـ الطبيعة كابغياة. - ميداف العلوـ كالتكنولوجيا

 التًبية التشكيلية - ميداف الفنوف كالرياضة
باعتبار الانتماء إفُ نفس المجاؿ مع منهاج  تٌم استيفاء بصيع مواد العلوـ الاجتماعية في ىذه الدراسة

، كما تٌم بزصيص مادة كاحدة لكل ميداف من 251"التًبية الإبيانية، كىذا ما تشتَ إليو ابؼقاربة ابؼنهاجية

                                                           

 .231ص، مرجع سابق(، 2006لعبسي، فرياؿ محمد أبو عواد )محمد مصطفى ا محمد خليل عباس، محمد بكر نوفل، -250
 .22، صمرجع سابق(، الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، 2016اللجنة الوطنية للمناىج ) -251
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"  يقدـ توصيفا 01ابؼلحق رقم "ابؼيادين الأخرل، كابؽدؼ من ذلك توسيع الدراسة إفُ ابؼيادين الأخرل، ك
 .التعلمية ؛ خاصة ما تعلق منها بالأنشطة التعليميةة الدراسةعين مناىجشاملب بعميع 

بعد برديد ابؼواد التي ستعتٌ بالدراسة، تٌم برديد المحاكر كعناكين الدركس كالأنشطة التعليمية لكل مادة 
" حيث يوضح ذلك بطريقة دقيقة في شكل جدكؿ العناصر 02من مواد عينة الدراسة "انظر ابؼلحق رقم 

 لدراسة كالتحليل.ابؼرصودة با

 طلبة الرابعة متوسط: . ب
  :تٌم برديد بؾتمع الدراسة كفق معايتَ دقيقة تتمثل في:مجتمع الدراسة 
 أف يكوف ابؼتعلم يدرس بصورة نظامية في مستول السنة الرابعة متوسط. -
بر أف يكوف الطالب منتميا إفُ أحد ابؼتوسطات المحددة في الدراسة "عمي سعيد، الإصلبح، ابغياة، جا -

 سنة. 15أف لا يزيد عمر الطالب عن  - بن زيد، الربيع بن حبيب، ابن خلدكف".
 نة لا تدرسو.نة تدرس منهاج التًبية الإبيانية كعيٌ نتتُ، عيٌ خذ بعتُ الاعتبار عيٌ الأ -
 .252"نة النوعتُ "ذكور، إناث" كما يتضح في ابعدكؿ الآتي ابػاص بدجتمع الدراسةأف تضم العيٌ   -

 وضع مجتمع الدراسة وتفاصيلها" ي49جدول رقم "

 ابؼتوسطة
بؾموع  ابعنس

 النسبة الطلبة
 النسبة إناث النسبة ذكور

 %23.40 320 %42.5 136 %57.5 184 عمي سعيد
 %29.40 402 %74.62 300 %25.37 102 الإصلبح

 %14.33 196 %54.08 106 %45.91 90 -القرارة-ابغياة 
 %13.60 186 %24.19 45 %75.80 141 جابر بن زيد

 %07.02 96 %04.16 04 %95.83 92 الربيع بن حبيب
 %12.21 167 %14.97 25 %85.02 142 ابن خلدكف

 %100 1367 %45.06 616 %54.93 751 المجموع
 

                                                           

 تٌم الاتصاؿ شفويا بدديرم ابؼتوسطات ابؼعنية في حصر حجم بؾتمع الدراسة، دكف الرجوع إفُ الوثائق الربظية. -252
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  ّفئة جزئية من  نة الدراسة تٌم استحضار مفهوـ العينة على أنهالاختيار عيٌ  نة الدراسة الأساسية:عي
نفس خصائص المجتمع الأصلي، كعليو فإف اختيار العينة كقياس ابؼتغتَات موضوع  كحدات المجتمع؛ بؽا

ابؽدؼ تعميم النتائج كإسقاطها على بؿيط  كاف  إف البحث تكوف بفثلة لوحدات المجتمع الأصلي،
ع بؼنهج البحث كأىدافو، كىذا بذنبا للوقو ابؼناسب بوتاج إفُ تدقيق  المجتمع كمفرداتو، كبالتافِ فالاختيار

 نة كفقا بؼفهوـ العينة العشوائية ابؼنتظمة.في خطأ الصدفة أك التحيز، بؽذا تٌم انتقاء عيٌ 
: "العينة التي يتم فيها تقسيم المجتمع إفُ Stratified Random Sample العينة العشوائية المنتظمة 

طبقة، كبزتلف فئات أك طبقات بسثل خصائص المجتمع، ثم يتم الاختيار العشوائي ضمن كل فئة أك كل 
العينة العشوائية الطبقية عن العينة العشوائية البسيطة في أف العينة العشوائية البسيطة تشتًط بذانس المجتمع 

 .253فهي تناسب المجتمع غتَ ابؼتجانس" نتظمةكعدـ تباينو، أما العينة العشوائية ابؼ
ة عمي سعيد، متوسطة الإصلبح، تكونت عيٌنة الدراسة من الطلبة ابؼتمدرستُ بدتوسطات كل من: متوسط

متوسطة ابغياة بالقرارة، متوسطة جابر بن زيد، متوسطة الربيع بن حبيب، متوسطة ابن خلدكف بالقرارة، كذلك 
 كما يتضح في ابعدكؿ الآتي لعينة الدراسة.من بؾتمع الدراسة،   %33بنسبة 

 عينة الدراسة وتفاصيلها " يوضح14جدول رقم "

 ابؼتوسطة
ع بؾمو  ابعنس

 النسبة الطلبة
 النسبة إناث النسبة ذكور

 %23.12 105 %42.85 45 %57.14 60 عمي سعيد
 %29.51 134 %74.62 100 %25.37 34 الإصلبح

 %14.31 65 %53.84 35 %46.5 30 -القرارة-ابغياة 
 %13.65 62 %24.19 15 %75.80 47 جابر بن زيد

 %07.04 32 %06.25 2 %93.75 30 الربيع بن حبيب
 %12.33 56 %16.07 9 %83.92 47 ابن خلدكف

 %100 454 %45.37 206 %54.62 248 المجموع

                                                           

 .225ص ،مرجع سابق(، 2006محمد أبو عواد ) محمد بكر نوفل، محمد مصطفى العبسي، فرياؿمحمد خليل عباس،  -253
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نقرأ في ابعدكؿ عدد أفراد عينة كل مستول سنة رابعة لكل متوسطة من متوسطات العينة، مع برديد لعدد 
ددة في انتقاء العينة كفق الذكور كالإناث، كفي ذلك يظهر تفاكت في الأعداد؛ كىذا نتيجة النسبة ابؼئوية المح

 الاختيار العشوائي ابؼنتظم.

يوـ للئجابة،  15بعد استًجاع الاستبانات في حدكد نة النهائية المعتمدة بعد استرجاع الاستبانات: العيّ 
 نة نهائية مبينٌة في ابعدكؿ الآتي:برصلنا على عيٌ 

 " يوضح عينة الدراسة الأساسية11الجدول رقم "

 ابؼتوسطة
موع بؾ ابعنس

 النسبة الطلبة
 النسبة إناث النسبة ذكور

 %24.41 105 %42.85 45 %57.14 60 عمي سعيد
 %29.30 126 %73.01 92 %26.98 34 الإصلبح

 %14.65 63 52.38% 33 %47.61 30 -القرارة-ابغياة 
 %13.02 56 %26.78 15 %73.21 41 جابر بن زيد

 %06.04 26 %07.69 2 %92.30 24 الربيع بن حبيب
 %12.55 54 %16.66 9 %83.33 45 ابن خلدكف

 %100 430 %45.58 196 %54.41 234 المجموع
مفحوص، إلا أنو لا يعد فارقا   24أم بفارؽ  430إفُ  454في ابعدكؿ نلبحظ تراجع عدد العينة من 

 في دراسة فرضيات الدراسة.كعلى أساس العينة تٌم الشركع  الكبتَ ابؼرصود في ىذه الدراسة، كبتَا باعتبار العدد

بعد تطبيق أداة الدراسة كتفريغ النتائج، كقبل الشركع في تطبيق الأساليب الإحصائية  الدراسة الإحصائية:
ابؼناسبة لفرضيات الدراسة، قمنا بالتعرؼ على اعتدالية العينتتُ من عدمو، كىذا بتطبيق كل من؛ طريقة 

-Kolmogorov" كطريقة "كوبؼوقركؼ كشابتَك Asymétrie and Kurtosis"أسيمتًم ككورتوزيس 

Smirnov and Shapiro-Wilk254"" كما يتضح ذلك في الآتي: 

                                                           

 .2019سبتمبر  10مصعب أبوبكر، الاختبارات ابؼعلمية كاللبمعلمية،  -254
https://www.youtube.com/watch?v=g0N8h69SshA&t=2s  

https://www.youtube.com/watch?v=g0N8h69SshA&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=g0N8h69SshA&t=2s
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 الطلبة الدارستُ بؼنهاج التًبية الإبيانية: 
الطريقة الأكفُ تستخرج من تقسيم القيمة الإحصائية على ابػطأ ابؼعيارم لػ أسيمتًم ككورتزيس، كالنظر  -

 ".15""انظر ابؼلحق رقم ( لكلب القيمتتُ 1.96-ك  1.96إفُ ابغاصل بتُ قيمتي )+
 " يوضح حاصل القسمة لكل من أسيمتري وكورتوزيس12الجدول رقم "

 نوع ابؼعابعة حاصل القسمة ابػطأ ابؼعيارم القيمة الإحصائية الطريقة العينة
الدراستُ بؼنهاج التًبية 

 الإبيانية
 2.465- 0.142 0.350- أسيمتًم

 لابارامتًم
 1.694- 0.283 0.480- رتوزيسكو 

 
نستعمل  %05الطريقة الثانية تستخرج بدستول دلالة ابؼعادلتتُ حيث إذا كانت درجة الثقة أقل من  -

  :"15البارامتًية "انظر ابؼلحق رقم "الاختبارات اللببارامتًية أما إذا كانت أكبر نستخدـ الاختبارات 
 والك وشابيرو سميرنوف   كولموقروف" يوضح الدلالة الإحصائية ل13الجدول رقم "

 Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk العينة
القيمة 

 الإحصائية
درجة 
 ابغرية

مستول 
 الدلالة

نوع 
 ابؼعابعة

القيمة 
 الإحصائية

درجة 
 ابغرية

مستول 
 الدلالة

نوع 
 ابؼعابعة

الدارستُ بؼنهاج 
 التًبية الإبيانية

 لابارامتًم 0.00 294 0.968 لابارامتًم 0.00 294 0.084

بالنظر إفُ الطريقتتُ بقد أنهما لا تتوفر فيهما شركط استعماؿ الاختبارات البرامتًية، لذا نعمد 
 إفُ تطبيق الاختبارات اللببارامتًية.

 الطلبة غتَ الدارستُ بؼنهاج التًبية الإبيانية: 
م لػ أسيمتًم ككورتزيس، كالنظر الطريقة الأكفُ تستخرج من تقسيم القيمة الإحصائية على ابػطأ ابؼعيار  -

 ."16"انظر ابؼلحق رقم " ( لكلب القيمتت1.96ُ-ك 1.96+إفُ ابغاصل بتُ قيمتي )
 " يوضح حاصل القسمة لكل من أسيمتري وكورتوزيس14الجدول رقم "

 نوع ابؼعابعة حاصل القسمة ابػطأ ابؼعيارم القيمة الإحصائية الطريقة العينة
غتَ الدارستُ بؼنهاج 

 تًبية الإبيانيةال
 3.312 0.208 0.688 أسيمتًم

 لابارامتًم
 0.860 0.413 0.355 كورتوزيس
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نستعمل  %05الطريقة الثانية تستخرج بدستول دلالة ابؼعادلتتُ حيث إذا كانت درجة الثقة أقل من  -
 :"16لحق رقم "البارامتًية "انظر ابؼالاختبارات اللببارامتًية أما إذا كانت أكبر نستخدـ الاختبارات 

 
 والك وشابيرو سميرنوف " يوضح الدلالة الإحصائية ل  كولموقروف15الجدول رقم "

 العينة
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

القيمة 
 الإحصائية

درجة 
 ابغرية

مستول 
 الدلالة

نوع 
 ابؼعابعة

القيمة 
 الإحصائية

درجة 
 ابغرية

مستول 
 الدلالة

نوع 
 ابؼعابعة

نهاج غتَ الدارستُ بؼ
 لابارامتًم 0.00 136 0.928 لابارامتًم 0.00 136 0.141 التًبية الإبيانية

بالنظر إفُ الطريقتتُ بقد أنهما لا تتوفر فيهما شركط استعماؿ الاختبارات البرامتًية، لذا نعمد 
 إفُ تطبيق الاختبارات اللببارامتًية.

 ا، تٌم توظيف أداتتُ بؽذا الغرض:لبلوغ أىداؼ الدراسة كالتحقق من فرضياته أدوات الدراسة: .04
: يقصد ببطاقة برليل المحتول حسب "طعيمة" بأنها "البطاقة التي يصممها الباحث بطاقة تحليل المحتوى . أ

 255بعمع البيانات كرصد معدلات تكرار الظواىر في ابؼواد التي بولل بؿتواىا"
إعداد بطاقة التحليل كفقا لوحدات برليل بعد استقصاء لوعاء بنود ابؼواد الدراسية كطريقة معابعتها، تٌم 

 ابؼضموف الرئيسة ابؼتمثلة في:

 التًبوية.. الكلمة: يقوـ الباحث بحصر كمي للفظ معتُ لو دلالتو الفكرية أك السياسية أك 
 جتماعيا أك تربويا أك اقتصاديا..ابؼوضوع: كىو إما بصلة أك أكثر تؤكد مفهوما معينا سياسيا أك ا 
 ا ابغصر الكمي بػصائص كبظات بؿددة ترسم شخصية معينة كذلك لتحقيق الشخصية: يقصد به

غرض معتُ، كبيكن استخداـ الشخصية كحدة للتحليل من خلبؿ الأسلوبتُ؛ الأسلوب ابؼباشر 
"فيو يقوـ الباحث بحصر كمي للسمات ابؼميزة التي تصف الشخصية ابؼعلنة في ابؼصدر"، 

                                                           

: ، دار الفكر العربي، القاىرة19(، برليل المحتول في العلوـ الإنسانية، سلسلة ابؼراجع في التًبية كعلم النفس2006رشدم أبضد طعيمة ) -255
 .187ص مصر،
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حث بحصر كمي للسمات ابؼميزة التي تصف الشخصية غتَ كالأسلوب غتَ ابؼباشر "فيو يقوـ البا
 ابؼعلنة في ابؼصدر".

 .ابؼفردة: ىي الوحدة التي يستخدمها ابؼصدر في نقل ابؼعافٓ كالأفكار.. كمنها الكتاب 
 قاؿ أك عدد صفحاتو، أك الوحدة القياسية أك الزمنية: يقوـ الباحث بحصر كمي لطوؿ ابؼ

 256مقاطعو.."
 ع الدراسة كىدفها، فقد تٌم العمل على:**نظرا لطبيعة موضو 

 حصر القيم ابؼتضمنة في عينة الكتب ابؼدرسية المحددة. -
 إبراز طبيعة التكامل )ابؼضموف، الوضعية، الطريقة( بتُ الأنشطة التعليمية التعلمية في ابؼواد ابؼختلفة. -

 : تتكوف البطاقة من:وصف بطاقة تحليل المحتوى

دا على ما تٌم التخطيط لو في منهاج كل مادة دراسية )ابؼرجعية العامة بؾموعة قيم تٌم حصرىا استنا -
للمناىج، دليل ابؼعلم، الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج السنة الرابعة متوسط(، غتَ أف الباحث فَ يكتف بدا كرد 
فيها، حيث أثراىا بقيم أخرل أساسية كردت ضمنيا في أنشطة الكتب ابؼدرسية، إضافة لذلك فقد تٌم 

 تُ البطاقة تعاريف إجرائية لمجالات القيم كالقيم في حد ذاتها.تضم
تقصي لصيغة كركد القيمة في النشاط التعليمي )مقصودة، ضمنية(، فابؼقصودة قيمة صربوة يرتكز عليها  -

النشاط التعليمي كمصرح بها لفظا، أما الضمنية فهي قيم غتَ مصرح بها لفظا؛ إذ نلمسها في تنظيم 
 إبقازه كالشخصيات ابؼوظفة فيو.النشاط كطريقة 

برديد مستول معابعة القيمة في النشاط التعليمي، كذلك كفقا بؼستويات كراثوؿ في المجاؿ الوجدافٓ  -
للؤىداؼ التًبوية )الاستقباؿ، الاستجابة، التقييم، تنظيم القيم، الوسم(، كقد تٌم التًكيز على ىذا المجاؿ 

 باعتبار موضوع الدراسة "القيم".
ما يلي عرض للقيم التي تٌم التخطيط بؽا في مناىج كزارة التًبية الوطنية، كالتي تضمنها الدليل ابؼنهجي كفي

 "03"انظر ابؼلحق رقم  257(.2016لإعداد ابؼناىج )

                                                           

 .199، صمرجع سابق(، 2015عبد السلبـ يوسف ابععافرة ) -256
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بعد استخراج بصيع القيم الواردة في الدليل، تٌم استخلبصها كبذميعها إفُ قيم أساسية كفقا بؼبدأ التداخل 
" الذم يبتٌُ التصنيف الأكفِ للقيم ابؼخطط بؽا في 04كىذا ما يتضح في "انظر ابؼلحق رقم  كالتجانس بينها

 ابؼناىج الدراسية بؼرحلة التعليم ابؼتوسط.

قدمت ابػطوة السابقة كضوحا بؼعافَ بطاقة برليل بؿتول الأنشطة التعليمية للكتب الدراسية، ليتم دعم 
زارة التًبية كمناىج التًبية الإبيانية مع تثمينها بقيم أخرل فَ ترد فيها، ذلك استقراء القيم ابؼتضمنة في مناىج ك 

كرأينا تواجدىا مهما في منظومة قيم ابؼتعلم، بعدىا عمدنا إفُ بناء بطاقة برليل بؿتول القيم من حيث كركدىا 
سب عينة الدراسة، كتكاملها كشدتها؛ كذلك في مضموف الأنشطة التعليمية للكتب ابؼدرسية التي تٌم برديدىا ح

 " بطاقة برليل بؿتول القيم في الأنشطة التعليمية.05"انظر ابؼلحق رقم 

 خصائص بطاقة تحليل المحتوى:

أداة يستعتُ بها من يستخدـ طريقة صدؽ التحكيم في بصع معطيات مرتبطة " استمارة التحكيم: .1
س ابػاصية ابؼستهدفة كذكم بصدؽ الأداة، بزص تقديرات عينة من المحكمتُ ابؼختصتُ في بؾاؿ قيا

ابػبرة بها، تنظم فحصهم للؤداة ، كتشمل تعليمات موجهة إليهم، مرفقة بوصف عاـ للؤداة موضع 
 258"التحكيم ككذا ابؼطالب التي تتمحور حوبؽا الاستشارة

علم " في فركع بزصص 06بؽذا تٌم توزيع بطاقة التحليل الأكلية على بؾموعة من الأساتذة "انظر ابؼلحق رقم 
 النفس، بهدؼ بركيمها من حيث صدقها كثباتها؛ كما يتضح في الآتي:

 اعتمد الباحث على صدؽ المحكمتُ، كذلك باعتماد الأنسب كالأكثر مصداقية في ابغكم صدق الأداة :
 على صدؽ الأداة في منهج برليل ابؼضموف، كقد تٌم فيو التًكيز على الآتي:

 دىةً للموضوع.مدل حصر المجالات كالقيم الػميحىدًٌ  -
 مدل انتماء القيمة للمجاؿ. -
 مدل استيفاء ابؼفهوـ الإجرائي للمجاؿ كلكل قيمة متضمنة. -

                                                                                                                                                                                                      

 .79- 74، صمرجع سابقىج، (، الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼنا2016) اللجنة الوطنية للمناىج -257
 .174، ص2017، نوفمبر 08مقاربة تقوبيية، بؾلة التنمية البشرية، العدد  نادية يوب مصطفى الزقام، صدؽ التحكيم -258
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 15جانفي إفُ  15بطاقة بعد مدة بركيم امتدت من  12بعد استًجاع بطاقات التحليل البالغ عددىا 
 ، كردت فيها ملبحظات كإثراءات عديدة؛ بقملها في العناصر الآتية:2020فيفرم 

 قيمة، شاملة لكل ما بيكن أف تضم  47ضمت البطاقة في صورتها الأكلية  ليص عدد القيم كدبؾها:تق
الأنشطة التعليمية من قيم، غتَ أف ملبحظات المحكمتُ شملت تقليص البطاقة نظرا لإمكانية تداخل 

"التعاكف،  بعضها مع أخرل، كالاكتفاء بابؼفهوـ العاـ للقيمة بعيدا عن جزئيات ابؼفهوـ في كل قيمة
التآزر، التضامن، العمل ابعماعي" "ابؼسابنة، ابؼشاركة" "التنمية ابؼستدامة، التنمية كالتفكتَ في الأجياؿ" 
"التوظيف كالتصرؼ بوعي، الوعي كحسن التصرؼ" "التوظيف كالتصرؼ بوعي، الرسوخ كالتبتٍ، 

ع كالتعايش، الانفتاح كتقبل الاختلبؼ" الاستفادة كالتثمتُ" "بعث ابغياة الثقافية كتقبل الثقافات، التنو 
 باعتبار مدلولاتها كاستيفاء بعضها.

 القيمة–: اعتبار قيمة "العدؿ كاليقظة" قيمة سياسية لا قيمة اجتماعية لأنها ىابرويل قيم أك استبعاد- 
 بسس ابعانب ابؼدفٓ كتضبط علبقات الناس ببعضهم البعض، كما تٌم التصرؼ في قيمة "التشبع بالتًاث

كالتمسك بو" كإعادة تسميتها بػ "حضانة التًاث كالتمسك بو"، كما تٌم تغيتَ قيمة "إدراؾ التنوع 
 كاحتًاـ الغتَ" إفُ "تشجيع التنوع كتقبل الثقافات".

 :بسثل في القيم ابؼتضادة "احتًاـ ابؼلكية العامة، احتًاـ ابؼلكية ابػاصة" تفريد القيم كبذنب الثنائية 
  تٌم إثراء العديد من القيم كتصويب مفهومها سواء بشكل جزئي أك يبات للقيمصياغة مفاىيم كتصو :

شامل، حيث شمل ذلك القيم الآتية "المحافظة كالامتثاؿ، الطمأنينة كالراحة، التضامن كالعمل ابعماعي، 
التفكتَ في ابؼسابنة كابؼشاركة، ابغلم كالتسامح، الرسوخ كالتوظيف، ابغوار كالاستماع، التنمية ابؼستدامة ك 

 الأجياؿ، تشجيع التنوع كتقبل الثقافات، العدؿ كاليقظة"
"، ليتمٌ 07رقمبعد الأخذ بدلبحظات المحكمتُ تٌم تعديل البطاقة كإخراجها في صيغتها النهائية "انظر ابؼلحق 

 اعتمادىا كأداة للدراسة في التحليل.
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 )الاتفاؽ بتُ المحكمتُ؛ بتوظيف معادلة  : اعتمد الباحث على معادلة حساب نسبةثبات الأداة )البطاقة
 :259"أزاركؼ كماير(-)سولزير

عدد الإجابات ابؼتفق عليها+عدد الإجابات ابؼختلف ÷)عدد الإجابات ابؼتفق عليها نسبة الاتفاؽ=
 .100×فيها(

 .293الإجابات ابؼتفق عليها: -

 .81الإجابات ابؼختلف فيها: -

 .كىي نسبة عالية في سلم تقدير الثبات %78.34: لنتيجةبعد أف تٌم تطبيق ابؼعادلة توصلنا إفُ ا

أىم خطوة في بلوغ ؛ يعد الاستناد على معايتَ إجرائية بؿددة عند التحليلمنهجية تحليل المحتوى:  .2
نتائج موضوعية عن بؿتول الأنشطة التعليمية للكتب الدراسية، كبؽذا الغرض تٌم انتهاج أسلوبتُ في 

 التحليل:
  :لدراسة تكرارات القيم في كل كتاب دراسي من الكتب المحددة في عينة الأسلوب الكمي

 الدراسة.
  :لدراسة تكامل القيم كمستوياتها بتُ الكتب المحددة في عينة الدراسة.الأسلوب الكيفي 

 بؽذا سيتم برديد كحدتتُ في التحليل؛ بنا:

ضوع عن القيمة أك موضوع كحدة التحليل من حيث الكم: )التكرارات( الكلمة كقيمة أك فكرة ابؼو  -
النشاط عنها كفقا للقيم المحددة في البطاقة، أم "يكوف ابؼوضوع بصلة بسيطة أك فكرة تدكر حوؿ قضية 

  260بؿددة"
كحدة التحليل من حيث الكيف: )الأساليب( افتًاضا من منطلق الدراسة في التكامل بتُ مناىج  -

عل ابؼناىج الدراسية تتضافر بكو متلقٌ كاحد ىو ابؼيادين ابؼتعددة، "ىدؼ ابؼقاربة ابؼنهاجية ىو ج

                                                           

(، برليل نوعية القيم ابؼتضمنة في مناىج الإصلبح التًبوم ابعديد، دراسة برليلية استكشافية بؼنهج مادة 2016القتٍ عبد الباسط ) -259
 .158العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة قاصدم مرباح، ص لسفة للسنة الثالثة ثانوم، كليةالف

 .221، صمرجع سابق(، 2006رشيد أبضد طعيمة ) -260
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التلميذ، كيرتكز ىذا التضافر على الكفاءات العرضية )الأفقية(، لكنٌ ابؼواضيع العرضية أيضا بيكن أف 
تتناكبؽا عدٌة مواد في الوقت نفسو، أك بصورة منفردة، أك بواسطة مشاريع ابؼواد ابؼتداخلة... بهذا يتحقق 

امج ابؼنفردة بكلٌ مادة دراسية، كجعلها في خدمة ابؼشركع التًبوم ابؼوحد... سواء فكٌ العزلة عن البر 
 كاستندت بذلك فئات التحليل إفُ: 261على بـتلف ابؼواد أك على بؾالات ابؼواد"

 الدراسية بؼواد السنة الرابعة متوسط )المحددة في ىذه الدراسة(. ناىج*ابؼ

 اللجنة الوطنية لإعداد ابؼناىج.( من إعداد 2005ة من التعليم ابؼتوسط )*الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج السنة الرابع

( من إعداد اللجنة 2013/2014*الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج التعليم ابؼتوسط )لغة عربية، تربية إسلبمية( )
 الوطنية للمناىج.

، 2008يناير  23في  نسخة مكيٌفة مع القانوف التوجيهي للتًبية مؤرخ *الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج
 ، من إعداد اللجنة الوطنية لإعداد ابؼناىج.كثائق ربظية

 واد.ابؼ*أدلة ابؼواد؛ منها ما ىو مفرد أك مستقل بدادة، كمنها ما ىو جامع لمجاؿ أك كامل 

 *الأدب النظرم كالدراسات السابقة في ابؼوضوع.

  :الإجراءات بصرؼ النظر عن ابؼتغتَات  للوصوؿ إفُ نفس النتائج مع اتباع نفسثبات تحليل المحتوى
ثلبثة أنواع من ابؼتغتَات يعتبرىا أكثر تأثتَا على نتائج التحليل، كيعتبر أف الأبنية  262"الأخرل، بييز لازكيل

 الكبتَة لثبات برليل المحتول تكمن في التحرر أك البعد عن ىذه ابؼتغتَات الثلبثة الآتية:
 تول نص معتُ على فتًات متعاقبة.فتًة القياس: قياـ باحث بتحليل بؿ -
 أداة القياس: تعدد الأدكات؛ فقد تنتهي ىذه بنتائج معينة كتنتهي الثانية بنتائج أخرل. -
 شخصية الباحث: تعدد الباحثتُ في برليل نص معتُ. -

بغساب معامل الاتفاؽ بتُ التحليلتُ تأكيدا على ثبات بطاقة برليل المحتول؛ اعتمد الباحث على طريقة 
يق الأداة كإعادة التطبيق بعد مدة زمنية بؿددة بخمسة عشر يوما "يعد ىذا شرطا أساسيا في الطريقة حتى لا تطب

                                                           

 .22، صمرجع سابقابؼنهجي لإعداد ابؼناىج،  (، الدليل2016اللجنة الوطنية للمناىج ) -261

 .206، صمرجع سابق(، 2006رشيد أبضد طعيمة ) -262
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تتأثر بدتغتَات أخرل دخيلة على نتائج الثبات"، بعدىا تٌم حساب معامل الثبات كفق معادلة ىولستي 
Holsti"263  .الآتية؛ لقياس الثبات في دراسات برليل المحتولCR =M2 ( ÷N2  +N1.) 

M.عدد الفئات التي يتفق عليها التحليلبف : 

N2+N1.بؾموع الفئات التي تٌم برليلها : 

بؽذا الغرض، فبعد التحليلتُ  264-السنة الأكفُ متوسط-تٌم برديد الأنشطة التعليمية لكتاب التًبية ابؼدنية  -
" من  13ابؼتباعدين لفتًة زمنية " لية التفريغ كابغساب، ، كبعد عم10/05/2020إفُ  28/04/2020يوـ

 قمنا بتطبيق ابؼعادلة السابقة، فتحصلنا على الآتي:
(42×2( ÷ )51+51 = )0.82 CR 

 " يبيّن نتائج تحليل ثبات التحليل16الجدول رقم "

عدد الأنشطة  عملية التحليل
التعليمية في 

 الكتاب

عدد القيم ابؼتضمنة 
 في الكتاب

الفارؽ في القيم 
ابؼتضمنة بتُ 

 التحليلتُ

النسبة ابؼئوية 
 للبتفاؽ

 %100 --- 176 103 التحليل الأكؿ
 89.77% 18 158 103 التحليل الثافٓ

، %89.77 يبتٌُ ابعدكؿ السابق أف نسبة الاتفاؽ بتُ عمليتي التحليل الأكفُ كالثانية للعينة؛ بلغت
هة للتحليل كإفُ طريقة ، كبهذا نطمئن على البطاقة ابؼوج265"كىي نسبة جيدة في سلم تقدير ثبات التحليل

 التحليل.

تٌم اعتماد نفس بؾالات القيم ابؼعتمدة في بطاقة برليل المحتول  نظومة القيم:بِ الارتقاء مستوىمقياس  . ب
نظرا لكونو –بتصرؼ، أم مع بزفيف أك تقليص في عدد القيم كالاكتفاء بالقيم الأىم في حياة ابؼتعلم 

                                                           

 .226، صمرجع سابق(، 2006رشيد أبضد طعيمة ) -263
(، حيث يتكوف من ثلبثة بؾالات 2009-2008كتاب التًبية ابؼدنية للسنة الأكفُ متوسط من تأليف عبد الربضن زعتوت كآخركف )  -264

 كحدات تعليمية" 06كحدات تعليمية، البيئة كالتًاث  06تعليمية، ابؼواطنة  كحدات 05"ابغياة ابعماعية في ابؼؤسسة التعليمية 

 .221، صمرجع سابق(، 2006) رشيد أبضد طعيمة -265
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كبيكن تبسيطها  -و مشقة الإجابة أك ابؼلل كقت الإجابة عليوموجو للمتعلم قد تتدخل أثناء تفاعلو مع
 لو، باعتبار صعوبة صياغة البنود بالتصور الذم تٌم برديده، كلبناء الأداة تٌم اتباع ابػطوات الآتية:

 برديد بؾالات القيم كالقيم ابؼتضمنة؛ كفقا لتصنيف المحتول كىي: .1
-التوكل كالاعتماد، -الالتجاء كالدعاء، -بة كابػشية، ابؼراق-الاستسلبـ كالرضا، -القيم الإبيانية:  -

 الطمأنينة كالراحة.
 .التعاكف كالتكافل-العدؿ كاليقظة، -ابغلم كالتسامح، -القيم الاجتماعية:  -

-السلبمة العامة، -ابؼظهر الإسلبمي، النظافة )بضاية البيئة كالمحيط كالكائنات ابغية(، -القيم ابعمالية:  -
 ع.الانتقاء كالإبدا 

 ابغكمة كالاتزاف.-التفكتَ العلمي )ابؼوضوعية(، -التفوؽ كالامتياز )التصميم(، -القيم العلمية:  -

 الصبر.-الأمانة، -الصدؽ، -القيم الأخلبقية:  -
 السعي للتنمية.-احتًاـ ابؼلكية الفردية، -احتًاـ ابؼلكية العامة، -القيم الاقتصادية:  -

 .الشورل-الانتماء، - ابؼشاركة كالتشارؾ،-القيم الإنسانية:  -

 برديد شدة القيمة كفقا بؼعيار الشدة على أساس ابؼستويات الثلبثة الآتية: .2

 .مستول الإلزاـ: القيم التي تلزـ الفرد الأخذ بها أك التخلي عنها، كذلك بدوجب قانوف أك سلطة تفرض ذلك 
 ف عدـ الإتياف بها لا يعد منقصة لو.مستول التفضيل: القيم التي يعتبر الالتزاـ بها فضيلة لدل الفرد، كما أ 
  مستول ابؼثالية: القيم التي يعتبر الالتزاـ بها مرتبة عالية لا يصلها بصيع الناس، كما يعتبر ابؼتحلي بها شخصا

ي ذا رفعة عالية في القيمة أك ابػلق؛ كلا يعتٍ ىذا؛ ابػركج عن القانوف كالتزاماتو؛ بل يعتٍ الانضباط الداخل
 ك عقوبات.عن  ترقب مكافآت أ الركحي بعيدا

 لبناء ىذا ابؼقياس تٌم استقصاء بؾموعة من ابؼقاييس في موضوع القيم؛ منها: وعاء البنود:

  مقياس القيم التًبوية في جانب برديد قيم كل بؾاؿ من بؾالاتو، برليل بؿتول ابؼنهج في العلوـ
 الإنسانية. كائل عبد الله محمد، رفٔ أبضد عبد العظيم.

 ( للباحث تامتلت إبراىيم، في دراسة لتأثتَ إدارة الصف بتُ الانضباط 2012س منظومة القيم )مقيا
 كالتسيب في تقدير الذات كمنظومة القيم.
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 .مقياس القيم الاجتماعية للؤطفاؿ، من إعداد أمافٓ عبد ابؼقصود عبد الوىاب كعواطف بؿمود عيسى 
 ( للباحثة أمينة بؾبر، في دراسة بؼدل فاعلية المحتول 2012مقياس أبنية القيمة كالسلوؾ الفعلي للقيمة )

 الدراسي بؼادة التًبية الإسلبمية في تنمية القيم لدل تلبميذ ابؼرحلة ابؼتوسطة.
 .كما تٌم اعتماد دراسات كأبحاث أخرل 

بعد استقصاء العناصر السابقة تٌم كضع بـطط للمقياس يضم بؾموعة قيم موزعة على عدة بؾالات بغرض 
كيل منظومة شاملة نسبيا لقيم ابؼتعلم في تلك ابؼرحلة، أخذ بعتُ الاعتبار ما تٌم التطرؽ إليو. "ابؼلحق رقم تش

 " يعرض النسخة الأكلية من مقياس منظومة القيم.08"

 تحكيم الأداة:

رطفونيا؛ أستاذا في بـتلف فركع بزصص علم النفس كعلوـ التًبية كالأ 18تٌم توزيع الأداة على  صدق المحكمين:
فيفرم  15جانفي  إفُ  15، الأغواط، غرداية، كرقلة" من تاريخ 2ينتموف إفُ جامعات جزائرية متعددة "ابعزائر

"، ليشرع 09منها "انظر ابؼلحق رقم  12أم ما يقارب شهر كنصف خصص للتحكيم، تٌم استًجاع  2020
 على الأداة، كالتي بيكن حصرىا في الآتي:الباحث في إدراج ابؼلبحظات كالإثراءات التي تفضل بها الأساتذة 

فَ ترد ملبحظات عن استبعاد قيمة اك إضافة أخرل لدل بصيع الأساتذة  انتماء القيم لكل بؾاؿ: -
المحكمتُ، عدا ملبحظة كاحدة في قيمة ابؼظهر الإسلبمي بؾاؿ القيم ابعمالية؛ إذ اقتًح المحكم أف تستبدؿ 

بعد الرجوع إفُ مفهوـ القيمة تبتُ أف التسمية الأكفُ أىم كأنسب،   بػ "ابؼظهر حسب المجتمع".. غتَ أنو
كما استبعد نفس المحكم قيمتي السلبمة العامة كالانتقاء كالإبداع من بؾاؿ القيم ابعمالية، غتَ أنها قيم 
منتمية للمجاؿ حسب مفهومو، ككرد كذلك من بؿكم آخر تصنيف قيمة "العدؿ كاليقظة" ضمن القيم 

 بالتافِ تٌم استبعادىا من القيم الاجتماعية لتدرج ضمن القيم الإنسانية. الإنسانية
: بشن بعض الأساتذة الطريقة ابعديدة في طريقة الإجابة، ابؼتمثلة في الاختيار طريقة الإجابة على ابؼقياس -

الصياغة  من متعدد، كىي طريقة نفتقدىا في الأدكات، نظرا لتوجو أغلب الطلبة إفُ اتباع طريقة ليكرت في
 "البدائل ابػماسية..."
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كردت ملبحظة كتكررت في شكل استفسار عن سبب إدراج ستة عبارات في  انتماء العبارات لكل قيمة: -
قيمة التفكتَ العلمي لمجاؿ القيم النظرية، في حتُ ضمت بصيع القيم ثلبث عبارات تعبر عن زاكية معينة 

حظة نظرا لعدـ استيفاء ابعزء الأكؿ للقيمة؛ بؽذا كجدت للقيمة كفقا للمستويات الثلبثة. بذاىلت ابؼلب
ضركرة في تثمتُ ذلك بزاكية أخرل، غتَ أفٌ تكرار ابؼلبحظة من أساتذة آخرين بحجة عدـ التوازف بتُ 
القيم.. اعتدلت عن رأيي كاستشرت بـتصتُ حوؿ الزاكية ابؼهمة فتوصلت إفُ افٌ تشخيص التفكتَ العلمي 

تعلم أماـ مشكلة، لذا قمت باستبعاد التفكتَ العلمي كقيمة كتٌم تعويضها بقيمة تقدير لا يتم إلا بوضع ابؼ
 العلم كالعلماء، فاكتفينا بالعبارات الثلبثة الأكفُ.

الصياغة اللغوية للعبارات: اتفق بصيع المحكمتُ على أف بعض عبارات ابؼقياس تتسم بطوؿ الصياغة  -
جهدا كتركيزا عميقا في الإجابة عليها، كىذه العبارات يوضحها  كمستواىا اللغوم العافِ، بالتافِ تكلف

 ابعدكؿ الآتي:
 " يبين تعديل عبارات بعد التحكيم17جدول رقم "

القيمة كرقم 
 العبارة

 الصياغة بعد التحكيم الصياغة قبل التحكيم

العدؿ 
 كاليقظة .أ.

أتقاسم أم شيء مع من يرافقتٍ، بل أشعر باختناؽ 
شيء كلا أستطيع مناصفتو مع عندما يكوف معي 

 الآخرين.

أشعر بحرج شديد عندما يكوف معي شيء جذاب أماـ 
 زملبئي، بؽذا أتقابظو معهم.

الانتقاء 
 كالإبداع

 .أ.

أجد أف الأكل نعمة من نعم الله تعافُ فلب يهمتٍ 
الدرجة بقدر ما يهمتٍ أف يكوف مفيدا للصحة، فكل 

 شيء تتجلى فيو عظمة ابػالق.

لم كالتعلم بذعلتٍ أرتب أدكاتي كأغراضي كأنتقي متعة الع
 ألواف الكتابة في بصيع ابؼواد كالأماكن.

الانتقاء 
 كالإبداع

 .ب.

أجد أف ىناؾ أصنافا من الأكل تتجلى فيها عظمة 
 ابػالق كأخرل غتَ مناسبة لذلك.

أجد نفسي حريصا في مواد دكف أخرل، ففي بعضها 
 أستعمل ألواف الكتابة كبعضها لا.

الانتقاء 
 كالإبداع

 .ج.

أجد الأكل الفاخر  كالذكؽ الرفيع ضركرة ابغياة حتى 
بكافظ على مكانتنا الاجتماعية كالاقتصادية أماـ 

 الآخرين.

رقابة الأستاذ كعقوباتو تدفعتٍ لتغليف الكتاب ككتابة 
 الدركس 
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احتًاـ 
ابؼلكية 

 الفردية .أ.

تمعي كأرل لا بد أف أساىم بأملبكي الفردية في تنمية بؾ
ذلك ضركرة في سبيل التماسك كالرقي ابغضارم، كإف 

 رأل خيار المجتمع أف يأخذكا متٍ شيئا فلهم ذلك.
 

أجد ابؼسابنة بدا أملك في بؾتمعي ضركرة كاجبة في 
 سبيل التماسك كالتنمية.

 الانتماء
 .ج.

لا أشعر بأم انتماء لا إفُ الدين كلا العرؽ كلا اللغة...، 
ت لأجل استغلبلنا كتوجيهنا لا أكثر. فهذه أمور كجد

 فأنا أنتمي بؼن بىدـ مصابغي لا غتَ.

الوطن كالدين.. شعارات نستغل بها لا أكثر، فأنا أنتمي 
 بؼن بىدـ مصابغي.

 الأمانة
 .أ.

رغم حاجتي ابؼاسة للشيء ابؼوجود بتُ يدم غتَ أفٓ غتَ 
قادر على مد يدم إليو كالاستفادة منو، كما أفٓ لا 

الإدلاء بأم سر من أسرار البيت أك ابؼدرسة، أقدر 
 فمعلومات الناس بالنسبة فِ سًر  العلبقة الطيبة بهم.

أمانات الناس كأسرارىم بتُ يدم لا بيكن التصرؼ 
 فيها؛ كلو كنت في حاجة ماسة للؤخذ منها.

ابؼشاركة 
 كالتشارؾ

 .أ.

أشارؾ المجموعة بآرائي، غتَ أف القرار الذم بزرج بو 
وعة أراه قرارا ميلزمًا لنا بصيعا سواء أنا من اقتًحتو أك  المجم

كنت معارضا لو أثناء ابؼناقشة، فتطبيق القرار كالسعي 
 فيو أمر كاجب على كل عضو في المجموعة.

أشارؾ بفعالية في المجموعة كأرل ذلك كاجبا، كالقرار 
 الذم نصل إليو ملزـ لنا بصيعا.

ابؼشاركة 
 كالتشارؾ

 .ب.

م قدرات كخبرة في ابغياة أكثر من أعضاء أجد أف لد
المجموعة، فأنا من يسودىم، فبالتافِ على المجموعة إف 

عليها أف تأخذ برأيي، أما إف  أرادت التوفيق في قرارىا؛
 أخذكا بغتَه فعليهم برمل عواقب ذلك.

رأيي ىو الصواب، فإف أخذت المجموعة بغتَه، أحتًمو 
 لكتٍ أبضلهم عواقب ذلك.

ة ابؼشارك
 كالتشارؾ

 .ج.

لا أتصور أف ىناؾ ضركرة للمشاركة أك التشارؾ أك 
العمل في بؾموعة فكلٌّ يتحمل مسؤكليتو في ابغياة، 

فتشبث الناس بآرائهم كأفكارىم كمشاريعهم جعلتتٍ أنبذ 
 ىذا ابؼوضوع.

لولا إلزاـ ابؼعلم لنا بعمل المجموعات كابؼشاركة في ابزاذ 
 كة.القرارات، لامتنعت عن ابؼشار 

 

لتقدير نسبة  266تٌم حساب معامل الاتفاؽ بتُ المحكمتُ بحساب معادلة "لوشي"حساب معامل الاتفاق: 
 (2÷ )ف (( ÷ 2÷ )ف  –ص.ـ = )ف.ك        :كتتمثل في  لكل بند؛ اتفاؽ المحكمتُ

                                                           

 عن  نقلب .182، ص2017، نوفمبر 08نادية يوب مصطفى الزقام، صدؽ التحكيم مقاربة تقوبيية، بؾلة التنمية البشرية، العدد  -266
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 .ص.ـ: معامل صدؽ المحكمتُ -

 ف.ك: عدد المحكمتُ الذين اعتبركا أف الفقرة تنتمي لبعدىا. -

 .ف: العدد الإبصافِ للمحكمتُ -

(، 24بعد تطبيق معامل الاتفاؽ لكل بند، قمنا بجمع ابؼعاملبت كقسمناىا على عدد البنود أم )
بقد أف  267"(1، +0، 1-، كمقارنة بدجاؿ القياس بؼعامل الاتفاؽ من )0.86فتحصلنا على مج.ص.ـ = 

 فاؽ.ابؼعامل قوم جدا، بفا يدؿ على أف ىناؾ نسبة عالية من الات

بعد التأكد من درجة اتفاؽ المحكمتُ على الأداة؛ تٌم اعتماد النسخة النهائية التي تٌم إدراج ابؼلبحظات 
" 10بؾالات "انظر ابؼلحق رقم  07قيمة موزعة على  24كالاثراءات عليها في الدراسة ابغالية، كالتي تتكوف من 

 ابؼقياس النهائي بؼنظومة قيم ابؼتعلم.

 72على  مقياس درجة شدة منظومة القيم بوتوم نظومة القيم:بِ مستوى الارتقاءلمقياس  النسخة النهائية
عبارة بصيعها عبارات ذات ابذاه كاحد؛ حفاظا على تركيز ابؼتعلم كبذنيبو التخبط، كما أف كل عبارة تقيس شدة 

 03ل مؤشر على قيمة تعد مؤشرات للبنود؛ حيث بوتوم ك 24تتوزع العبارات على  ،معينة لقيمة بؿددة
عبارات، على ابؼفحوص برديد العبارة التي تتجسد فيو بتُ الثلبثة ابؼقدمة لو؛ كىو تعبتَ عن درجة شدة القيمة، 

 بؾالات. 07كتتوزع ىذه القيم أك ابؼؤشرات على 

فضيلية درجة( في حالة اختياره العبارة الت 02درجات( في حالة اختياره العبارة ابؼثالية ك) 03يعطى للمتعلم )
درجة( في حالة اختياره العبارة الإلزامية. بالتافِ فالدرجة النهائية يتضح منها درجة شدة القيم لدل  01ك)

 ابؼفحوص؛ كما يتبتٌُ في ابعدكؿ الآتي:

 .3÷ أدفْ درجة(  –معادلة استخراج ابؼستويات: حدكد المجاؿ = )أعلى درجة 

(72 – 24 ÷ )3  =48  ÷3  =16. 

 
                                                                                                                                                                                                      

Cohen , R . Montgue,P. , Nathanson,L.S & Swerdlik, M. , without date :Psychological Testing, an 
introduction to tests and mesurment. California : Mayfield publishing company: PP :126-129. 

، جامعة سكيكدة. 1955أكت  20صفحة في الشبكة الاجتماعية خاصة بأساتذة علم النفس  -267
https://www.facebook.com/361387291250521/posts/367641747291742 
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 نظومة القيمبِ مستوى مقياس الارتقاءيوضح مجالات  (18جدول رقم )

 درجة الشدة المجال
 درجة إلزامية 40أقل من 

 درجة تفضيلية 56إفُ  41من 
 درجة مثالية 72إفُ  57من 

 

 الدراسة الاستطلاعية: .45
احث تعتبر الدراسة الاستطلبعية ابػطوة الأكفُ لأم بحث علمي في جانبو ابؼيدافٓ، ذلك لأنها تتيح للب

فرصة بصع ابؼعلومات الأكلية كابغصوؿ على البيانات ابػاـ ابؼتعلقة بالظاىرة ابؼستهدفة، كالتأكد من صلبحية 
 268"الأدكات ابؼستعملة

 :أىداف الدراسة الاستطلاعية 
 بسثلت أىداؼ الدراسة الاستطلبعية التي تم القياـ بها في النقاط التالية:

 ع الدراسة.ابغصوؿ على معلومات أكلية حوؿ بؾتم-

 الكشف عن حجم العينة حسب المجتمع الأصلي كالتأكد من توفر ابغجم ابؼناسب لعينة الدراسة.-

التعرؼ على الظركؼ كالامكانيات ابؼتوفرة لإجراءات التطبيق، ككذا الصعوبات التي قد تعيق العمل، -
 خصوصا مع الظركؼ ابغالية الصعبة كالاستثنائية.

 ى عينة من التلبميذ بؽم نفس خصائص العينة الأساسية.بذريب أدكات الدراسة عل-

 التأكد من مدل ملبئمة بنود أدكات الدراسة لعينة الدراسة كخصائصها مقارنة بدستول التلبميذ.-

 التأكد من سلبمة اللغة ابؼعتمدة ككضوح ابؼفردات كالعبارات لأدكات الدراسة.-

 تطبيقها على عينة الدراسة الأساسية.حساب ابػصائص السيكومتًية لأدكات الدراسة قبل -

                                                           

(: "بعض مؤشرات الصحة النفسية )تقدير الذات، التكيف النفسي( كعلبقتها بالتوافق الدراسي لدل تلبميذ 2016بش عتيقة )با -268
 .189، ابعزائر، صرسالة ماجستتَ، جامعة محمد بوضياؼ، ابؼسيلة ،لة النهائية من التعليم الثانوم"ابؼرح
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كلغرض برقيق ىذه الأىداؼ، قامت الطالبة بالتواصل مع ابؼؤسسة ابؼراد تطبيق الدراسة فيها، بهدؼ ابغصوؿ 
 على ابؼوافقة أكلا، كعلى ابؼعلومات اللبزمة لتطبيق الدراسة كإمكانية التعاكف معنا.

 بـتلف متوسطات الولاية في ء الدراسة الاستطلبعية تم إجرا :ومواصفاتها الاستطلاعية عينة الدراسة
دكف تقيد بعينة معينة لكل متوسط، فقد كاف ىدفنا بصع عدد لا يقل عن ما تم برديدىػ شرط أف 

مارس  29-25يكوف الطالب في مستول السنة الرابعة متوسط، كتٌم التطبيق في الفتًة ابؼمتدة بتُ 
استبعادىا في الدراسة الأساسية أثناء توزيع ابؼقياس على طالب كطالبة تٌم  100، كتكونت من 2020
 الطلبة.

بعد تطبيق أداة الدراسة على العينة الاستطلبعية كتفريغ النتائج، كقبل الشركع في  الدراسة الإحصائية:
تطبيق الأساليب الإحصائية ابؼناسبة، قمنا بالتعرؼ على اعتدالية العينة من عدمها، كىذا بتطبيق كل من؛ 

" كطريقة "كوبؼوقركؼ كشابتَك Asymétrie and Kurtosisريقة "أسيمتًم ككورتوزيس ط
Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk269"" كما يتضح ذلك في الآتي: 

الطريقة الأكفُ تستخرج من تقسيم القيمة الإحصائية على ابػطأ ابؼعيارم لػ أسيمتًم ككورتزيس، كالنظر  -
 ."11القيمتتُ "انظر ابؼلحق رقم "( لكلب 1.96-ك  1.96+إفُ ابغاصل بتُ قيمتي )

 " يوضح حاصل القسمة لكل من أسيمتري وكورتوزيس19الجدول رقم "
 نوع ابؼعابعة حاصل القسمة ابػطأ ابؼعيارم القيمة الإحصائية الطريقة العينة

 الاستطلبعية
 0.708 0.241 0.171 أسيمتًم

 بارامتًم
 80.66- 0.478 0.320- كورتوزيس

 
نستعمل  %05الطريقة الثانية تستخرج بدستول دلالة ابؼعادلتتُ حيث إذا كانت درجة الثقة أقل من  -

 :"11البارامتًية "انظر ابؼلحق رقم "الاختبارات اللببارامتًية أما إذا كانت أكبر نستخدـ الاختبارات 
 
 

                                                           

 .2019سبتمبر  10مصعب أبوبكر، الاختبارات ابؼعلمية كاللبمعلمية،  -269
https://www.youtube.com/watch?v=g0N8h69SshA&t=2s 

https://www.youtube.com/watch?v=g0N8h69SshA&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=g0N8h69SshA&t=2s
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 يرو ويلك" يوضح الدلالة الإحصائية ل  كولموقروف سميرنوف وشاب24الجدول رقم "

 العينة
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

القيمة 
 الإحصائية

درجة 
 ابغرية

مستول 
 الدلالة

نوع 
 ابؼعابعة

القيمة 
 الإحصائية

درجة 
 ابغرية

مستول 
 الدلالة

نوع 
 ابؼعابعة

 بارامتًم 0.373 100 0.986 لابارامتًم 0.012 100 0.102 الاستطلبعية
شرط الاعتداؿ في العينة متوفر في كل من شابتَك كيلك كأبظيتًم بالنظر إفُ الطريقتتُ بقد أف 

ككورتزيس عدا ما تعلق بدعادلة كوبؼوقركؼ بظتَنوؼ، أماـ ىذه الوضعية ينصح ابؼختصوف في الإحصاء 
 بأخذ نتائج شابتَك باعتبارىا أكثر دقة، كبؽذا سنعمد إفُ تطبيق الاختبارات البارامتًية.

 بعد تطبيق مقياس شدة منظومة القيم على عينة الدراسة، قمنا  :داةالخصائص السيكومترية للأ
 بحساب ابػصائص السيكومتًية الآتية:

 الصدق: 
  ُصدؽ الاتساؽ الداخلي: تٌم حساب الاتساؽ الداخلي للمقياس عن طريق كشف العلبقة بت

 درجة كل بند كالدرجة الكلية للمقياس؛ كما يتضح في ابعدكؿ الآتي:
 ( يوضح الاتساق الداخلي بين البنود والدرجة الكلية21الجدول رقم )

 العينة مستوى الدلالة قيمة "ر" البند
 100 0.00 01 الدرجة الكلية

 100 0.00 0.833 01البند
 100 0.00 0.842 02البند
 100 0.00 0.753 03البند
 100 0.00 0.683 04البند
 100 0.00 0.851 05البند
 100 0.003 0.547 06البند
 100 0.00 0.295 07البند
 100 0.00 0.813 08البند
 100 0.00 0.530 09البند
 100 0.00 0.628 10البند
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 100 0.00 0.782 11البند
 100 0.00 0.345 12البند
 100 0.00 0.825 13البند
 100 0.00 0.592 14البند
 100 0.00 0.768 15البند
 100 0.00 0.582 16البند
 100 0.00 0.681 17البند
 100 0.00 0.831 18البند
 100 0.00 0.735 19البند
 100 0.00 0.756 20البند
 100 0.00 0.646 21البند
 100 0.00 0.675 22البند
 100 0.00 0.864 23البند
 100 0.00 0.836 24البند

اط بتُ في حساب معاملبت الارتب 24النسخة  SPSSتٌم الاعتماد على برنامج ابغزمة الإحصائية 
باعتبار  0.01أم  0.00الدرجة الكلية للمقياس ككل بند على حدل، فتحصلنا على أف بصيع البنود دالة عند 

ابعداكؿ الإحصائية ابؼضمنة في كتب الإحصاء كالقياس، بالتافِ فابؼقياس يتسم بالاتساؽ الداخلي، كللمزيد من 
 اء.( الذم يتكوف من ثلبثة أجز 12التوضيح انظر ابؼلحق رقم )

 :الصدؽ التمييزم( كذلك باتبٌاع ابػطوات الآتية: صدق المقارنة الطرفية( 
متعلم من ابعنستُ في بلدية  100توزيع ابؼقياس على أفراد العينة الاستطلبعية )عينة عشوائية مكونة من  /1

 غرداية.
 تصحيح ابؼقياس كترتيب الدرجات تنازليا. /2
 فردا" 64ن الدرجات الدنيا على الاختبار أم حوافِ "م %33من الدرجات العليا، ك %33أخذ  /3
( مقارنة بقيمة 39.35)تطبيق اختبار )ت( لمجموعتتُ مستقلتتُ، فتحصلنا على قيمة "ت" المحسوبة كىي  /4

 ." كىذا يشتَ إفُ صدؽ الأداة0.01( إذف فهي دالة عند مستول دلالة "3.46"ت" المجدكلة ابؼقدرة بػ )
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 المقارنة الطرفية نظومة القيم بطريقةبِ مستوى الارتقاءصدق لمقياس اليوضح (22جدول رقم)

ابؼتوسط  عدد الأفراد المجموعة
 ابغسابي

الابكراؼ 
ت  درجة ابغرية ابؼعيارم

 المحسوبة
 270ت المجدكلة

 0.001عند 
مستول 
 الدلالة

المجموعة 
 0.94 67.63 32 العليا

المجموعة  0.00 3.46 39.35 62
 3.23 44.22 32 الدنيا

 
( أف اختبار ابؼقارنة الطرفية داؿ احصائيا عند 03) ابعدكؿ رقم فيالتعليق على ابعدكؿ: نلبحظ 

 "13"انظر ابؼلحق رقم " كىذا يدؿ على أف الأداة صادقة. ،0.01مستول الدلالة 

  :ِتم حساب الصدؽ الذاتي عن طريق حساب ابعذر التًبيعي بؼعامل ألفا كركمباخالصدق الذات 
 .، كىي قيمة دالة على أف الأداة صادقة(0.976، كبلغ بابعذر التًبيعي )( 0.953) قدر بػابؼ

 
 يعبر ثبات الأداة عن مدل دقة أك حفاظ النتائج ابؼتحصل عليها؛ عند التطبيق على بؾموعة  :الثبات

 .من الأفراد في موقفتُ بـتلفتتُ
 معامل ألفا كرونباخ: 

 .نظومة القيمبِ مستوى الارتقاءلمقياس  ألفا كرونباخ ( يوضح معامل الثبات23جدول رقم)

 عدد الوحدات ابؼقياس
ابؼتوسط 
 ابغسابي

معامل ألفا  
 كركنباخ

درجة شدة منظومة 
 القيم

24 2.363 0.953 
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بؼقياس شدة منظومة ( أف معامل الثبات الفا كركنباخ 07ابعدكؿ رقم ) فيالتعليق على ابعدكؿ: نلبحظ 
كىي قيمة دالة على ثبات الأداة كمنها نطمئن على استقرار نتائجها  ،ا أظهرت النتائجكم 0.953 بلغ  القيم

 ."13"انظر ابؼلحق رقم " إذا ما طيبٌق في الدراسة الأساسية.

 إبراز الارتباط بتُ العبارات الفردية كالعبارات الزكجية في إجابات المجموعة. :التجزئة النصفية 
 نظومة القيم بطريقة التجزئة النصفيةبِ توى الارتقاءمسياس لمق الثبات ( يوضح24جدول رقم )

عدد  المجموعة
 البنود

ابؼتوسط 
 ابغسابي

الابكراؼ 
 ابؼعيارم

درجة 
 ابغرية

المجدكلة  ر
 0.01 271عند

ر المحسوبة 
 قبل التعديل

بعد التعديل 
 سبتَماف براكف

مستول 
 الدلالة

العبارات 
 5.49 27.07 12 الفردية

العبارات  0.01 0.856 0.749 0.515 22
 5.85 29.65 12 الزكجية

 

( كقد بلغ 24تٌم حساب معامل الارتباط بتُ درجات العبارات الفردية كدرجات العبارات الزكجية )ف=
، 0.01( فهي دالة عند مستول دلالة 0.515" مقارنة بقيمة ر المجدكلة )0.749معامل الثبات ر المحسوبة "

 "14"انظر ابؼلحق رقم " .0.856سبتَماف براكف فارتفعت قيمة الثبات إفُ  كدعما لقيمة "ر" تٌم حساب

تٌم اعتماد بؾموعة من الأساليب الإحصائية في برليل معطيات الدراسة معتمدين  الأساليب الإحصائية: .46
 ، حيث تتمثل ىذه الأساليب في:24النسخة   spssعلى برنامج ابؼعابعة الإحصائية

 .النسب ابؼئوية 
 تًبيعي.ابعذر ال 
 .معامل الارتباط بتَسوف 
  لتحديد اعتدالية توزيع العينة، بالتافِ برديد نوع إحصاء ابؼعابعة. أسيمتًم ككورتوزيسطريقة 
   لتحديد اعتدالية توزيع العينة، كلتحديد نوع إحصاء ابؼعابعة. كوبؼوقركؼ بظتَنوؼ كشابتَك كيلكمعادلة 
 تُ.اختبار "ت" بغساب الفركؽ بتُ عينتتُ مستقلت 
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 .ابؼتوسط ابغسابي 
 .الابكراؼ ابؼعيارم 
 .الوسط الرتبي 
 2اختبار كا. 
 .ُاختبار ماف كيتتٍ بغساب الفركؽ بتُ عينتتُ مستقلتت 

 
بعد برديد منهج الدراسة كبناء الأدكات ابؼناسبة للعمل كابؼتمثلة في بطاقة برليل بؿتول  خلاصة الفصل:

إضافة إفُ مقياس شدة منظومة القيم، كالتأكد من صدقهما الأنشطة التعليمية التعلمية في جانب القيم، 
كثباتها، تٌم برديد عينة الدراسة كفق معيارم دراسة منهاج التًبية الإبيانية ككذا ابعنس، كفي ضوء ذلك بزصيص 

متوسطات للدراسة، شرعنا في تطبيق الدراسة ميدانيا من برليل لأنشطة الكتب كتطبيق ابؼقياس على  06
ستَىا كما يتضح يتستٌ بعدىا تفريغ النتائج كدراستها إحصائيا.. لنصل إفُ مرحلة عرض النتائج كتفالعينة، ل

في الفصل السابع.
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 الدراسة نتائج: السابع الفصل
 

 بسهيد

 ..عرض نتائج فرضيات الدراسة كمناقشتها كتفستَىا01

 .كتفستَىا كمناقشتها الأكفُ الفرضية نتائج عرض.1

 .كتفستَىا كمناقشتها الثانية ةالفرضي نتائج عرض.2

 .كتفستَىا كمناقشتها الثالثة الفرضية نتائج عرض.3

 .كتفستَىا كمناقشتها الرابعة الفرضية نتائج عرض.4

 .كتفستَىا كمناقشتها ابػامسة الفرضية نتائج عرض.5

 .كتفستَىا كمناقشتها السادسة الفرضية نتائج عرض.6

 .كتفستَىا تهاكمناقش السابعة الفرضية نتائج عرض.7

 .العاـ الاستنتاج.02

 .كمقتًحات توصيات.03

 .ابؼراجع قائمة

 ابؼلبحق
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بعد برديد أدكات الدراسة كضبطها "ابػصائص السيكومتًية" حتى تكوف مناسبة للتطبيق ابؼيدافٓ، كبعد  تمهيد:
مآلاتو ل خطورتو ك في ظل ظركؼ تنبؤ بخطر غتَ بؿيطتُ بو كلا مستوعبتُ بؼد-تطبيقها على العينة الأساسية 

بكمد الله تعافُ أف بلغنا تطبيقها "الأدكات" قبل معطيات فرضت نفسها  -خاصة على النواحي التًبوية بصورة
قسرا لا اختيارا، نصل في ىذا الفصل إفُ عرض النتائج كتفستَىا بعد مرحلة تعد الأىم في برديد ابؼخرجات 

 كتوظيف الأساليب الإحصائية ابؼناسبة". رغم غياب عرضها في صفحات العمل "تفريغ الأدكات

 عرض نتائج فرضيات الدراسة ومناقشتها وتفسيرىا: .41
 :ومناقشتها وتفسيرىا عرض نتائج الفرضية الأول .1
في  تضمتُ بؿدد لمجالات القيم يوجد" وتنص الفرضية على أنعرض نتائج الفرضية الأول ومناقشتها:  .8

 ،التًبية ابؼدنية ،لتًبية الإسلبميةاراسي من مناىج العينة )الأنشطة التعليمية التعلمية لكل منهاج د
الإبيانية( للسنة الرابعة  العلوـ الطبيعية، التًبية التشكيلية، التًبية ،اللغة العربية ،ابعغرافيا ،التاريخ

تٌم بذزئتها إفُ بشانية فرضيات، اعتبارا من دراسة كل منهاج  متوسط"، للتحقق من الفرضية السابقة
 يمي على حدل؛ كما يتضح في الآتي:تعل

تضمتُ  يوجد" وتنص الفرضية ابعزئية الأكفُ على أن: عرض نتائج الفرضية الجزئية الأول ومناقشتها -1
 ."بؼنهاج التًبية الإسلبمية التعلمية للقيم الركحية في الأنشطة التعليمية

 مية مع مستويات المعالجة" عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج التربية الإسلا25دول رقم "الج

 القيمة المجاؿ
 كنسبها في النشاط معابعة القيمةتكرارات مستول 

 %النسبة المجموع

باؿ
ستق

الا
 

النسبة
جابة %

لاست
ا

 

النسبة
قييم %

الت
 

النسبة
قيم %

م ال
نظي

ت
 

الوسم
 

حية
 رك

قيم
 

 11.62 10 -- -- 13.88 5 7.14 1 11.11 4 المحافظة كالامتثاؿ

 9.30 08 -- -- 8.33 3 14.28 2 8.33 3 لدعوةالاقتناع كا

 16.27 14 -- -- 25 9 7.14 1 11.11 4 الاستسلبـ كالرضا

 15.11 13 -- -- 19.44 7 7.14 1 13.88 5 ابؼراقبة كابػشية

 13.95 12 -- -- 8.33 3 7.14 1 22.22 8 الالتجاء كالدعوة

 18.60 16 -- -- 11.11 4 50 7 13.88 5 التوكل كالاعتماد
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 15.11 13 -- -- 13.88 5 7.14 1 19.44 7 الطمأنينة كالراحة

 31.38 86 -- -- 41.86 36 16.27 14 41.86 36 مج القيم الركحية

عية
تما

 اج
قيم

 

التضامن كالعمل 
 ابعماعي

2 13.33 1 16.66 8 47.05 -- -- 11 28.94 

ابؼسابنة 
 26.31 10 -- -- 11.76 2 50 3 33.33 5 كابؼشاركة

التمسك 
 كالفعالية

4 26.66 1 16.66 2 77.76 -- -- 07 18.42 

 26.31 10 -- -- 29.41 5 16.66 1 26.66 4 ابغلم كالتسامح

 13.86 38   44.73 17 15.78 46 39.47 15 مج القيم الاجتماعية

الية
 بص

قيم
 

 23.07 03 -- -- 100 1 20 1 14.28 1 التشبع

 15.38 02 -- -- --  20 1 14.28 1 النظافة

 61.53 08 -- -- --  60 3 71.42 5 السلبمة العامة

 4.74 13   7.69 41 38.46 45 53.84 47 مج القيم ابعمالية

ظرية
م ن

قي
 

العقلبنية 
 كابؼوضوعية

8 25.80 -- -- 4 28.57 -- -- 12 24 

التدرج 
 36 18 -- -- 28.57 4 -- -- 45.16 14 كالاستقراء

 التفكتَ النقدم
 32 16 -- -- 42.85 6 40 2 25.80 8 كالاستدلاؿ

ابؼبادرة 
 كالاكتشاؼ

1 3.22 3 60 -- -- -- -- 04 08 

 18.24 54   28 14 10 45 62 31 مج القيم النظرية

لبقية
 أخ

قيم
 

التقدير 
 32 08 -- -- 30 3 50 1 30.76 4 كالاىتماـ

 12 03 -- -- 10 1 --  15.38 2 ابغوار كالاستماع

 40 10 -- -- 40 4 50 1 38.46 5 حتًاـ كالالتزاـالا

 16 04 -- -- 20 2 --  15.38 2 الصدؽ كالأمانة

 9.12 25   40 14 08 42 52 13 مج القيم الأخلبقية

يم 
ق اق ت صا د  41.66 05 -- -- 20 1 -- -- 57.14 4التنمية ابؼستدامة  ية
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كالتفكتَ في 
 الأجياؿ

احتًاـ ابؼلكية 
 25 03 -- -- 40 2 -- -- 14.28 1 العامة

احتًاـ ابؼلكية 
 الفردية

2 28.57 -- -- 2 40 -- -- 04 33.33 

 4.37 12 -- -- 58.33 45 -- -- 41.66 47 مج القيم الاقتصادية

انية
إنس

يم 
ق

 

حضانة التًاث 
 5.88 01 -- --   50 1   كالتمسك بو

تشجيع التنوع 
 كتقبل الثقافات

2 28.57 -- -- 1 12.5 -- -- 03 17.64 

الانفتاح 
 كالتعايش

2 28.57 -- -- 3 37.5 -- -- 05 29.41 

التواصل كنبذ 
 العنصرية كالعنف

2 28.57 1 50 3 37.5 -- -- 06 35.29 

 11.76 02 -- -- 12.5 1 -- -- 14.28 1 ابغماية كالصيانة

 6.24 17   47.05 48 11.76 42 41.17 47 مج القيم الإنسانية

سيا
يم 

ق
 سية

 21.21 07 -- -- 27.27 3   22.22 4 الانتماء كالاعتزاز

الوعي كحسن 
 التصرؼ

3 16.66 1 25 2 18.18 -- -- 06 18.18 

ابؼسايرة كالتعامل 
 السلمي

5 27.77 -- -- 3 27.27 -- -- 08 24.24 

 18.18 06 -- -- 9.09 1 25 1 22.22 4 القيادة كابؼسؤكلية

 18.18 06 -- -- 18.18 2 50 2 11.11 2 العدؿ كاليقظة

 12.44 33 -- -- 33.33 11 12.12 44 54.54 18 مج القيم السياسية

 %144 274 -- -- 37.22 142 13.86 38 48.90 134 بؾموع بؾالات القيم

" حصيلة القيم الواردة مع مستول معابعتها في الأنشطة التعليمية التعلمية 25يعرض ابعدكؿ رقم " 
 274نهاج التًبية الإسلبمية للسنة الرابعة متوسط )تكرار القيمة كالنسبة ابؼئوية(، شمل ابؼنهاج على المحددة في م

تكرارا بؽا بنسبة  86قيم؛ بذسدت في  07بؾالات، حيث ضمٌ بؾاؿ القيم الركحية  08تكرارا للقيم موزعا على 



                                                                                                 الفصل السابع: نتائج الدراسةالجانب التطبيقي،   

 
 

254 

تكرارا بنسبة  36ويات؛ الاستقباؿ ، تٌم معابعتها في ثلبث مستمن المجموع العاـ لمجالات القيم 31.38%
كذلك من بؾموع  %41.86تكرارا بنسبة  36، التقييم %16.27تكرارا بنسبة  14، الاستجابة 41.86%

من المجموع  %13.86تكرارا بؽا بنسبة  38قيم؛ بذسدت في  04، كما ضمٌ بؾاؿ القيم الاجتماعية نفس المجاؿ
 06، الاستجابة %39.47تكرارا بنسبة  15ث مستويات؛ الاستقباؿ ، تٌم معابعتها في ثلبالعاـ لمجالات القيم

كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، أما في بؾاؿ  %44.73تكرارا بنسبة  17، التقييم %15.78تكرارات بنسبة 
من المجموع العاـ لمجالات القيم، تٌم  %04.74تكرارا بنسبة  13قيم؛ بذسدت في  03القيم ابعمالية فقد ضم 

تكرارات بنسبة  05، الاستجابة %53.84تكرارا بنسبة  07في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ معابعتها 
 04ضمٌ بؾاؿ القيم النظرية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  %7.69تكرار بنسبة  01، التقييم 38.46%

في ثلبث  ، تٌم معابعتهامن المجموع العاـ لمجالات القيم %18.47تكرارا بؽا بنسبة  50قيم؛ بذسدت في 
تكرارا بنسبة  14، التقييم %10تكرارات بنسبة  05، الاستجابة %62تكرارا بنسبة  31مستويات؛ الاستقباؿ 

تكرارا بؽا  25قيم؛ بذسدت في  04ضمٌ بؾاؿ القيم الأخلبقية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  28%
تكرارا بنسبة  13ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ ، تٌم معابعتها في من المجموع العاـ لمجالات القيم %39.12بنسبة 

كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  %40تكرارا بنسبة  10، التقييم  %08بنسبة  تكرارين، الاستجابة 52%
من المجموع العاـ لمجالات  %04.37تكرارا بؽا بنسبة  12قيم؛ بذسدت في  03ضمٌ بؾاؿ القيم الاقتصادية 

تكرارات بنسبة  05، التقييم %41.66تكرارات بنسبة  07تُ؛ الاستقباؿ ، تٌم معابعتها في مستويالقيم
تكرارا بؽا  17قيم؛ بذسدت في   05ضمٌ بؾاؿ القيم الإنسانية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما 58.33%
ة تكرارا بنسب 07، تٌم معابعتها في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم %06.20بنسبة 

كذلك من بؾموع  %74.05تكرارات بنسبة  08، التقييم  %11.76بنسبة  تكرارين، الاستجابة 41.17%
من المجموع  %12.04تكرارا بؽا بنسبة  33قيم؛ بذسدت في  05ضمٌ بؾاؿ القيم السياسية نفس المجاؿ، كما 
 04، الاستجابة %54.54نسبة تكرارا ب 18، تٌم معابعتها في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ العاـ لمجالات القيم

كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كقوفا على  %33.33تكرارا بنسبة  11، التقييم  %12.12بنسبة  تكرارات
يلي  %18.24تلبه بؾاؿ القيم النظرية بنسبة  %31.38العرض السابق بقد أف بؾاؿ القيم الركحية ساد بنسبة 

كأقل من ذلك بدرجتتُ  %12.04ا القيم السياسية بنسبة تقاربت بؽ %13.86ذلك القيم الاجتماعية بنسبة 
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القيم  %6.20كفي نهاية التًتيب تتقارب كل من القيم الإنسانية بنسبة  %9.12القيم الأخلبقية بنسبة 
 134، أما فيما بىص مستول ابؼعابعة فوقفنا على  %4.74القيم ابعمالية بنسبة  %4.37الاقتصادية بنسبة 

، %13.86تكرارا بنسبة  38،  %37.22تكرار بنسبة  102،  %48.90ستقباؿ بنسبة تكرارا في مستول الا
بالتافِ فالاستقباؿ يعد ابؼعابعة السائدة في الأنشطة التعليمية التعلمية للمنهاج يشتًؾ معو بنسبة كبتَة متقاربة 

لوسم، كما أجد أف ابؼلمح مستول التقييم، بينما لا أجد معابعة في الأنشطة تدؿ على مستول تنظيم القيم أك ا
السائد في ابؼنهاج يكمن في المجاؿ الركحي، كبهذا أصل إفُ برقق الفرضية ابعزئية الأكفُ التي تنص على أف ملمح 

قيم كاردة  07من زاكية أخرل سجلت غياب الأنشطة التعليمية التعلمية بؼنهاج التًبية الوجدانية ملمح ركحي، ك 
 .بؾالات للقيم؛ عن بؿتول الأنشطة نذكرىا في ابعدكؿ الآتي 04في بطاقة التحليل موزعة على 

 " عرض القيم غير الواردة في الأنشطة التعليمية التعلمية لمنهاج التربية الإسلامية26الجدول رقم "

 القيمة المجاؿ القيمة المجاؿ
 الفضوؿ كالاطلبع قيم نظرية الذكؽ الفتٍ قيم بصالية

 د كالتطويرالتًشي الانتقاء كالإبداع
 الرسوخ كالتوظيف السعي للتنمية المحلية قيم اقتصادية
  فهم العصر كالانسجاـ قيم إنسانية

في حدكد الأنشطة التعليمية التعلمية التي تٌم برديدىا موضع الدراسة فَ يتم التوقف على القيم الواردة في 
، فبالرغم من ابؼلمح الركحي للمنهاج غتَ أف ابعدكؿ، رغم حصرنا بعميع القيم الصربوة كالضمنية في كل نشاط

منطلق مواضيع التًبية الإسلبمية الشاملة لأركاف الإسلبـ متضمنة جوانب بؽا؛ أىثػَرى في تكرار القيم الركحية  
كالعبادات كالأخلبؽ كالآداب كالستَة النبوية كالقصص، كبدقارنة بتُ ابؼواضيع ابؼتناكلة نلحظ أف موضوع 

، كتعد بذلك نسبة بؾاؿ القيم الركحية في برليل بؿتول منهج %30.76ربع مواضيع؛ أم بنسبة الإبياف خيصٌ بأ
 كفي صميمها. التًبية الإسلبمية نسبة حسنة باعتبار تناكؿ ابؼنهاج بؼواضيع أخرل متعلقة بابؼادة
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تضمتُ  يوجد" وتنص الفرضية ابعزئية الثانية على أن: الجزئية الثانية ومناقشتهاعرض نتائج الفرضية  -2
 "بؼنهاج التًبية ابؼدنية التعلمية للقيم السياسية في الأنشطة التعليمية

 " عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج التربية المدنية مع مستويات المعالجة27دول رقم "الج

 القيمة المجاؿ

 كنسبها في النشاط معابعة القيمةتكرارات مستول 

الاس %النسبة المجموع
 تقباؿ

لنسبةا
% 

الاس
 بذابة

النسبة
% 

التق
 ييم

النسبة
% 

تنظ
فٔ 
 القيم

الو 
 سم

حية
 رك

قيم
 

 18 09 -- -- -- -- -- -- 20.93 9 المحافظة كالامتثاؿ

 10 05 -- -- -- -- -- -- 11.62 5 الاقتناع كالدعوة

 6 03 -- -- -- -- -- -- 6.97 3 الاستسلبـ كالرضا

 30 15 -- -- 50 1 -- -- 32.55 14 ابؼراقبة كابػشية

 4 02 -- -- - -- -- -- 4.65 2 الالتجاء كالدعوة

 18 09 -- --  -- 100 5 9.30 4 التوكل كالاعتماد

 14 07 -- -- 50 1 -- -- 13.95 6 الطمأنينة كالراحة

 12.72 54  -- 4 42 10 45 86 43 مج القيم الركحية

عية
تما

 اج
قيم

 

التضامن كالعمل 
 27.77 10 -- -- 33.33 2 18.18 2 31.57 6 ابعماعي

 25 09 -- -- 33.33 2 27.27 3 21.05 4 ابؼسابنة كابؼشاركة

 36.11 13 -- -- 33.33 2 45.45 5 31.57 6 التمسك كالفعالية

 11.11 04 -- -- -- -- 9.09 1 15.78 3 ابغلم كالتسامح

 9.16 36 -- -- 16.66 46 30.55 11 52.77 19 مج القيم الاجتماعية

الية
 بص

قيم
 

 9.09 02 -- -- -- -- 11.11 1 11.11 1 التشبع

 4.54 01 -- -- -- -- 11.11 1 -- -- النظافة

 81.81 18 -- -- 100 4 66.66 6 88.88 8 السلبمة العامة

 4.54 01 -- -- -- -- 11.11 1 -- -- الذكؽ الفتٍ

 5.59 22 -- -- 18.18 44 40.90 49 40.90 49 مج القيم ابعمالية

يم 
ق

ظرية
ن

 

العقلبنية 
 21.50 20 -- -- 32 8 17.24 5 17.94 7 كابؼوضوعية
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 20.43 19 -- -- 32 8 13.79 4 17.94 7 التدرج كالاستقراء

التفكتَ النقدم 
 كالاستدلاؿ

7 17.94 5 17.24 8 32 -- -- 20 21.50 

ابؼبادرة 
 كالاكتشاؼ

-- -- 1 3.44 -- -- -- -- 01 1.07 

 1.07 01 -- -- -- -- 3.44 1 -- -- الفضوؿ كالاطلبع

 13.97 13 -- -- 4 1 10.34 3 23.07 9 التًشيد كالتطوير

 20.43 19 -- -- -- -- 34.48 10 23.07 9 الرسوخ كالتوظيف

 23.66 93 -- -- 26.88 25 31.18 29 41.93 39 مج القيم النظرية

لبقية
 أخ

قيم
 

 5.71 02 -- -- -- -- -- -- 6.66 2 التقدير كالاىتماـ

 45.71 16 -- -- -- -- 33.33 1 50 15 ابغوار كالاستماع

 45.71 16 -- -- 100 2 66.66 2 40 12 الاحتًاـ كالالتزاـ

 2.85 01 -- -- -- -- -- -- 3.33 1 الصدؽ كالأمانة

 8.94 35   5.71 42 8.57 43 85.71 34 مج القيم الأخلبقية

دية
صا

 اقت
قيم

 

التنمية ابؼستدامة 
كالتفكتَ في 

 الأجياؿ
7 30.43 2 18.18 2 33.33 -- -- 11 27.5 

السعي للتنمية 
 المحلية

6 26.08 1 9.09 -- -- -- -- 07 17.5 

احتًاـ ابؼلكية 
 العامة

5 21.73 4 36.36 2 33.33 -- -- 11 27.5 

احتًاـ ابؼلكية 
 27.5 11 -- -- 33.33 2 36.36 4 21.73 5 الفردية

 14.17 44   15 46 27.5 11 57.5 23 مج القيم الاقتصادية

انية
إنس

يم 
ق

 

حضانة التًاث 
 كالتمسك بو

-- -- 1 5.88 1 7.69 -- -- 02 3.44 

تشجيع التنوع 
 18.96 11 -- -- -- -- 17.64 3 28.57 8 كتقبل الثقافات

 15.51 09 -- -- -- -- 5.88 1 28.57 8 الانفتاح كالتعايش

 25.86 15 -- -- 61.53 8 23.52 4 10.71 3تواصل كنبذ ال
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 العنصرية كالعنف
فهم العصر 
 كالانسجاـ

3 10.71 2 11.76 1 7.69 -- -- 06 10.34 

 25.86 15 -- -- 23.07 3 35.29 6 21.42 6 ابغماية كالصيانة

 14.75 58   22.41 13 29.31 17 48.27 28 مج القيم الإنسانية

سية
سيا

يم 
ق

 

 22.03 13 -- -- 25 4 25 4 18.51 5 نتماء كالاعتزازالا

الوعي كحسن 
 20.33 12 -- -- 12.5 2 25 4 22.22 6 التصرؼ

ابؼسايرة كالتعامل 
 السلمي

5 18.51 3 18.75 1 6.25 -- -- 09 15.25 

 20.33 12 -- -- 12.5 2 18.75 3 25.92 7 القيادة كابؼسؤكلية

 22.03 13 -- -- 43.75 7 12.5 2 14.81 4 العدؿ كاليقظة

 15.41 59 -- -- 27.11 16 27.11 16 45.76 27 مج القيم السياسية

 %144 393 -- -- 18.82 74 25.69 141 55.47 218 بؾموع بؾالات القيم
" حصيلة القيم الواردة مع مستول معابعتها في الأنشطة التعليمية التعلمية 27يعرض ابعدكؿ رقم "

 393اج التًبية ابؼدنية للسنة الرابعة متوسط )تكرار القيمة كالنسبة ابؼئوية(، شمل ابؼنهاج على المحددة في منه
تكرارا بؽا بنسبة  50قيم؛ بذسدت في  07بؾالات، حيث ضمٌ بؾاؿ القيم الركحية  08تكرارا للقيم موزعا على 

تكرارا بنسبة  43؛ الاستقباؿ ، تٌم معابعتها في ثلبث مستوياتمن المجموع العاـ لمجالات القيم 12.72%
، كما كذلك من بؾموع نفس المجاؿ %04بنسبة  تكرارين، التقييم %10تكرارات بنسبة  05، الاستجابة 86%

من المجموع العاـ لمجالات  %09.16تكرارا بؽا بنسبة  36قيم؛ بذسدت في  04ضمٌ بؾاؿ القيم الاجتماعية 
تكرارا بنسبة  11، الاستجابة %52.77تكرارا بنسبة  19ستقباؿ ، تٌم معابعتها في ثلبث مستويات؛ الاالقيم

كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، أما في بؾاؿ القيم ابعمالية  %16.66تكرارات بنسبة  06، التقييم 30.55%
من المجموع العاـ لمجالات القيم، تٌم معابعتها في  %05.59تكرارا بنسبة  22قيم؛ بذسدت في  04فقد ضم 

، %40.90تكرارات بنسبة  09، الاستجابة %40.90تكرارات بنسبة  09ت؛ الاستقباؿ ثلبث مستويا
قيم؛  07ضمٌ بؾاؿ القيم النظرية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  %18.18تكرارات بنسبة  04التقييم 

ستويات؛ ، تٌم معابعتها في ثلبث ممن المجموع العاـ لمجالات القيم %23.66تكرارا بؽا بنسبة  93بذسدت في 
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تكرارا بنسبة  25، التقييم %31.18تكرارا بنسبة  29، الاستجابة %41.93تكرارا بنسبة  39الاستقباؿ 
تكرارا بؽا  35قيم؛ بذسدت في  04ضمٌ بؾاؿ القيم الأخلبقية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  26.88%
تكرارا بنسبة  30ث مستويات؛ الاستقباؿ ، تٌم معابعتها في ثلبمن المجموع العاـ لمجالات القيم %08.90بنسبة 

كذلك من بؾموع  %05.71بنسبة  تكرارين، التقييم  %08.57بنسبة  تكرارات 03، الاستجابة 85.71%
من المجموع  %10.17تكرارا بؽا بنسبة  40قيم؛ بذسدت في  04ضمٌ بؾاؿ القيم الاقتصادية نفس المجاؿ، كما 

 11، الاستجابة %57.5تكرارا بنسبة  23في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ ، تٌم معابعتها العاـ لمجالات القيم
ضمٌ بؾاؿ القيم  كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما %15تكرارات بنسبة  06التقييم  ،%27.5تكرارا بنسبة 

في ، تٌم معابعتها من المجموع العاـ لمجالات القيم %14.75تكرارا بؽا بنسبة  58قيم؛ بذسدت في   06الإنسانية
، التقييم  %29.31تكرارا بنسبة  17، الاستجابة %48.27تكرارا بنسبة  28ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ 

قيم؛ بذسدت  05ضمٌ بؾاؿ القيم السياسية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  %22.41تكرارا بنسبة  13
تها في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ ، تٌم معابعمن المجموع العاـ لمجالات القيم %15.01تكرارا بؽا بنسبة  59في 
 %27.11تكرارا بنسبة  16، التقييم  %27.11بنسبة  تكرارات 16، الاستجابة %45.76تكرارا بنسبة  27

تلبه  %23.66كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كقوفا على العرض السابق بقد أف بؾاؿ القيم النظرية ساد بنسبة 
 %12.72كالقيم الركحية  %14.75كالقيم الإنسانية  %15.01ة تقارب بتُ تكرارات كل من القيم السياسي

لتتأتى القيم  %08.90كالقيم الأخلبقية   %09.16القيم الاجتماعية  %10.17بعدىا تأتي القيم الاقتصادية 
تكرارا في مستول الاستقباؿ  218في الأختَ، أما فيما بىص مستول ابؼعابعة فوقفنا على  %05.59ابعمالية 

في  %13.86تكرارا بنسبة  74في مستول الاستجابة،   %25.69تكرار بنسبة  101،  %55.47بنسبة 
مستول التقييم، بالتافِ فالاستقباؿ يعد ابؼعابعة السائدة في الأنشطة التعليمية التعلمية للمنهاج يلي بعده 

تأخذ بعتُ  مستول الاستجابة، مع ملبحظة اىتماـ حسن بدستول التقييم، في حتُ فَ نقف على أنشطة
الاعتبار بلوغ ابؼتعلم مستول تنظيم القيم أك الوسم، كما أجد أف ابؼلمح السائد في ابؼنهاج يكمن في المجاؿ 
النظرم يليو المجاؿ السياسي باعتبار أف التًكيز على القيم النظرية من استقراء كنقد كتدرج في التجاكب مع 

في حتُ أف الفرضية تنص على ملمح بؾاؿ القيم السياسية  مستندات الدراسة دفع ابؼنهاج إفُ التحلي بذلك،
باعتبار ىدؼ ابؼادة، غتَ أنو بالرغم من ذلك كاف ىناؾ تضمتُ كاضح للقيم السياسية، بالتافِ نقوؿ بأف 
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الفرضية ابعزئية الثانية فَ تتحقق في سواد القيم السياسية من حيث التكرارات، بينما سادت من حيث تضمتُ 
من زاكية أخرل سجلت غياب قيمة كاحدة كاردة في بطاقة التحليل عن سية ابؼرصودة لدل ابؼتعلم، ك القيم السيا

 بؿتول الأنشطة نذكرىا في ابعدكؿ الآتي.

 " عرض القيم غير الواردة في الأنشطة التعليمية التعلمية لمنهاج التربية المدنية28الجدول رقم "

 القيمة المجاؿ
 كالإبداعالانتقاء  القيم ابعمالية

يتبتٌُ لنا أفٌ ابؼنهاج تناكؿ بصيع القيم باستثناء "الانتقاء كالإبداع"، فقد تكوف متضمنة في أنشطة أخرل من 
 نفس ابؼنهاج، غتَ أف استيفاء ابؼنهاج لكل القيم، يعد ثراء رغم تناكؿ بعضها بصورة سطحية. 

تضمتُ  يوجد" وابعزئية الثالثة على أنتنص الفرضية  :الجزئية الثالثة ومناقشتهاعرض نتائج الفرضية  -3
 "بؼنهاج التاريخ التعلمية في الأنشطة التعليمية نسانيةللقيم الإ

 " عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج التاريخ مع مستويات المعالجة29دول رقم "الج

 القيمة المجاؿ
 كنسبها في النشاط معابعة القيمةتكرارات مستول 

الا %النسبة المجموع
باؿ

ستق
 

سبة
الن

جابة %
لاست

ا
 

سبة
الن

% 

قييم
الت

 

سبة
الن

قيم %
م ال

نظي
ت

 

وسم
ال

 

حية
 رك

قيم
 

 6.45 02 -- -- -- -- -- -- 7.69 2 المحافظة كالامتثاؿ

 25.80 08 -- -- -- -- -- -- 30.76 8 الاقتناع كالدعوة

 16.12 05 -- -- -- -- -- -- 19.23 5 ابؼراقبة كابػشية

 9.67 03 -- -- -- -- -- -- 11.53 3 وةالالتجاء كالدع

 41.93 13 -- -- 100 1 100 4 30.76 8 التوكل كالاعتماد

 6.76 31 -- -- 3.22 41 12.90 44 83.87 26 مج القيم الركحية

عية
تما

 اج
قيم

 

التضامن كالعمل 
 29.31 17 -- -- -- -- 21.42 3 33.33 14 ابعماعي

 32.75 19 -- -- -- -- 21.42 3 38.09 16 ابؼسابنة كابؼشاركة

 37.93 22 -- -- 100 2 57.14 8 28.57 12 التمسك كالفعالية
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 12.66 58 -- -- 3.44 42 24.13 14 72.41 42 مج القيم الاجتماعية

الية
 بص

قيم
 

 100 20 -- -- -- -- 100 2 100 18 التشبع

 4.36 24 -- -- -- -- 10 42 90 18 مج القيم ابعمالية

ظر 
م ن

قي
 ية

 19.64 22 -- -- 100 1 25 2 18.44 19 العقلبنية كابؼوضوعية

 21.42 24 -- -- -- -- 25 2 21.35 22 التدرج كالاستقراء

التفكتَ النقدم 
 21.42 24 -- -- -- -- 25 2 21.35 22 كالاستدلاؿ

 0.89 01 -- -- -- -- -- -- 0.97 1 ابؼبادرة كالاكتشاؼ

 2.67 03 -- -- -- -- -- -- 2.91 3 الفضوؿ كالاطلبع

 15.17 17 -- -- -- -- 12.5 1 15.53 16 التًشيد كالتطوير

 18.75 21 -- -- -- -- 12.5 1 19.41 20 الرسوخ كالتوظيف

 24.45 112 -- -- 0.89 41 7.14 48 91.96 143 مج القيم النظرية

لبقية
 أخ

قيم
 

 40 16 -- -- -- -- 50 2 40 14 ابغوار كالاستماع
 27.5 11 -- -- -- -- 25 1 28.57 10 الاحتًاـ كالالتزاـ
 32.5 13 -- -- 100 1 25 1 31.42 11 الصدؽ كالأمانة

 8.73 44 -- -- 2.5 41 10 44 87.5 35 مج القيم الأخلبقية

دية
صا

 اقت
قيم

 
التنمية ابؼستدامة 

 44 11 -- -- -- -- -- -- 44 11 كالتفكتَ في الأجياؿ

 28 07 -- -- -- -- -- -- 28 7 كية العامةاحتًاـ ابؼل

احتًاـ ابؼلكية 
 28 07 -- -- -- -- -- -- 28 7 الفردية

 5.45 25 -- -- -- -- -- -- 100 25 مج القيم الاقتصادية

انية
إنس

يم 
ق

 

حضانة التًاث 
 كالتمسك بو

15 18.75 -- -- -- -- -- -- 15 17.44 

تشجيع التنوع 
 16.27 14 -- -- -- -- -- -- 17.5 14 كتقبل الثقافات

 17.44 15 -- -- -- -- -- -- 18.75 15 الانفتاح كالتعايش

 16.27 14 -- -- -- -- 60 3 13.75 11التواصل كنبذ 
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 العنصرية كالعنف
فهم العصر 
 كالانسجاـ

17 21.25 -- -- -- -- -- -- 17 19.76 

 12.79 11 -- -- 100 1 40 2 10 8 ابغماية كالصيانة

 18.77 86   1.16 41 5.81 45 93.02 84 مج القيم الإنسانية

سية
سيا

يم 
ق

 

 19.76 17 -- -- 38.46 5 37.5 9 6.12 3 الانتماء كالاعتزاز

الوعي كحسن 
 24.41 21 -- -- 7.69 1 20.83 5 30.61 15 التصرؼ

ابؼسايرة كالتعامل 
 السلمي

12 24.48 2 8.33 1 7.69 -- -- 15 17.44 

 22.09 19 -- -- 30.76 4 16.66 4 22.44 11 قيادة كابؼسؤكليةال

 16.27 14 -- -- 15.38 2 16.66 4 16.32 8 العدؿ كاليقظة

 18.77 86   15.11 13 27.90 24 56.97 49 مج القيم السياسية

 %144 458   4.14 19 13.31 61 82.53 378 بؾموع قيم المجالات

لقيم الواردة مع مستول معابعتها في الأنشطة التعليمية التعلمية " حصيلة ا29يعرض ابعدكؿ رقم "
تكرارا  458المحددة في منهاج التاريخ للسنة الرابعة متوسط )تكرار القيمة كالنسبة ابؼئوية(، شمل ابؼنهاج على 

تكرارا بؽا بنسبة  31قيم؛ بذسدت في  05بؾالات، حيث ضمٌ بؾاؿ القيم الركحية  08للقيم موزعا على 
تكرارا بنسبة  26، تٌم معابعتها في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم 06.76%
كذلك من بؾموع  %03.22تكرارا بنسبة  01، التقييم %12.90تكرارات بنسبة  04، الاستجابة 83.87%

من المجموع  %12.66بنسبة تكرارا بؽا  58قيم؛ بذسدت في  03، كما ضمٌ بؾاؿ القيم الاجتماعية نفس المجاؿ
 14، الاستجابة %72.41تكرارا بنسبة  42، تٌم معابعتها في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ العاـ لمجالات القيم

كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، أما في بؾاؿ القيم  %03.44، التقييم تكرارين بنسبة %24.13تكرارا بنسبة 
من المجموع العاـ لمجالات القيم، تٌم  %04.36تكرارا بنسبة  20؛ بذسدت في قيمة كاحدةابعمالية فقد ضم 

كذلك من بؾموع  %10بنسبة  تكرارين، الاستجابة %90تكرارا بنسبة  18معابعتها في مستويتُ؛ الاستقباؿ 
من المجموع  %24.45تكرارا بؽا بنسبة  112قيم؛ بذسدت في  07ضمٌ بؾاؿ القيم النظرية نفس المجاؿ، كما 

، الاستجابة %91.96تكرارات بنسبة  103، تٌم معابعتها في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ ت القيمالعاـ لمجالا



                                                                                                 الفصل السابع: نتائج الدراسةالجانب التطبيقي،   

 
 

263 

ضمٌ كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  %0.89، التقييم تكرار كاحد بنسبة %07.14تكرارات بنسبة  08
، تٌم ـ لمجالات القيممن المجموع العا %08.73تكرارا بؽا بنسبة  40قيم؛ بذسدت في  03بؾاؿ القيم الأخلبقية 

،  %10بنسبة  تكرارات 04، الاستجابة %87.5تكرارا بنسبة  35معابعتها في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ 
قيم؛  03ضمٌ بؾاؿ القيم الاقتصادية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  %02.5التقييم تكرار كاحد بنسبة 

، تٌم معابعتها في مستول الاستقباؿ لعاـ لمجالات القيممن المجموع ا %05.45تكرارا بؽا بنسبة  25بذسدت في 
قيم؛ بذسدت في  06ضمٌ بؾاؿ القيم الإنسانية   كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما %100تكرارا بنسبة  25
، تٌم معابعتها في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم %18.77تكرارا بؽا بنسبة  86
 %01.16، التقييم تكرارا كاحد بنسبة  %05.81بنسبة  تكرارات 05، الاستجابة %93.02نسبة تكرارا ب 80

تكرارا بؽا بنسبة  86قيم؛ بذسدت في  05ضمٌ بؾاؿ القيم السياسية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما 
كرارا بنسبة ت 49، تٌم معابعتها في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم 18.77%
كذلك من بؾموع  %15.11تكرارا بنسبة  13، التقييم  %27.90بنسبة  تكرارا 24، الاستجابة 56.97%

تلبه تساكو بتُ نسب   %24.45نفس المجاؿ، كقوفا على العرض السابق بقد أف بؾاؿ القيم النظرية ساد بنسبة 
رجة الثالثة نقف على القيم الاجتماعية كفي الد %18.77كالقيم الإنسانية  %18.77كل من القيم السياسية 

 %05.45كالقيم الاقتصادية  %06.76يليها القيم الركحية  %08.73بعدىا تأتي القيم الأخلبقية  12.66%

تكرارا في مستول  378في الأختَ، أما فيما بىص مستول ابؼعابعة فوقفنا على  %04.36لتتأتى القيم ابعمالية 
تكرارا بنسبة  19في مستول الاستجابة،   %13.31تكرار بنسبة  61،  %82.53الاستقباؿ بنسبة 

في مستول التقييم، بالتافِ فالاستقباؿ يعد ابؼعابعة السائدة في الأنشطة التعلمية التعلمية للمنهاج  04.14%
يلي بعده مستول الاستجابة، مع ملبحظة نوع من الاىتماـ بدستول التقييم، في حتُ فَ نقف على أنشطة 

بعتُ الاعتبار بلوغ ابؼتعلم مستول تنظيم القيم أك الوسم، كما أجد أف ابؼلمح السائد في ابؼنهاج يكمن في تأخذ 
المجاؿ النظرم يليو المجاؿ تكافؤ بتُ المجاؿ الإنسافٓ كالسياسي باعتبار أف التًكيز على القيم النظرية من استقراء 

نهاج إفُ التحلي بذلك، في حتُ أف الفرضية تنص على كنقد كتدرج في التجاكب مع مستندات الدراسة دفع ابؼ
ملمح بؾاؿ القيم الإنسانية باعتبار ىدؼ ابؼادة، غتَ أنو بالرغم من ذلك كاف ىناؾ تضمتُ كاضح للقيم 
الإنسانية كالسياسية، بالتافِ نقوؿ بأف الفرضية ابعزئية الثانية فَ تتحقق في سواد القيم الإنسانية من حيث 
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 09من زاكية أخرل سجلت غياب ينما سادت من حيث تضمتُ القيم ابؼرصودة لدل ابؼتعلم، ك التكرارات، ب
 قيم موزعة على بطس بؾالات كاردة في بطاقة التحليل لمحتول الأنشطة نذكرىا في ابعدكؿ الآتي.

 " عرض القيم غير الواردة في الأنشطة التعليمية التعلمية لمنهاج التاريخ34الجدول رقم "

 القيمة المجاؿ القيمة المجاؿ
 النظافة قيم بصالية الاستسلبـ كالرضا قيم ركحية

 السلبمة العامة الطمأنينة كالراحة
 الذكؽ الفتٍ ابغلم كالتسامح قيم اجتماعية
 الانتقاء كالإبداع التقدير كالاىتماـ قيم أخلبقية

  السعي للتنمية المحلية قيم اقتصادية
الات، باستثناء القيم ابعمالية التي تناكبؽا بشكل ضعيف عدا التشبع، نظرا لطبيعة استوفى ابؼنهاج قيم المج

ابؼادة التي تهتم بأحداث ماضية، ابؽدؼ من استًجاعها بناء ذاكرة راسخة بهدؼ استخلبص ابغاضر كاستقراء 
 ابؼستقبل، بهذا ترتكز ابؼادة على بؾاؿ القيم الإنسانية.

تضمتُ  يوجد" وتنص الفرضية ابعزئية الرابعة على أن :رابعة ومناقشتهازئية العرض نتائج الفرضية الج -4
 "بؼنهاج ابعغرافيا التعلمية للقيم النظرية في الأنشطة التعليمية

 " عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج ابعغرافيا مع مستويات ابؼعابعة31جدكؿ رقم "

 القيمة المجاؿ
 كنسبها في النشاط معابعة القيمةتكرارات مستول 

 %النسبة المجموع

باؿ
ستق

الا
 

النسبة
جابة %

لاست
ا

 

سبة
الن

% 

قييم
الت

 

النسبة
قيم %

م ال
نظي

ت
 

وسم
ال

 

حية
 رك

قيم
 

 100 17 -- -- -- -- -- -- 100 17 الطمأنينة كالراحة

 4.82 17 -- -- -- -- -- -- 100 17 مج القيم الركحية

يم 
ق

عية
تما

اج
 

 47.36 18 -- -- 50 4 -- -- 46.66 14 ابؼسابنة كابؼشاركة

 71.05 27 -- -- 50 4 -- -- 53.33 16 التمسك كالفعالية

 14.79 38 -- -- 21.05 48 -- -- 78.94 34 مج القيم الاجتماعية
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الية
 بص

قيم
 

 9.75 04 -- -- 50 4 -- -- -- -- النظافة

 24.39 10 -- -- 50 4 -- -- 18.18 6 السلبمة العامة

 31.70 13 -- -- -- -- -- -- 39.39 13 الذكؽ الفتٍ

 34.14 14 -- -- -- -- -- -- 42.42 14 الانتقاء كالإبداع

 11.64 41 -- -- 19.51 48 -- -- 80.48 33 مج القيم ابعمالية

ظرية
م ن

قي
 

 23.58 25 -- -- -- -- -- -- 24.50 25 العقلبنية كابؼوضوعية

 23.58 25 -- -- -- -- -- -- 24.50 25 التدرج كالاستقراء

التفكتَ النقدم 
 كالاستدلاؿ

25 24.50 -- -- -- -- -- -- 25 23.53 

 17.92 19 -- -- -- -- -- -- 18.62 19 الفضوؿ كالاطلبع

 11.32 12 -- -- 100 4 -- -- 7.84 8 التًشيد كالتطوير

 34.11 146 -- -- 3.77 44 -- -- 96.22 142 مج القيم النظرية

يم 
ق

لبقية
أخ

 

 50 05 -- -- -- -- -- -- 50 5 ابغوار كالاستماع

 50 05 -- -- -- -- -- -- 50 5 الاحتًاـ كالالتزاـ

 2.84 14 -- -- -- -- -- -- 100 14 مج القيم الأخلبقية

دية
صا

 اقت
قيم

 

التنمية ابؼستدامة 
 50 23 -- -- 50 4 -- -- 50 19 كالتفكتَ في الأجياؿ

 50 23 -- -- 50 4 -- -- 50 19 السعي للتنمية المحلية

 13.46 46 -- -- 17.39 48 -- -- 82.60 38 مج القيم الاقتصادية
انية

إنس
يم 

ق
 

حضانة التًاث 
 31.37 16 -- -- -- -- -- -- 36.36 16 كالتمسك بو

تشجيع التنوع كتقبل 
 الثقافات

3 6.81 -- -- -- -- -- -- 03 5.88 

 5.88 03 -- -- -- -- -- -- 6.81 3 الانفتاح كالتعايش

التواصل كنبذ 
 العنصرية كالعنف

2 4.54 -- -- -- -- -- -- 02 3.92 

 21.56 11 -- -- -- -- -- -- 25 11 فهم العصر كالانسجاـ

 31.37 16 -- -- 100 7 -- -- 20.45 9 ابغماية كالصيانة

 مج القيم الإنسانية
 44 86.27 -- -- 47 13.72 -- -- 51 14.48 
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قي
سية

سيا
م 

 

 41.86 18 -- -- -- -- -- -- 47.36 18 الانتماء كالاعتزاز

الوعي كحسن 
 التصرؼ

10 26.31 -- -- 5 100 -- -- 15 34.88 

ابؼسايرة كالتعامل 
 السلمي

10 26.31 -- -- -- -- -- -- 10 23.25 

 12.21 43 -- -- 11.62 45 -- -- 88.37 38 مج القيم السياسية

 %144 352 -- -- 11.36 40 -- -- 88.63 312 لقيمبؾموع بؾالات ا

" حصيلة القيم الواردة مع مستول معابعتها في الأنشطة التعليمية التعلمية 31يعرض ابعدكؿ رقم "
تكرارا  352المحددة في منهاج التاريخ للسنة الرابعة متوسط )تكرار القيمة كالنسبة ابؼئوية(، شمل ابؼنهاج على 

تكرارا بؽا بنسبة  17؛ بذسدت في قيمة كاحدة بؾالات، حيث ضمٌ بؾاؿ القيم الركحية  08للقيم موزعا على 
كذلك  %100تكرارا بنسبة  17، تٌم معابعتها في مستول الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم 04.82%

 %10.79ا بنسبة تكرارا بؽ 38، كما ضمٌ بؾاؿ القيم الاجتماعية قيمتتُ؛ بذسدت في من بؾموع نفس المجاؿ
 08، التقييم %78.94تكرارا بنسبة  30، تٌم معابعتها في مستويتُ؛ الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم

؛ قيم 04كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، أما في بؾاؿ القيم ابعمالية فقد ضم  %21.05تكرارات بنسبة 
الات القيم، تٌم معابعتها في مستويتُ؛ الاستقباؿ من المجموع العاـ لمج %11.64تكرارا بنسبة  41بذسدت في 

ضمٌ كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  %19.51بنسبة  تكرارات 08، التقييم %80.48تكرارا بنسبة  33
، تٌم من المجموع العاـ لمجالات القيم %30.11تكرارات بؽا بنسبة  106قيم؛ بذسدت في  05بؾاؿ القيم النظرية 
كذلك  %3.77تكرارات بنسبة  40، التقييم %96.22تكرارا بنسبة  102يتُ؛ الاستقباؿ معابعتها في مستو 

 %02.84تكرارات بؽا بنسبة  10ضمٌ بؾاؿ القيم الأخلبقية قيمتتُ؛ بذسدت في من بؾموع نفس المجاؿ، كما 
كذلك من  %100 تكرارات بنسبة 10، تٌم معابعتها في مستول الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم

من  %13.06تكرارا بؽا بنسبة  46؛ بذسدت في قيمتتُضمٌ بؾاؿ القيم الاقتصادية بؾموع نفس المجاؿ، كما 
 08، التقييم %82.60تكرارا بنسبة  38، تٌم معابعتها في مستويتُ؛ الاستقباؿ المجموع العاـ لمجالات القيم

قيم؛ بذسدت في  06بؾاؿ القيم الإنسانية   ضمٌ  كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما %17.39تكرارات بنسبة 
 44، تٌم معابعتها في ثلبث مستويتُ؛ الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم %14.48تكرارا بؽا بنسبة  51

ضمٌ بؾاؿ كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  %13.72تكرارات بنسبة  07، التقييم %86.27تكرارا بنسبة 
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، تٌم من المجموع العاـ لمجالات القيم %12.21تكرارا بؽا بنسبة  43؛ بذسدت في قيم 03القيم السياسية 
كذلك  %11.62تكرارات بنسبة  05، التقييم %88.37تكرارا بنسبة  38معابعتها في مستويتُ؛ الاستقباؿ 

و القيم تلت %30.11من بؾموع نفس المجاؿ، كقوفا على العرض السابق بقد أف بؾاؿ القيم النظرية ساد بنسبة 
 %13.06كالقيم الاقتصادية  %14.48، تلى ذلك تقارب متسلسل بتُ القيم الإنسانية %14.48الإنسانية 

، ليتًتب أختَا كل من %10.75كالقيم الاجتماعية  %11.64كالقيم ابعمالية  %12.21كالقيم السياسية 
تكرارا  312بؼعابعة فوقفنا على ، أما فيما بىص مستول ا%02.84كالقيم الأخلبقية  %04.82القيم الركحية 

في مستول التقييم، بالتافِ فالاستقباؿ  %11.36تكرارا بنسبة  40، ،  %88.63في مستول الاستقباؿ بنسبة 
يعد ابؼعابعة السائدة في الأنشطة التعلمية التعلمية للمنهاج مع جانب من الاىتماـ بالتقييم، في حتُ فَ نقف 

بلوغ ابؼتعلم مستول الاستجابة أك تنظيم القيم أك الوسم، كما أجد أف ابؼلمح  على أنشطة تأخذ بعتُ الاعتبار
السائد في ابؼنهاج يكمن في المجاؿ النظرم يليو تقارب بتُ بؾموعة بؾالات "الإنسافٓ، الاقتصادم، السياسي، 

لتجاكب مع مستندات ابعمافِ، الاجتماعي" باعتبار أف التًكيز على القيم النظرية من استقراء كنقد كتدرج في ا
الدراسة دفع ابؼنهاج إفُ التحلي بذلك، كىو ما تنص عليو الفرضية ابعزئية بأف ملمح منهاج ابعغرافيا يظهر في 

قيمة  17من زاكية أخرل سجلت غياب القيم النظرية باعتبار ىدؼ ابؼادة، كبهذا أقوؿ بتحقق الفرضية، ك 
 لمحتول الأنشطة نذكرىا في ابعدكؿ الآتي.بؾالات كاردة في بطاقة التحليل  07موزعة على 

 " عرض القيم غير الواردة في الأنشطة التعليمية التعلمية لمنهاج الجغرافيا32الجدول رقم "

 القيمة المجاؿ القيمة المجاؿ
 ابغلم كالتسامح قيم اجتماعية المحافظة كالامتثاؿ قيم ركحية

 التضامن كالعمل ابعماعي الاقتناع كالدعوة
 التشبع قيم بصالية لاستسلبـ كالرضاا

 ابؼبادرة كالاكتشاؼ قيم نظرية ابؼراقبة كابػشية
 الرسوخ كالتوظيف الالتجاء كالدعوة
 التقدير كالاىتماـ قيم أخلبقية التوكل كالاعتماد

 الصدؽ كالأمانة
 احتًاـ ابؼلكية العامة قيم اقتصادية القيادة كابؼسؤكلية قيم سياسية
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 احتًاـ ابؼلكية الفردية عدؿ كاليقظةال
تعد مادة ابعغرافيا من ابؼواد الثرية في توظيف المجاؿ الركحي غتَ أننا نلحظ أنشطتها فقتَة كلية من ىذا 

 المجاؿ، إضافة إفُ عدـ تناكبؽا للعديد من القيم، رغم استيفائها للمجالات.

 يوجد"و الفرضية ابعزئية ابػامسة على أنتنص  :زئية الخامسة ومناقشتهاعرض نتائج الفرضية الج -5
 " بؼنهاج اللغة العربية التعلمية في الأنشطة التعليمية للقيم الإنسانيةتضمتُ 

 " عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج اللغة العربية مع مستويات المعالجة33دول رقم "الج

 القيمة المجاؿ
 كنسبها في النشاط معابعة القيمةتكرارات مستول 

 %النسبة لمجموعا

باؿ
ستق

الا
 

سبة
الن

جابة %
لاست

ا
 

سبة
الن

% 

قييم
الت

 

سبة
الن

قيم %
م ال

نظي
ت

 

وسم
ال

 

حية
 رك

قيم
 

 10.71 03 -- -- -- -- -- -- 12.5 3 المحافظة كالامتثاؿ

 14.28 04 -- -- -- -- -- -- 16.66 4 الاستسلبـ كالرضا

 25 07 -- -- 25 1 -- -- 25 6 ابؼراقبة كابػشية

 7.14 02 -- -- -- -- -- -- 8.33 2 الالتجاء كالدعوة

 10.71 03 -- -- 25 1 -- -- 8.33 2 التوكل كالاعتماد

 32.14 09 -- -- 50 2 -- -- 29.16 7 الطمأنينة كالراحة

 14.25 28 -- -- 14.28 44 -- -- 85.71 24 مج القيم الركحية
عية

تما
 اج

قيم
 

 31.25 10 -- -- 25 1 33.33 1 32 8 التضامن كالعمل ابعماعي

 31.25 10 -- -- 25 1 33.33 1 32 8 ابؼسابنة كابؼشاركة

 25 08 -- -- 25 1 33.33 1 24 6 التمسك كالفعالية

 12.5 04 -- -- 25 1 -- -- 12 3 ابغلم كالتسامح

 11.72 32 -- -- 12.5 44 9.37 43 78.12 25 مج القيم الاجتماعية

الية
 بص

قيم
 

 16.12 05 -- -- -- -- 100 1 14.81 4 عالتشب

 16.12 05 -- -- -- -- -- -- 18.51 5 النظافة

 22.58 07 -- -- -- -- -- -- 25.92 7 السلبمة العامة

 32.25 10 -- -- 66.66 2 -- -- 29.62 8 الذكؽ الفتٍ

 12.90 04 -- -- 33.33 1 -- -- 11.11 3 الانتقاء كالإبداع

 11.35 31 -- -- 9.67 43 3.22 41 87.09 27 اليةمج القيم ابعم
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قيم 
 نظرية

 18.18 08 -- -- -- -- 100 1 17.5 7 العقلبنية كابؼوضوعية

 13.63 06 -- -- -- -- -- -- 15 6 التدرج كالاستقراء

التفكتَ النقدم 
 كالاستدلاؿ

8 20 -- -- -- -- -- -- 08 18.18 

 4.54 02 -- -- -- -- -- -- 5 2 ابؼبادرة كالاكتشاؼ

 13.63 06 -- -- -- -- -- -- 15 6 الفضوؿ كالاطلبع

 13.63 06 -- -- -- -- -- -- 15 6 التًشيد كالتطوير

 18.18 08 -- -- 100 3 -- -- 12.5 5 الرسوخ كالتوظيف

 16.11 44 -- -- 6.81 43 2.27 41 90.90 44 مج القيم النظرية

لبقية
 أخ

قيم
 

 25 06 -- -- -- -- -- -- 33.33 6 ماـالتقدير كالاىت

 16.66 04 -- -- 66.66 4 -- --   ابغوار كالاستماع

 29.16 07 -- -- 33.33 2 -- -- 27.77 5 الاحتًاـ كالالتزاـ

 29.16 07 -- -- -- -- -- -- 38.88 7 الصدؽ كالأمانة

 8.79 24 -- -- 25 46 -- -- 75 18 مج القيم الأخلبقية

 اقت
قيم

دية
صا

 

التنمية ابؼستدامة كالتفكتَ 
 في الأجياؿ

7 31.81 -- -- 3 50 -- -- 10 35.71 

 25 07 -- -- 16.66 1 -- -- 27.27 6 السعي للتنمية المحلية

 25 07 -- -- 16.66 1 -- -- 27.27 6 احتًاـ ابؼلكية العامة

 14.28 04 -- -- 16.66 1 -- -- 13.63 3 احتًاـ ابؼلكية الفردية

 14.25 28 -- -- 21.42 46 -- -- 78.57 22 مج القيم الاقتصادية
انية

إنس
يم 

ق
 

حضانة التًاث كالتمسك 
 بو

3 6.97 -- -- 3 50 -- -- 06 12.24 

تشجيع التنوع كتقبل 
 12.24 06 -- -- 16.66 1 -- -- 11.62 5 الثقافات

 20.40 10 -- -- -- -- -- -- 23.25 10 الانفتاح كالتعايش

لتواصل كنبذ العنصرية ا
 كالعنف

10 23.25 -- -- 1 16.66 -- -- 11 22.44 

 16.32 08 -- -- 16.66 1 -- -- 16.27 7 فهم العصر كالانسجاـ

 16.32 08 -- -- -- -- -- -- 18.60 8 ابغماية كالصيانة

 17.94 49   12.24 46 -- -- 87.75 43 مج القيم الإنسانية
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سية
سيا

يم 
ق

 

 24.32 09 -- -- 60 3 -- -- 19.35 6 كالاعتزازالانتماء 

 35.13 13 -- -- 40 2 -- -- 35.48 11 الوعي كحسن التصرؼ

 24.32 09 -- -- -- -- -- -- 29.03 9 ابؼسايرة كالتعامل السلمي

 8.10 03 -- -- -- -- -- -- 9.67 3 القيادة كابؼسؤكلية

 8.10 03 -- -- -- -- 100 1 6.45 2 العدؿ كاليقظة

 13.55 37 -- -- 13.51 45 2.70 41 83.78 31 مج القيم السياسية

 %144 273 -- -- 13.55 37 2.19 46 84.24 234 بؾموع بؾالات القيم

" حصيلة القيم الواردة مع مستول معابعتها في الأنشطة التعليمية التعلمية 33يعرض ابعدكؿ رقم "
 273الرابعة متوسط )تكرار القيمة كالنسبة ابؼئوية(، شمل ابؼنهاج على  المحددة في منهاج اللغة العربية للسنة

تكرارا بؽا بنسبة  28قيم؛ بذسدت في  06بؾالات، حيث ضمٌ بؾاؿ القيم الركحية  08تكرارا للقيم موزعا على 
، %85.71تكرارا بنسبة  24، تٌم معابعتها في مستويتُ؛ الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم 10.25%
قيم؛  04، كما ضمٌ بؾاؿ القيم الاجتماعية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ %14.28تكرارات بنسبة  04التقييم 

، تٌم معابعتها في ثلبث مستويات؛ من المجموع العاـ لمجالات القيم %11.72تكرارا بؽا بنسبة  32بذسدت في 
تكرارات  04، التقييم %09.37بنسبة تكرارات  03، الاستجابة %78.12تكرارا بنسبة  25الاستقباؿ 

 31؛ بذسدت في قيم 05كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، أما في بؾاؿ القيم ابعمالية فقد ضم  %12.5بنسبة 
تكرارا  27من المجموع العاـ لمجالات القيم، تٌم معابعتها في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ  %11.35تكرارا بنسبة 

كذلك من  %09.67تكرارات بنسبة  03، التقييم %03.22 بنسبة كاحد تكرار، الاستجابة %87.09بنسبة 
من  %16.11تكرارا بؽا بنسبة  44قيم؛ بذسدت في  07ضمٌ بؾاؿ القيم النظرية بؾموع نفس المجاؿ، كما 

، %90.90تكرارا بنسبة  40، تٌم معابعتها في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ المجموع العاـ لمجالات القيم
كذلك من بؾموع نفس  %06.81تكرارات بنسبة  03، التقييم %02.27كرار كاحد بنسبة الاستجابة ت
من المجموع العاـ  %08.79تكرارا بؽا بنسبة  24قيم؛ بذسدت في  04ضمٌ بؾاؿ القيم الأخلبقية المجاؿ، كما 
 %25كرارات بنسبة ت 06، التقييم  %75تكرارا بنسبة  18، تٌم معابعتها في مستويتُ؛ الاستقباؿ لمجالات القيم

تكرارا بؽا بنسبة  28قيم؛ بذسدت في  04ضمٌ بؾاؿ القيم الاقتصادية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما 
، %78.57تكرارا بنسبة  22، تٌم معابعتها في مستويتُ؛ الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم 10.25%
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قيم؛  06ضمٌ بؾاؿ القيم الإنسانية   س المجاؿ، كماكذلك من بؾموع نف %21.42تكرارات بنسبة  06التقييم 
، تٌم معابعتها في مستويتُ؛ من المجموع العاـ لمجالات القيم %17.94تكرارا بؽا بنسبة  49بذسدت في 

كذلك من بؾموع نفس المجاؿ،  %12.24تكرارات بنسبة  06، التقييم %87.75تكرارا بنسبة  43الاستقباؿ 
من المجموع العاـ لمجالات  %13.55تكرارا بؽا بنسبة  37قيم؛ بذسدت في  05اسية ضمٌ بؾاؿ القيم السيكما 
كاحد بنسبة  تكرار ، الاستجابة%83.78تكرارا بنسبة  31، تٌم معابعتها في ثلبث مستويات؛ الاستقباؿ القيم

سابق كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كقوفا على العرض ال %13.51تكرارات بنسبة  05، التقييم 02.70%
، لتتًتب بعد %16.11تلبه بؾاؿ القيم النظرية  %17.94بقد أف بؾاؿ القيم الإنسانية أتى في أكؿ القيم بنسبة 

القيم الاجتماعية  %13.55المجالتُ بصيع المجالات الأخرل بنسب متقاربة نعرضها بالتًتيب؛ القيم السياسية 
القيم الأخلبقية  %10.25لقيم الاقتصادية ا %10.25القيم الركحية  %11.35القيم ابعمالية  11.72%
،  %84.24تكرارا في مستول الاستقباؿ بنسبة  230، أما فيما بىص مستول ابؼعابعة فوقفنا على 08.79%

في مستول التقييم، بالتافِ  %13.55تكرارا بنسبة  37في مستول الاستجابة،  %02.19تكرارات بنسبة  06
في الأنشطة التعلمية التعلمية للمنهاج يلي بعده مستول التقييم كأختَا مستول فالاستقباؿ يعد ابؼعابعة السائدة 

الاستجابة، كما نذكر أننا فَ نقف على أنشطة تأخذ بعتُ الاعتبار بلوغ ابؼتعلم مستول تنظيم القيم أك الوسم،  
أقوؿ ببركز بؾاؿ القيم  كما أجد أف ابؼنهاج فَ يظهر فيو ملمحا سائدا عدا التفاكت النسبي بتُ المجالات، كربدا

الإنسانية نوعا ما أماـ غتَه من المجالات، بالتافِ أقوؿ بتحقق الفرضية ابعزئية ابػامسة التي تنص على أف ىناؾ 
من زاكية أخرل سجلت غياب قيمة كاردة في بطاقة ملمح للمجاؿ الاجتماعي في منهاج اللغة العربية، ك 

 كؿ الآتي.التحليل لمحتول الأنشطة نذكرىا في ابعد

 التعليمية التعلمية لكتاب اللغة العربية" عرض القيم غير الواردة في الأنشطة 34الجدول رقم "

 القيمة المجاؿ
 الاقتناع كالدعوة قيم ركحية

استوفت مادة اللغة العربية بصيع القيم باعتبار خصوبة ابؼواضيع ابؼتناكلة في أنشطتها، استثناء من ذلك عدـ 
قتناع كالدعوة باعتبار أنشطتها تعليمية، تهدؼ التًكيز على البناء الفكرم للموضوع من ناحية تناكؿ قيمة الا

 ن فيها جانبا صربوا أك ضمنيا للقيمة.غوية، لذا فالنصوص المحددة فَ يكابؼنطوؽ كابؼكتوب، مع معابعة ظواىر ل
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 يوجد" وسادسة على أنتنص الفرضية ابعزئية ال :زئية السادسة ومناقشتهاعرض نتائج الفرضية الج -6
 "علوـ الطبيعة كابغياة التعلمية تضمتُ للقيم النظرية في الأنشطة التعليمية

 " عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج علوم الطبيعة والْياة مع مستويات المعالجة35دول رقم "الج

 القيمة المجاؿ

 كنسبها في النشاط معابعة القيمةتكرارات مستول 

 %النسبة المجموع

باؿ
ستق

الا
 

سبة
الن

% 

الاس
بذا
 بة

سبة
الن

% 

قييم
الت

سبة 
الن

قيم 
م ال

نظي
ت

 

وسم
ال

% 

حية
 رك

قيم
 

 100 06 -- -- -- -- -- -- 100 6 التوكل كالاعتماد

 1.74 46 -- -- -- -- -- -- 100 46 مج القيم الركحية

يم 
ق

عية
تما

اج
 

 100 13 -- -- -- -- -- -- 100 13 ابؼسابنة كابؼشاركة

 3.74 13 -- -- -- -- -- -- 100 13 لقيم الاجتماعيةمج ا

يم 
ق

الية
بص

 

 40 10 -- -- -- -- -- -- 40 10 النظافة

 60 15 -- -- -- -- -- -- 60 15 السلبمة العامة

 7.12 25 -- -- -- -- -- -- 100 25 مج القيم ابعمالية

ظرية
م ن

قي
 

 14.28 22 -- -- 14.28 22 -- -- -- -- العقلبنية كابؼوضوعية

 14.28 22 -- -- 14.28 22 -- -- -- -- التدرج كالاستقراء

التفكتَ النقدم 
 14.28 22 -- -- 14.28 22 -- -- -- -- كالاستدلاؿ

 14.28 22 -- -- 14.28 22 -- -- -- -- ابؼبادرة كالاكتشاؼ

 14.28 22 -- -- 14.28 22 -- -- -- -- الفضوؿ كالاطلبع

 14.28 22 -- -- 14.28 22 -- -- -- -- ويرالتًشيد كالتط

 14.28 22 -- -- 14.28 22 -- -- -- -- الرسوخ كالتوظيف

 100 43.87 154 -- -- 100 154 -- -- -- -- مج القيم النظرية

لبقية
 أخ

قيم
 

 23.52 12 -- -- -- -- -- -- 31.57 12 ابغوار كالاستماع

 33.33 17 -- -- 100 13 -- -- 10.52 04 الاحتًاـ كالالتزاـ

 43.13 22 -- -- -- -- -- -- 57.89 22 الصدؽ كالأمانة
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 14.52 51 -- -- 25.49 13 -- -- 74.50 38 مج القيم الأخلبقية

يم 
ق

دية
صا

اقت
 

التنمية ابؼستدامة 
 18 09 -- -- -- -- -- -- 29.03 9 كالتفكتَ في الأجياؿ

 2.56 49 -- -- -- -- -- -- 100 9 مج القيم الاقتصادية

يم 
ق

انية
إنس

 

 48 24 -- -- 58.33 7 57.14 4 41.93 13 فهم العصر كالانسجاـ

 52 26 -- -- 41.66 5 42.85 3 58.06 18 ابغماية كالصيانة

 14.24 54 -- -- 24 12 14 47 62 31 مج القيم الإنسانية

سية
سيا

يم 
ق

 

 18.60 08 -- -- -- -- -- -- 18.60 8 الانتماء كالاعتزاز

 39.53 17 -- -- -- -- -- -- 39.53 17 الوعي كحسن التصرؼ

ابؼسايرة كالتعامل 
 السلمي

9 20.93 -- -- -- -- -- -- 09 20.93 

 20.93 09 -- -- -- -- -- -- 20.93 9 القيادة كابؼسؤكلية

 12.25 43 -- -- -- -- -- -- 100 43 مج القيم السياسية

 %144 351 -- -- 52.33 179 2.44 47 45.61 165 بؾموع بؾالات القيم

" حصيلة القيم الواردة مع مستول معابعتها في الأنشطة التعليمية التعلمية 35يعرض ابعدكؿ رقم "
المحددة في منهاج علوـ الطبيعة كابغياة للسنة الرابعة متوسط )تكرار القيمة كالنسبة ابؼئوية(، شمل ابؼنهاج على 

 06؛ بذسدت في قيمة كاحدةبؾالات، حيث ضمٌ بؾاؿ القيم الركحية  08لى تكرارا للقيم موزعا ع 351
تكرارات  06، تٌم معابعتها في مستول الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم %01.70تكرارات بؽا بنسبة 

 13؛ بذسدت في قيمة كاحدة، كما ضمٌ بؾاؿ القيم الاجتماعية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ %100بنسبة 
تكرارا بنسبة  13، تٌم معابعتها في مستول الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم %03.70تكرارا بؽا بنسبة 

تكرارا  25؛ بذسدت في قيمتتُكذلك من بؾموع نفس المجاؿ، أما في بؾاؿ القيم ابعمالية فقد ضم  03.70%
 %100تكرارا بنسبة  25في مستول الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم، تٌم معابعتها  %07.12بنسبة 

تكرارا بؽا بنسبة  154قيم؛ بذسدت في  07ضمٌ بؾاؿ القيم النظرية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما 
كذلك  %100تكرار بنسبة  154، تٌم معابعتها في مستول التقييم من المجموع العاـ لمجالات القيم 43.87%

 %14.52تكرارا بؽا بنسبة  51قيم؛ بذسدت في  03اؿ القيم الأخلبقية ضمٌ بؾمن بؾموع نفس المجاؿ، كما 
، التقييم %74.50تكرارا بنسبة  38، تٌم معابعتها في ثلبث مستويتُ؛ الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم
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؛ ةقيمة كاحدضمٌ بؾاؿ القيم الاقتصادية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  %25.49بنسبة  تكرارا 13
، تٌم معابعتها في مستول من المجموع العاـ لمجالات القيم %02.56تكرارات بؽا بنسبة  09بذسدت في 

ضمٌ بؾاؿ القيم الإنسانية قيمتتُ؛  كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما %100تكرارات بنسبة  09الاستقباؿ 
تٌم معابعتها في ثلبث مستويات؛  ،من المجموع العاـ لمجالات القيم %14.24تكرارا بؽا بنسبة  50بذسدت في 

 %24تكرارا بنسبة  12، التقييم  %14بنسبة  تكرارات 07، الاستجابة %62تكرارا بنسبة  31الاستقباؿ 
تكرارا بؽا بنسبة  43قيم؛ بذسدت في  04ضمٌ بؾاؿ القيم السياسية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما 

كذلك  %100تكرارا بنسبة  43معابعتها في مستول الاستقباؿ  ، تمٌ من المجموع العاـ لمجالات القيم 12.25%
تلبه تساكو  %43.87من بؾموع نفس المجاؿ، كقوفا على العرض السابق بقد أف بؾاؿ القيم النظرية ساد بنسبة 

 %12.25مع تقارب القيم السياسية بؽا  %14.24كالقيم الإنسانية  %14.52بتُ نسب كل من القيم الأخلبقية 
، في حتُ سجلنا مستويات أقل لكل من بؾاؿ القيم الاجتماعية %07.12القيم ابعمالية بنسبة كيليها 
، أما فيما بىص مستول ابؼعابعة فوقفنا على %01.70كالقيم الركحية  %02.56كالقيم الاقتصادية  03.70%

 07لتقييم، في مستول ا  %52.33تكرار بنسبة  179،  %45.61تكرارا في مستول الاستقباؿ بنسبة  165
في مستول الاستجابة، بالتافِ فالتقييم يعد ابؼعابعة البارزة في الأنشطة التعلمية  %02.04تكرارات بنسبة 

التعلمية للمنهاج يلي بعده مستول الاستقباؿ، مع جانب من الاستجابة، في حتُ فَ نقف على أنشطة تأخذ 
م، كما أجد أف ابؼلمح السائد في ابؼنهاج يكمن في المجاؿ بعتُ الاعتبار بلوغ ابؼتعلم مستول تنظيم القيم أك الوس

النظرم يليو تقارب بتُ المجالات الأخرل، بالتافِ أقوؿ بتحقق الفرضية ابعزئية السادسة التي تنص على أف ىناؾ 
قيمة موزعة على  21من زاكية أخرل سجلت غياب ملمح للمجاؿ النظرم في منهاج علوـ الطبيعة كابغياة، ك 

 الات كاردة في بطاقة التحليل لمحتول الأنشطة نذكرىا في ابعدكؿ الآتي.سبع بؾ

 " عرض القيم غير الواردة في الأنشطة التعليمية التعلمية لمنهاج علوم الطبيعة والْياة36الجدول رقم "

 القيمة المجاؿ القيمة المجاؿ
 التمسك كالفعالية قيم اجتماعية المحافظة كالامتثاؿ قيم ركحية

 ابغلم كالتسامح قتناع كالدعوةالا
 التضامن كالعمل ابعماعي الاستسلبـ كالرضا

 التشبع قيم بصالية ابؼراقبة كابػشية
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 الذكؽ الفتٍ الالتجاء كالدعوة
 الانتقاء كالإبداع الطمأنينة كالراحة

 حضانة التًاث كالتمسك بو قيم إنسانية التقدير كالاىتماـ قيم أخلبقية
 تشجيع التنوع كتقبل الثقافات السعي للتنمية المحلية صاديةقيم اقت

 الانفتاح كالتعايش احتًاـ ابؼلكية العامة
 التواصل كنبذ العنصرية كالعنف احتًاـ ابؼلكية الفردية

  العدؿ كاليقظة قيم سياسية
النظرم العليمي الدقيق مع  طبيعة مادة علوـ الطبيعة كابغياة، جعلت منها مادة ذات صبغة ترتكز على المجاؿ

جانب من القيم الأخرل، لذا نلحظ عددا ىائلب من القيم فَ يتم معابعتو، كالدراسة تعد فرصة لإعادة النظر في 
 إمكانية إدراج قيم أخرل حتى تأخذ بدفهوـ الإدماج الشامل لأنشطة ابؼواد بتُ ابؼواد ابؼختلفة.

  

 يوجدتنص الفرضية ابعزئية السابعة على أنو " :قشتهازئية السابعة ومناعرض نتائج الفرضية الج -7
 "بؼنهاج التًبية التشكيلية التعلمية تضمتُ للقيم ابعمالية في الأنشطة التعليمية

 " عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج التربية التشكيلية مع مستويات المعالجة37دول رقم "الج

 القيمة المجاؿ
 كنسبها  النشاطفي معابعة القيمةتكرارات مستول 

 %النسبة المجموع

باؿ
ستق

الا
 

سبة
الن

جابة %
لاست

ا
 

سبة
الن

% 

قييم
الت

 

سبة
الن

قيم %
م ال

نظي
ت

 

وسم
ال

 

حية
 رك

قيم
 

 100 09 -- -- 100 9 -- -- -- -- الطمأنينة كالراحة

 5.42 49 -- -- 100 49 -- -- -- -- مج القيم الركحية

يم 
ق

عية
تما

اج
 

 50 09 -- -- -- -- -- -- 60 9 ابؼسابنة كابؼشاركة

 50 09 -- -- 100 3 -- -- 40 6 التمسك كالفعالية

 14.45 18 -- -- 16.66 43 -- -- 83.33 15 مج القيم الاجتماعية

يم 
ق

الية
بص

 

 25 09 -- -- 30.76 8 -- -- 5.26 1 التشبع

 25 09 -- -- -- -- -- -- 47.36 9 النظافة
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 25 09 -- -- -- -- -- -- 47.36 9 السلبمة العامة

 25 09 -- -- 34.61 9 -- -- -- -- الذكؽ الفتٍ

 25 09 -- -- 34.61 9 -- -- -- -- الانتقاء كالإبداع

 25.13 45 -- -- 57.77 26 -- -- 42.22 19 مج القيم ابعمالية

ظرية
م ن

قي
 

 19.14 09 -- -- -- -- -- -- 23.07 9 التدرج كالاستقراء

التفكتَ النقدم 
 كالاستدلاؿ

9 23.07 -- -- -- -- -- -- 09 19.14 

 6.38 03 -- -- -- -- -- -- 7.69 3 ابؼبادرة كالاكتشاؼ

 19.14 09 -- -- 100 8 -- -- 2.56 1 الفضوؿ كالاطلبع

 19.14 09 -- -- -- -- -- -- 23.69 9 التًشيد كالتطوير

 17.02 08 -- -- -- -- -- -- 20.51 8 الرسوخ كالتوظيف

 26.25 47 -- -- 17.02 48 -- -- 82.97 39 مج القيم النظرية

يم 
ق

لبقية
أخ

 

 100 09 -- -- -- -- -- -- 100 9 ابغوار كالاستماع

 5.42 49 -- -- -- -- -- -- 100 49 مج القيم الأخلبقية

يم 
ق

دية
صا

اقت
 

 50 09 -- -- -- -- 50 9 -- -- احتًاـ ابؼلكية العامة

 50 09 -- -- -- -- 50 9 -- -- الفرديةاحتًاـ ابؼلكية 

 14.45 18 -- -- -- -- 100 18 -- -- مج القيم الاقتصادية

انية
إنس

يم 
ق

 
تشجيع التنوع كتقبل 

 الثقافات
9 33.33 -- -- -- -- -- -- 09 30 

 30 09 -- -- -- -- -- -- 33.33 9 الانفتاح كالتعايش

التواصل كنبذ العنصرية 
 كالعنف

9 33.33 -- -- -- -- -- -- 09 30 

 10 03 -- -- 100 3 -- -- -- -- فهم العصر كالانسجاـ

 16.75 34 -- -- 10 43 -- -- 90 27 مج القيم الإنسانية

سية
سيا

يم 
ق

 

 100 03 -- -- 100 3 -- -- -- -- الوعي كحسن التصرؼ

 1.67 43 -- -- 100 43 -- -- -- -- مج القيم السياسية

 %144 179 -- -- 29.05 52 14.45 18 64.89 149 القيمبؾموع بؾالات 
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" حصيلة القيم الواردة مع مستول معابعتها في الأنشطة التعليمية التعلمية 37يعرض ابعدكؿ رقم "
 179المحددة في منهاج التًبية التشكيلية للسنة الرابعة متوسط )تكرار القيمة كالنسبة ابؼئوية(، شمل ابؼنهاج على 

تكرارات بؽا  09؛ بذسدت في قيمة كاحدةبؾالات، حيث ضمٌ بؾاؿ القيم الركحية  08يم موزعا على تكرارا للق
 %100تكرارات بنسبة  09، تٌم معابعتها في مستول التقييم من المجموع العاـ لمجالات القيم %05.02بنسبة 

تكرارا بؽا بنسبة  18 ؛ بذسدت فيقيمتتُ، كما ضمٌ بؾاؿ القيم الاجتماعية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ
، %83.33تكرارا بنسبة  15، تٌم معابعتها في مستول الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم 10.05%
قيم؛  05كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، أما في بؾاؿ القيم ابعمالية فقد  %16.66تكرارات بنسبة  03التقييم 

العاـ لمجالات القيم، تٌم معابعتها في مستويتُ؛ الاستقباؿ من المجموع  %25.13تكرارا بنسبة  45بذسدت في 
ضمٌ بؾاؿ كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  %57.77تكرارا بنسبة  26، التقييم %42.22تكرارا بنسبة  19

، تٌم معابعتها من المجموع العاـ لمجالات القيم %26.25تكرارا بؽا بنسبة  47قيم؛ بذسدت في  06القيم النظرية 
كذلك من بؾموع  %17.02تكرارات بنسبة  08التقييم  ،%82.97قيمة بنسبة  39مستويتُ؛ الاستقباؿ في 

من  %05.02تكرارات بؽا بنسبة  09؛ بذسدت في قيمة كاحدةضمٌ بؾاؿ القيم الأخلبقية نفس المجاؿ، كما 
كذلك من بؾموع  %100ة تكرارات بنسب 09، تٌم معابعتها في مستول الاستقباؿ المجموع العاـ لمجالات القيم

من المجموع  %10.05تكرارا بؽا بنسبة  18؛ بذسدتا في قيمتتُضمٌ بؾاؿ القيم الاقتصادية نفس المجاؿ، كما 
كذلك من بؾموع نفس المجاؿ،   %100تكرارا بنسبة  18، تٌم معابعتها في مستول الاستجابة العاـ لمجالات القيم

من المجموع العاـ لمجالات  %16.75تكرارا بؽا بنسبة  30بذسدت في قيم؛  04ضمٌ بؾاؿ القيم الإنسانية  كما
 %10تكرارات بنسبة  03، التقييم %90تكرارا بنسبة  27، تٌم معابعتها في ثلبث مستويتُ؛ الاستقباؿ القيم

تكرارات بؽا بنسبة  03؛ بذسدت في قيمة كاحدةضمٌ بؾاؿ القيم السياسية كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما 
كذلك  %100تكرارات بنسبة  03، تٌم معابعتها في مستول التقييم من المجموع العاـ لمجالات القيم 01.67%

 من بؾموع نفس المجاؿ.

كبؾاؿ القيم ابعمالية  %26.25كقوفا على العرض السابق بقد أف ىناؾ بركز لكل من بؾاؿ القيم النظرية 
، في %10.05اؿ القيم الاقتصادية كالاجتماعية بػ كبؾ %16.75، تلى ذلك بؾاؿ القيم الإنسانية 25.13%

كفي ذيل التًتيب القيم السياسية  %05.02حتُ سجلنا نسبا ضعيفة في كل من القيم الأخلبقية كالركحية 



                                                                                                 الفصل السابع: نتائج الدراسةالجانب التطبيقي،   

 
 

278 

 %60.05تكرارات في مستول الاستقباؿ بنسبة  109، أما فيما بىص مستول ابؼعابعة فوقفنا على 01.67%
في مستول الاستجابة، بالتافِ  %10.05تكرارا بنسبة  18 مستول التقييم، في  %29.05تكرار بنسبة  52، 

فالاستقباؿ يعد ابؼعابعة البارزة في الأنشطة التعلمية التعلمية للمنهاج يلي بعده مستول التقييم كمستول 
القيم أك الاستجابة في الأختَ، في حتُ فَ نقف على أنشطة تأخذ بعتُ الاعتبار بلوغ ابؼتعلم مستول تنظيم 

الوسم، كما أجد أف ابؼلمح السائد في ابؼنهاج يتشارؾ بتُ المجاؿ النظرم كابعمافِ، كأخذا بطبيعة المجاؿ النظرم 
الذم تسعى كل ابؼناىج بلوغو، أقوؿ بتحقق الفرضية ابعزئية السابعة التي تنص على أف ىناؾ ملمح للمجاؿ 

قيمة موزعة على سبع بؾالات كاردة  20أخرل سجلت غياب من زاكية ابعمافِ في منهاج التًبية التشكيلية، ك 
 في بطاقة التحليل لمحتول الأنشطة نذكرىا في ابعدكؿ الآتي.

 " عرض القيم غير الواردة في الأنشطة التعليمية التعلمية لمنهاج التربية التشكيلية38الجدول رقم "

 القيمة المجاؿ القيمة المجاؿ
 التضامن كالعمل ابعماعي قيم اجتماعية المحافظة كالامتثاؿ قيم ركحية

 ابغلم كالتسامح الاقتناع كالدعوة
 التنمية ابؼستدامة كالتفكتَ في الأجياؿ قيم اقتصادية الاستسلبـ كالرضا

 السعي للتنمية المحلية ابؼراقبة كابػشية
 حضانة التًاث كالتمسك بو قيم إنسانية الالتجاء كالدعوة
 ابغماية كالصيانة دالتوكل كالاعتما

 الانتماء كالاعتزاز قيم سياسية الاحتًاـ كالالتزاـ قيم أخلبقية
 ابؼسايرة كالتعامل السلمي الصدؽ كالأمانة

 القيادة كابؼسؤكلية التقدير كالاىتماـ
 العدؿ كاليقظة العقلبنية كابؼوضوعية قيم نظرية

بصورة بارزة، حيث بزلق لدل ابؼتعلم حسا مرىفا مع ابؼوضوعات تنمي التًبية التشكيلية بؾاؿ القيم ابعمالية 
كالقضايا، مع التشبع بكل ما يقع في حواسو، لذا أتت ابؼادة بؾحفة في تناكؿ قيم المجالات الأخرل، خاصة ما 
تعلق بالركحي منها، رغم أف صميم تدريسها في منظومتنا التًبوية الإسلبمية يصب في تنمية عبادة التفكر 

تأمل في خلق الله، فإذا اختلت كابتعدت عن ىذا تعد مادة جافة، قد تعصف بابؼتعلم إفُ تقديس كال
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شخصيات كفنانتُ غربيتُ لا علبقة بؽم بفكرنا، بالتافِ التأثر بهم كالاقتداء، كىذا ما بذسد فعلب لدل الكثتَ 
 من التشكيليتُ في الوطن الإسلبمي.

تضمتُ  يوجد" وتنص الفرضية ابعزئية الثامنة على أن :مناقشتهازئية الثامنة و عرض نتائج الفرضية الج -8
 "بؼنهاج التًبية الإبيانية التعلمية للقيم الركحية في الأنشطة التعليمية

 " عرض للقيم الواردة في أنشطة منهاج التربية الإيمانية مع مستويات المعالجة39دول رقم "الج

 القيمة المجاؿ
 كنسبها في النشاط معابعة القيمةتكرارات مستول 

 %النسبة المجموع

باؿ
ستق

الا
 

سبة
الن

جابة %
لاست

ا
 

سبة
الن

% 

قييم
الت

 

سبة
الن

قيم %
م ال

نظي
ت

 

وسم
ال

 

حية
 رك

قيم
 

 13.51 25 -- -- 13 16 -- -- 14.51 9 المحافظة كالامتثاؿ

 15.13 28 -- -- 13.82 17 -- -- 17.74 11 الاقتناع كالدعوة

 15.13 28 -- -- 14.63 18 -- -- 16.12 10 الاستسلبـ كالرضا

 16.21 30 -- -- 16.26 20 -- -- 16.12 10 ابؼراقبة كابػشية

 12.43 23 -- -- 13.82 17 -- -- 9.67 6 الالتجاء كالدعوة

 12.97 24 -- -- 13 16 -- -- 12.90 8 التوكل كالاعتماد

 14.59 27 -- -- 15.44 19 -- -- 12.90 8 الطمأنينة كالراحة

 37.37 185 -- -- 66.48 123 -- -- 33.51 62 مج القيم الركحية
عية

تما
 اج

قيم
 

 5.26 01 -- -- 8.33 1 -- -- -- -- التضامن كالعمل ابعماعي

 15.78 03 -- -- 8.33 1 -- -- 28.57 2 ابؼسابنة كابؼشاركة

 78.94 15 -- -- 83.33 10 -- -- 71.42 5 التمسك كالفعالية

 3.83 19 -- -- 63.15 12 -- -- 36.84 47 الاجتماعية مج القيم

الية
 بص

قيم
 

 70 07 -- -- -- -- 33.33 1 85.71 6 السلبمة العامة

 10 01 -- -- -- -- 33.33 1 -- -- الذكؽ الفتٍ

 20 02 -- -- -- -- 33.33 1 14.28 1 الانتقاء كالإبداع

 2.42 14 -- -- -- -- 30 43 70 47 مج القيم ابعمالية

ظرية
م ن

قي
 

 20.43 28 -- -- 25.31 20 -- -- 13.79 8 العقلبنية كابؼوضوعية

 20.43 28 -- -- 22.78 18 -- -- 17.24 10 التدرج كالاستقراء

 19.70 27 -- -- 24.05 19 -- -- 13.79 8التفكتَ النقدم 
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 كالاستدلاؿ
 5.10 07 -- -- 1.26 1 -- -- 10.34 6 ابؼبادرة كالاكتشاؼ

 12.40 17 -- -- -- -- -- -- 29.31 17 الفضوؿ كالاطلبع

 3.64 05 -- -- 1.26 1 -- -- 6.89 4 التًشيد كالتطوير

 18.24 25 -- -- 25.31 20 -- -- 8.62 5 الرسوخ كالتوظيف

 27.67 137 -- -- 57.66 79 -- -- 42.33 58 مج القيم النظرية

لبقية
 أخ

قيم
 

 38.29 18 -- -- 60.86 14 -- -- 16.66 4 التقدير كالاىتماـ

 25.53 12 -- -- 39.13 09 -- -- 12.5 3 ابغوار كالاستماع

 8.51 04 -- -- -- -- -- -- 16.66 4 الاحتًاـ كالالتزاـ

 27.65 13 -- -- -- -- -- -- 54.16 13 الصدؽ كالأمانة

 9.49 47   48.93 23 -- -- 51.06 24 مج القيم الأخلبقية

 قيم
دية

صا
اقت

 

التنمية ابؼستدامة كالتفكتَ 
 في الأجياؿ

3 17.64 -- -- 2 33.33 -- -- 05 21.73 

 13.04 03 -- -- 33.33 2 -- -- 5.88 1 السعي للتنمية المحلية

 34.78 08 -- -- 16.66 1 -- -- 41.17 7 احتًاـ ابؼلكية العامة

 30.43 07 -- -- 16.66 1 -- -- 35.29 6 احتًاـ ابؼلكية الفردية

 4.64 23   26.08 46 -- -- 73.91 17 مج القيم الاقتصادية

انية
إنس

يم 
ق

 

تشجيع التنوع كتقبل 
 22.22 06 -- -- 25 1 -- -- 21.73 5 الثقافات

 14.81 04 -- -- 25 1 -- -- 13.04 3 الانفتاح كالتعايش

التواصل كنبذ العنصرية 
 كالعنف

4 17.39 -- -- 1 25 -- -- 05 18.51 

 11.11 03 -- -- 25 1 -- -- 8.69 2 فهم العصر كالانسجاـ

 33.33 09 -- --   -- -- 39.13 9 ابغماية كالصيانة

 5.45 27   14.81 44 -- -- 85.18 23 مج القيم الإنسانية

سية
سيا

يم 
ق

 

 17.02 08 -- -- 18.75 3 -- -- 16.12 5 الانتماء كالاعتزاز

 38.29 18 -- -- 18.75 3 -- -- 48.38 15 الوعي كحسن التصرؼ

 8.51 04 -- -- -- -- -- -- 12.90 4 ابؼسايرة كالتعامل السلمي

 23.40 11 -- -- 31.25 5 -- -- 19.35 6 القيادة كابؼسؤكلية

 12.76 06 -- -- 31.25 5 -- -- 3.22 1 العدؿ كاليقظة
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 9.49 47 -- -- 34.04 16 -- -- 65.95 31 مج القيم السياسية

 %144 495 -- -- 53.13 263 4.64 43 46.26 229 بؾموع بؾالات القيم

" حصيلة القيم الواردة مع مستول معابعتها في الأنشطة التعليمية التعلمية 39يعرض ابعدكؿ رقم "
 495على ج المحددة في منهاج التًبية الإبيانية للسنة الرابعة متوسط )تكرار القيمة كالنسبة ابؼئوية(، شمل ابؼنها 

تكرارا بؽا  185قيم؛ بذسدت في  07بؾالات، حيث ضمٌ بؾاؿ القيم الركحية  08تكرارا للقيم موزعا على 
تكرارا بنسبة  42، تٌم معابعتها في مستويتُ؛ الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم %37.37بنسبة 

، كما ضمٌ بؾاؿ القيم المجاؿ كذلك من بؾموع نفس %66.48بنسبة  تكرارا 123، التقييم 33.51%
، تٌم معابعتها من المجموع العاـ لمجالات القيم %03.83تكرارا بؽا بنسبة  19قيم؛ بذسدت في  03الاجتماعية 

كذلك من بؾموع  %63.15تكرارا بنسبة  12، التقييم %36.84تكرارا بنسبة  07في مستويتُ؛ الاستقباؿ 
من  %02.02تكرارات بنسبة  10قيم؛ بذسدت في  03ة فقد ضم نفس المجاؿ، أما في بؾاؿ القيم ابعمالي

 03، الاستجابة %70تكرارات بنسبة  07المجموع العاـ لمجالات القيم، تٌم معابعتها في مستويتُ؛ الاستقباؿ 
 137قيم؛ بذسدت في  07ضمٌ بؾاؿ القيم النظرية ، كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما %30تكرارات بنسبة 

تكرارا  58، تٌم معابعتها في مستويتُ؛ الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم %27.67بنسبة تكرارا بؽا 
ضمٌ بؾاؿ القيم كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  %57.66تكرارا بنسبة  79، التقييم %42.33بنسبة 

، تٌم معابعتها في ت القيممن المجموع العاـ لمجالا %09.49تكرارا بؽا بنسبة  47قيم؛ بذسدت في  04الأخلبقية 
كذلك من بؾموع نفس  %48.93بنسبة  تكرارا 23، التقييم %51.06تكرارا بنسبة  24مستويتُ؛ الاستقباؿ 

من المجموع العاـ  %04.64تكرارا بؽا بنسبة  23قيم؛ بذسدت في  04ضمٌ بؾاؿ القيم الاقتصادية المجاؿ، كما 
تكرارات بنسبة  06، التقييم %73.91تكرارا بنسبة  17الاستقباؿ  ، تٌم معابعتها في مستويتُ؛لمجالات القيم

تكرارا بؽا  27قيم؛ بذسدت في  05ضمٌ بؾاؿ القيم الإنسانية  كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما 26.08%
تكرارا بنسبة  23، تٌم معابعتها في مستويتُ؛ الاستقباؿ من المجموع العاـ لمجالات القيم %05.45بنسبة 

ضمٌ بؾاؿ القيم كذلك من بؾموع نفس المجاؿ، كما  %14.81تكرارات بنسبة  04التقييم  ،85.18%
، تٌم معابعتها في من المجموع العاـ لمجالات القيم %09.49تكرارا بؽا بنسبة  47قيم؛ بذسدت في  05السياسية 

ك من بؾموع نفس كذل %34.04تكرارا بنسبة  16، التقييم %65.95تكرارا بنسبة  31مستويتُ؛ الاستقباؿ 
 المجاؿ.
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تلبه بؾاؿ القيم النظرية  %37.37كقوفا على العرض السابق بقد أف بؾاؿ القيم الركحية ساد بنسبة 
 %05.45لتتلو بعدىا القيم الإنسانية  %09.49بعدىا تساكً بتُ بؾاؿ القيم الأخلبقية كالسياسية  27.67%

، أما فيما بىص مستول %02.02القيم ابعمالية   %03.83القيم الاجتماعية  %04.64القيم الاقتصادية 
في   %0.60تكرار بنسبة  03،  %46.26تكرارا في مستول الاستقباؿ بنسبة  229ابؼعابعة فوقفنا على 
في مستول التقييم، بالتافِ فالتقييم يعد ابؼعابعة السائدة في  %53.13تكرارا بنسبة  263مستول الاستجابة، 

مية للمنهاج يلي بعده مستول الاستقباؿ، مع شيء يستَ من مستول الاستجابة، في الأنشطة التعلمية التعل
حتُ فَ نقف على أنشطة تأخذ بعتُ الاعتبار بلوغ ابؼتعلم مستول تنظيم القيم أك الوسم، كما أجد أف ابؼلمح 

ة ابعزئية الثامنة التي السائد في ابؼنهاج يكمن في المجاؿ الركحي يليو المجاؿ النظرم بالتافِ أقوؿ بتحقق الفرضي
قيم  04من زاكية أخرل سجلت غياب تنص على أف ىناؾ ملمح للمجاؿ الركحي في منهاج التًبية الإبيانية، ك 

 لثلبث بؾالات كاردة في بطاقة التحليل عن بؿتول الأنشطة نذكرىا في ابعدكؿ الآتي.

 تعلمية لمنهاج التربية الإيمانية" عرض القيم غير الواردة في الأنشطة التعليمية ال44الجدول رقم "

 القيمة المجاؿ القيمة المجاؿ
 ابغلم كالتسامح قيم اجتماعية التشبع قيم بصالية

 حضانة التًاث كالتمسك بو قيم إنسانية النظافة
اىتمت التًبية الإبيانية بأغلب قيم ابؼنظومة باعتبارىا تدرس جوىر ابؼتعلم كآليات بعثو متشبعا بدنظومة 

ة شاملة، متأصلة بالإبياف، ظاىرة في السلوؾ لا بؾرد أقواؿ أك شعارات، بؽذا ركز ابؼنهاج على المجاؿ راسخ
 الركحي في استيفائو للقيم كعلى المجاؿ النظرم في تبليغها.

 الأول تفسير الفرضية: 

تعددت من بعد عرض كمناقشة نتائج الفرضيات ابعزئية للفرضية الرئيسة الأكفُ، بقد أف ملبمح ابؼواد 
حيث تضمينها للقيم، حيث كقفنا على مناىج ظهر فيها ملمح بؾاؿ من بؾالات القيم كاضحا كبارزا، في 
حتُ فَ يظهر ذلك كاضحا في مواد أخرل، نظرا لتزاحم بؾالات أخرل على حساب الذم حددناه في 

لنظرية باعتبار بمط ابؼقاربة الذم الفرضية انطلبقا من فلسفة ابؼادة كأىدافها، بذلى ذلك كثتَا مع بؾاؿ القيم ا
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يساىم في ترسيخ القيم النظرية ابؼرصودة في الدراسة، كما توقفنا على جانبتُ مهمتُ سنأتي عليهما؛ يتمثلبف 
 في:

 عدـ توظيف القيم الركحية الإبيانية في أنشطة توفر بؿتول مناسبا لتوظيفها.-

 ة قيم سامية.إمكانية توظيف الأنشطة بصورة معاكسة في سبيل خدم-

تتسم مواضيع التًبية ابؼدنية بدعابعتها مفاىيم عن ابغياة ابؼدنية التي بوياىا ابؼتعلم في كاقعو اليومي، من حل 
للمشكلبت الاجتماعية كالإدارية كطريقة معابعتها كفن التصرؼ بذاىها، غتَ أفٌ تكربيها كإشباعها بصبغة 

 فَ يتم بلوغو، خاصة ما تعلق منها بدوضوع الصلح كالقضاء. ركحية حتى تبلغ درجة تنظيمها برت كسم معتُ؛

كما أفٌ مادة علوـ الطبيعة كابغياة برتاج إفُ تذكيتها برت كسم معتُ ركحي لتكتسي بذلك تنظيما معينا في   
منظومة ابؼتعلم، كذلك في بصيع ميادين ابؼادة "التغذية عند الإنساف، التنسيق الوظيفي للعضوية، انتقاؿ 

 ت الوراثية" إذ ىي بؾالات خصبة للتشبع بابؼفاىيم الركحية الإبيانية.الصفا

في منهاج التاريخ عند ابغديث عن مصادرة الأراضي؛ فعوض التًكيز على القيم السلبية كالانشغاؿ بالتأنيب 
ل كالتهجم على ابؼستعمر الذم كجد قابلية للبستعمار في ىذه الأراضي.. على ابؼنهاج أف يركز على التوك

كالاعتماد كالتضامن في مواجهة ابؼوضوع، مع إضفاء قيمة العدؿ كاليقظة كعدـ جواز النهب كسلوؾ أصبح 
، كما بيكن تبسيطو ليكوف في متناكؿ ابؼتعلم في بيئتو الصفية، دعما لذلك فإف ناشئة ابؼسلمتُمنتشرا بتُ 

ثبت بو كآليات مواجهة مشاريع التنصتَ في نشاط التنصتَ بيكن النظر إليو من كجهة الاعتزاز بدين الإسلبـ كالت
كاقعنا ابؼعاصر، كما يتعرض لو الشباب كييعرض عليهم في القنوات الإعلبمية ابؼتعددة كالصفحات الإلكتًكنية 

كعدـ الوفاء بالوعود كقيمة للصدؽ كالأمانة، كفي تعدد  1945مام  08ابؼتزابضة، كفي نفس ابؼادة بؾازر 
وطنية دليل على التنوع كالتعدد كالانسجاـ كالتعاكف، كفي موضوع الاجتماعات السرية ابذاىات بناء ابغركة ال

قيمة ابؼراقبة كابػشية، كفي ردكد الفعل الدكلية قيمة الاقتناع كالدعوة كالتضامن في البحث عن تآزر كمساندة 
ة كابؼراقبة كابػشية شعورا بدراقبة دكلية، كفي الاختيارات الكبرل لإعادة بناء الدكلة ابعزائرية قيمة الصدؽ كالأمان

 إبؽية لا مراقبة ابغراؾ الشعبي أك ما شابهو.
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في مواضيع اللغة العربية "ثرم ابغرب، ذكرل كندـ، سائل، ثقافة الصورة، أسرل الشاشات.." بؿاكلة لإظهار 
تفى بعرض كصفي، الاستغلبؿ كالغفلة بهدؼ تصحيح تصورات قيمية لدل ابؼتعلم، فإذا فَ يبلغ ابؼعلم ذلك كاك

 كتوظيف دقيق للقواعد كالصور البيانية، يعد ذلك بعيدا عن التدريس كفق فلسفة القيم في ابؼناىج.

في ابعغرافيا تعددت مواضيع معرفية كصفية عن ابعزائر كمناخها كتضاريسها، كتعد بذلك بؾالا خصبا 
توظيف قيمة ابؼراقبة كابػشية، فرغم شساعة للتفكر كالتأمل من الناحية الركحية كبيئة خصبة للئبياف، من ذلك 

 الكوف كتعقده إلا أف الله بصتَ بو، عليم بكل ذرة فيو.

من ىذا العرض الأكفِ بؼدل إمكانية تداخل مناىج ابؼواد ببعضها البعض كاستثمار خبراتها "الأنشطة 
عدـ ( إفُ الوضعية بػ "التعليمية التعلمية" خاصة في جانب القيم، كفي تشخيص للواقع يشتَ )خالد أكعبو

كضوح منظومة القيم ابؼدرسية، كضعف تناغمها، كعدـ انسجاـ الأىداؼ ابؼعلنة كالاستًاتيجيات التًبوية 
، من 272"كأجرأتها داخل ابؼقاربة ابؼنهاجية، بفا يؤثر في تأكيل الفاعلتُ التًبويتُ للقيم كابلراطهم في التًبية عليها

التحدم الذم أشار إليو )أكعبو( ىو بذسيد ابؼقاربة ابؼنهاجية بصورة أكثر  ىذا؛ فابؼنطلق الرئيس للخركج من
، أك من ناحية -بعيدا عن اعتبارىا خبرات كمعارؼ منفصلة-فاعلية كشمولية، سواء من ناحية تكامل ابؼواد 

يات معرفية، لذا التًبصة الفعلية للبنائية باعتبارىا تعمل على تطوير كل متعلم لأبماط من ابؼعتقدات تندمج في بن
بىتلف التعلم من فرد لآخر في ابغصيلة العلمية، غتَ أف الاندماج متكامل بتُ ابػبرات من حيث إعادة بناء 
الفرد بؼعرفتو بالتفاكض الاجتماعي "التصور ابؼتعدد للمفهوـ كشموليتو"، كىذا من منطلق الاكتشاؼ كالتأكيد، 

معابعتها في مادة أخرل يعد تأكيدا بؽا، بالتافِ برىىق قي الأثر  فالقيمة يتحصل عليها في مادة كاكتشاؼ، ليتم
كالريسوخ بؽا كبذسٌدىا كسلوؾ، كذلك في صورة تبادلية بتُ المجالات كطبيعة ابؼواد، كباعتبار أف بززين ابؼعلومة 

حيث  لدل ابؼتعلم يتم بصورة ىرمية تسلسلية حسب "أكزبل"، كعلى ىذا بيكن معابعة القيم بنفس ابؽرمية
 تشكل كل قيمة قاعدة في مادة معينة، غتَ أف تناكبؽا يتفرع بتُ ابؼواد ابؼتعددة من زكايا بـتلفة.

273(2012أشارت دراسة )فرحاكم كماؿ،  كدعما لتحليلنا
 ج أنها تبتٌابؼناى بناء في الرئيسة شكلةابؼإفُ أف  

 الكفاءات برديد إفُ يؤدم بفا حدة، على معينة مادة في متخصصة بعنة كل بذتمع حيث منفصل بشكل
                                                           

 .20:30، 20/05/2020، وقع سابقم(، 03:27 - 2018مارس  27خالد أكعبو )الثلبثاء  -272
 (، مرجع سابق.2012فرحاكم كماؿ ) -273
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 برديد أصبح ىنا كمن .الكفاءات ىذه بزدـ أنها يفتًض التي المحتويات انتقاء ثم كمن ابؼادة منطق بتبتٍ
 لأف تتكرر، أك تتناقض كقد لو تقدـ التي الدراسية ابؼواد باختلبؼ بزتلف للمتعلمتُ إكسابها ابؼراد الكفاءات
 ابؼقاربة نظاـ يفرضو الذم التًابطي – التكاملي ابؼنهاج ببناء يسمح لا للكفاءات كابعزئي الشكلي التخطيط

عن  274(2009 ،)زىراء أبضد عثماف الصادؽتوصلت دراسة  الابتدائي، كما التعليم مرحلة في بالكفاءات
ف في أ نظريةالنتائج ؛ حيث بسثلت الميدانية أخرلك نتائج نظرية  ، إفُالقيم التًبوية في القصص القرآفٓموضوع 

، حيث تكرار القصص أىم مصدر للقيم السامية ىو القرآف الكرفٔ بصفة عامة كالقصص القرآفٓ بصفة خاصة
الدراسة بسيز القيم بينت ، كما كمعابعة ابؼوضوع بأساليب متعددة يؤدم إفُ دعم القيم كابؼفاىيم ابؼقصودة منها

بؿيط كاسع  خصوبة بؾاؿ القصص القرآفٓ كأنوت أكد، ك غتَىا من القيم لأنها نابعة من الله تعافُ نالإسلبمية ع
، كفي تثمتُ نتائج فرضيتنا بضركرة دمج الأنشطة التعليمية التعلمية كمعابعة القيمة من زكايا للدراسة كالبحث

ثر استخداـ حزمة تعليمية من الأنشطة لأ 275(2010 ،نعمة مهدم أبضد التجافٓمتعددة، توصلت دراسة )
 عتتُ التجريبيتتُد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ المجمو و كج، إفُ تحصيل الدراسيالتعليمية الصفية على ال

كالمجموعتتُ الضابطتتُ، لصافٌ المجموعتتُ التجريبيتتُ في الاختبارات البعدية، بالصفتُ الأكؿ كالثافٓ من مرحلة 
ذلك لفعالية حزمة الأنشطة التعليم الأساسي بدحلية أـ درماف في مادتي التًبية الإسلبمية كالتًبية الفنية ك 

 276(2018 ،عزم ابغستُ، برك محمد) توصل. من جهة أخرل في دكر التنشئة ابؼدرسية التعليمية الصفية ابؼطورة

التنشئة  أفإفُ  ،غرس القيم التًبوية لدل تلبميذ مرحلة ابؼراىقة ابؼبكرة من خلبؿ التنشئة ابؼدرسيةفي موضوع 
بصورة  لدل التلميذ في مرحلة ابؼراىقة ابؼبكرة ، الدينية، الوطنيةقتصاديةفي غرس القيم الا تساىم ابؼدرسية

 كاضحة عند توافر ابؼنهاج ابؼناسب لذات الغرض.

في  277(Elisabeth Arweck  & Eleanor Nesbitt، 2007 ألينور ناسبيث إلزابيث أركيك، ) توصلت
 تضمتُ القيم الإنسانية في، إفُ أف القيم خلبؿ من للؤطفاؿ الركحية التنمية تعزيز: التعليم في الركحانيةبحث عن 

ابؼدرسة،  استًاتيجية من جزءنا يشكل للمتعلم، فهو العاـ السلوؾ في عاـ بشكل يساىم التعليمي السياؽ
                                                           

 (، ربؾع سابق.2009زىراء عثماف أبضد الصادؽ ) -274

 (، مرجع سابق.2010نعمة مهدم أبضد التجافٓ ) -275
 ، مرجع سابق.(2018برك محمد )عزم ابغستُ،  -276
 Elisabeth Arweck  & Eleanor Nesbitt (2007 ،)previous referenceإلزابيث أركيك، ألينور ناسبيث   -277
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البرنامج "رغم برفظات بعض  اذبيةابؼتعلم، كما أف بع كتنمية ابؼسؤكلية لدل ابعيد السلوؾ متمثلب في تشجيع
 مساحة كتوفتَ الأخلبقية القيم حيث أف نقل بؿدد، عقائدم نظاـ أك ديتٍ إطار بأم مرتبطة ليست التًبويتُ"
أك  البعض مع اليومية بالتفاعلبت ترتبط التي القضايا لاسيما فيها، كالتفكتَ ابؼهمة القضايا بؼناقشة للتلبميذ
توصلت إليو ن ذلك ما كأسلوب حياتو. بشيشكل بؿورا مهما في تطور معارؼ ابؼتعلم  ابؼدرسة؛ موظفي

Bernadette Flanagan & All   ،(2012كآخركف برنادات فلبنغاف(
من ، "التعليم الركحي في بحث عن 278

ا القليل ىناؾأف   الواضح الاعتًاؼ ، أماـالداخلية التًبية فنب نسميو أف بيكن بدا الاىتماـ أك الوقت من جدن
 حياتهم في كالتأمل لتفكتَا بؿدكدية فرص ، في ظلالشباب اهً فى رى  في أساسية على أنها التأملية لممارساتل

 ، All Daniele Mathras & دانياؿ ماثراز كآخركف ) توصل ابؼستهلك سلوؾ على الدين ثرأبضة. كفي ابؼزد

 أبكاء بصيع في الناس من %80 حيث الأفراد بؼعظم بالنسبة ،ابغياة من امهم الدين يعد جزءإفُ أف  279(2015
اليومي؛ مثل بررم معلومات ابؼنتج  سلوكهم على تؤثر الدينية معتقداتهم أف التقارير كما تشتَ ،متدينتُ العافَ

 لناجحة ىي ابؼؤسسات ابؼراعية للدين فيكالالتزاـ بضوابط ابؼعتقد الديتٍ فيها، انطلبقا من أف ابؼؤسسات ا
 الاستهلبؾ. خيارات برديد كعلى أساسو يتمالتواصل مع ابؼستهلكتُ، 

 

  عرض نتائج الفرضية الثانية ومناقشتها وتفسيرىا: .2
 تتكامل قيم الأنشطة التعليمية تنص الفرضية الثانية على الآتي؛ " :عرض نتائج الفرضية كمناقشتها

اللغة  ،ابعغرافيا ،التاريخ ،التًبية ابؼدنية ،لتًبية الإسلبميةمن مناىج عينة الدراسة )االتعلمية لكل منهاج 
، التًبية الإبيانية( في سبيل الارتقاء بدنظومة قيم متعلم السنة العلوـ الطبيعية، التًبية التشكيلية ،العربية

 "الرابعة متوسط

 

 

                                                           

 Bernadette Flanagan & All   ((2012 ،previous referenceكآخركف برنادات فلبنغاف -278

 .All Daniele Mathras  (2015) ،previous reference &دانياؿ ماثراز كآخركف   -279

https://onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorStored=Mathras%2C+Daniele
https://onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorStored=Mathras%2C+Daniele
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 التعلمية ومستويات المعالجة " عرض لمجالات قيم الأنشطة التعليمية41دول رقم "الج
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يقدـ ابعدكؿ السابق جانبتُ؛ جانبا أفقيا يتمثل في حصر قيم ابؼناىج كفقا لمجالات القيم المحددة في الدراسة، 
كجانبا عموديا يتمثل في الوقوؼ على مستول معابعة القيم في ابؼواد تبعا للمجالات، ففي القراءة الأكلية 

ة تتمثل في غياب تاـ بؼستويي ابؼعابعة "تنظيم القيم، الوسم" في بصيع للجدكؿ، نقف على ملبحظة بارز 
الأنشطة التعليمية التعلمية المحددة في مناىج العينة، في حتُ نلحظ أف نسبة مستول الاستقباؿ بذاكزت 

 %08.43كفي درجة أقل  ،%27.60يليو مستول التقييم بنسبة  ،%63.96منتصف ابؼستويات المحصلة أم 
الاستجابة، أم أف ابؼعابعة التي سادت الأنشطة التعليمية التعلمية اكتفت في الكثتَ منها باستثارة انتباه بؼستول 

ابؼتعلم ككجدانو للموضوع دكف تثمتُ الإثارة بابػطوات اللبحقة التي تأتي بعدىا، كما نلحظ أف مستول التقييم  
ندماج في النشاط كابؼشاركة فيو قبل التأكد من كاف أكبر نسبة من الاستجابة، أم أف ىناؾ دفع للمتعلم للب

نوع استجابتو بذاه ذلك النشاط، بالتافِ نتساءؿ؛ ىل فعلب تأثر ابؼتعلم بابؼوقف أك بالإثارة التي قدمناىا؟ كما 
نوع الاستجابة التي حصلت؟ إقباؿ كرغبة أـ نفور كإدبار، من ىذا فالتثبت من نوع الاستجابة يعمل كطاقة أك 

ة أك نافرة في بلوغ مستويي التنظيم كالوسم، أما مستول التقييم فهو ابؼستول ابؼعبر عن الإبقاز كابؼشاركة قوة دافع
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كابغرص على الأداء، لكنو لا يعبر عن درجة اليقتُ كالانسجاـ الفعلي التاـ، رغم أننا نستدرؾ في قولنا بأف 
 قة ككذا التأثر بها.الانسجاـ كالتشارؾ يعد مستول مهما في بلوغ ابؼستويات اللبح

من زاكية أخرل في ابعدكؿ نقرأ تكاملب ضمنيا لا قصديا في الأنشطة، أم أف الأنشطة لا تتشارؾ بصورة 
تكاملية كاضحة في بلوغ قيمة، من خلبؿ تعاكف أساتذة ابؼواد في بذسيدىا بنصوص صربوة ككاضحة، بل 

في، كىذا ما يتجلى بصورة كاضحة في اكتساب القيم تتكامل في أنشطة العقل اللبكاعي باستثمار التًاكم ابؼعر 
النظرية من خلبؿ بفارسة أنشطةو تػيوىظًٌفي قيم العقلبنية كابؼوضوعية كالتفكتَ النقدم كالاستدلاؿ كالتًشيد 
كالتطوير كالفضوؿ كالاكتشاؼ.. في بصيع ابؼواد، من دكف أف يكوف ىناؾ تناكؿ بؽذه القيم في كل مادة، كما 

ربدا غتَ -ؽ ابؼتعلم في العلوـ أك التًبية ابؼدنية أك التاريخ كابعغرافيا.. مستمد من كعيو التاـ نلبحظ أف غر 
في منهاج التًبية الإسلبمية كالتًبية الإبيانية، من ىذا بقد ملمحا لكل منهاج في بؾاؿ معتُ من  -ابؼرصود

تعمل على ارتقائو، ككنماذج لذلك بؾالات القيم، فتسامي ىذه ابؼلبمح ييشكل منظومة قيمية لدل ابؼتعلم 
، كالقيم الاجتماعية %44.90كالتًبية الإبيانية  %20.77نلحظ سواد القيم الركحية في مادتي التًبية الإسلبمية

، كالقيم %21.73كالتًبية التشكيلية  %19.80، كالقيم ابعمالية في مادتي ابعغرافيا %23.01في مادة التاريخ 
كالقيم  %18.43كالتًبية الإبيانية  %20.73مع تركيز أكثر في مادتي علوـ الطبيعة كابغياة النظرية في بصيع ابؼواد 

، كالقيم %19.50كالتًبية الإبيانية  %16.59كالتاريخ  %21.16الأخلبقية في مادتي علوـ الطبيعة كابغياة 
ية في مادة ابعغرافيا كالقيم الإنسان %19.90كالتًبية ابؼدنية  %22.88الاقتصادية في مادتي ابعغرافيا 

. أما بالنسبة لتًتيب بؾالات القيم فقد تصدر %24.50، كالقيم السياسية في مادة التًبية ابؼدنية 23.36%
كبرل القيم الأخلبقية أدفْ التًتيب بػ  %13.26كالقيم الإنسانية  %14.84بؾاؿ القيم الركحية صدارة التًتيب 

 قيم الأخلبقية في بؾتمعاتنا غتَ أنو بوتاج إفُ بحث لإثباتو.كقد يكوف ىذا مؤشرا عن تراجع ال 08.68%

 :تفسير نتائج الفرضية 

شكل التكامل الضمتٍ الذم تٌم بلوغو أثرا كاضحا في ابؼتعلم، غتَ أف تثمينو بتكامل صريح لأنشطة ابؼواد 
إفُ أف  280(2012كفي ىذا يشتَ )فرحاكم كماؿ،  كإدماجها، يساىم بدرجة أمثل في بذسيد قيم صربوة أكثر،

                                                           

 (، مرجع سابق.2012فرحاكم كماؿ ) -280
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 بؾموعة تساىم فيها كل معينة ختامية كفاءة لبناء التخطيط"تصميم منهاج تكاملي ترابطي يستدعي 
 ىذه لإنشاء كابؼناسبة ابؼادة بؽذه  ابػاصة الدركس من يتكوف معرفي ضموفبدقتًح بؼ معينة مادة في متخصصة
طط أف العمل ىذا كيقتضي الكفاءة،  ابؼستويات من مستول كل في للمتعلمتُ اإكسابه ابؼراد الكفاءات بزي
 المحتول بانتقاء بؾموعة كل تقوـ ثم الدراسية، للمواد ابؼتخصصة المجموعات قبل من بصاعي بشكل التعليمية

 التنسيق خلبؿ من كذلك الأخرل، الدراسية ابؼواد بؿتول مع كيتًابط يتكامل بحيث كفاءة، بكل ابػاص ابؼعرفي
 أبنية حسب كمتفاكت مناسب بدضموف التدخل من مادة كل تتمكن حتى الأخرل، ابؼتخصصة المجموعات مع

"، كعلى ىذا بالكفاءات ابؼقاربة تقتضيو ما كفق كتكاملي شموفِ بشكل ابؼعينة للكفاءة التخطيط في مادة كل
ثتَ من سبب الك–بلوغ بيئة مدرسية اجتماعية تسمو عن دنايا التفكتَ في ابؼادة كالتعصب بؽا التكامل يتمٌ 

إفُ التفكتَ في الركح كالوجود كبلوغ مراتب أعلى في طلب ابغقوؽ كأداء الواجبات،  -ابؼشكلبت كالاضطرابات
 من بيئة ترتكز على ضبط القوانتُ كالتعليمات كابؼواثيق إفُ بيئة دكف قواعد كتعليمات.

عامل معها في ثلبثة أنواع من في إثبات للتكامل الضمتٍ ترل نظرية معابعة ابؼعلومات أف ابؼعلومة يتم الت
الذاكرة؛ حيث تيستقبل في الذاكرة ابغسية ليتم نقلها إفُ الذاكرة قصتَة ابؼدرل، لتمكث مدة قصتَة تقدر 
بثواف، تتم فيها ابؼعابعة من ترميز كبزيل كربط كغتَىا من العمليات، باعتبارىا ذاكرة تعمل على تنشيط 

ذاكرة طويلة ابؼدل لتًيخىزىفى فيها بنمط معتُ، حتى يتم استًجاعها بصورة ابؼعلومات كتوظيفها، ثم تينقل إفُ ال
 Questionاستطلع  Robinsson "SQ3R" (Survey)صحيحة، من ىذه الأبماط؛ بمط )ركبنسوف 

راجع(، إذف فالنظرية تركز على أبنية التًميز ابؼتعدد في بززين  Surveyبظًٌع  Recitإقرأ  Readاسأؿ 
كؿ ابؼعلومة من كجهات نظر متعددة للمواد، يؤدم إفُ الاحتفاظ بها بطرؽ متعددة كما أنو نوع ابؼعلومات، فتنا

من الاستحضار ابؼستمر بؽا كمراجعتها، بالتافِ توظيفها بطرؽ أحسن، كىذا ما تسعى إليو مناىج بؿورية 
 القيمة.

ابغكيم مع المحن كالشدائد التعامل  Howard Gardnerابعانب الركحي من كجهة ىاككرد جاردنر  خي ييرسًٌ 
تبددت أفكارىم بدلا من الغضب الأعمى كإلقاء اللوـ على الآخرين، فالكثتَ من الطلبة ضاعت آمابؽم ك 

هم في العديد من ابؼواد الدراسية بسبب مشكلبت صفية أك اجتماعية في إطار كتشتت تفكتَىم كتراجع دافع
بغكمة كالتوازف جراء فعالية الركح كإبهابيتها، ييلزـ ابؼتعلم الصواب البيئة ابؼدرسية، لذا فتوجيو ابؼتعلم للتحلي با

انبو ذلك ضمنيا بشكر الله على نعمو في  كَىزى يػي  حيثفي ابزاذ مواقف إبهابية عند مواجهة ابؼشاكل،  ؛كلا بهي
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راىقتُ بؽم تشبعا الباحث في العديد من النماذج الواقعية بؼ وي سى مً ، كىو ما لى السراء كالضراء في ابؼنحة كالمحنة
ابعماؿ الداخلي في كل شيء )طيبا أك قبيحا( كعدـ التعامل  صارذلك لاستب عي جً رٍ بابؼفاىيم الإبيانية، حيث أي 

بأنانية، مع الأخذ بالتماس العذر كقبولو من الآخرين، من جهة ثانية يضفي ذلك على ابؼتعلم استخداـ الأشياء 
رى لنا )صيانة كتدكيرا(؛ سواء تعلق الأمر بابعانب الداخلي أك بحكمة كرفق من منطلق المحافظة على ما سي  خًٌ

 .-ما بويط بنا في البيئة التي بكيا فيها-ابعانب ابػارجي 

يصتَ بذلك منطلق تعلم بـتلف ابؼناىج التعليمية التعلمية؛ العلوـ الطبيعية، التًبية ابؼدنية، ابعغرافيا، التًبية 
منطلقا ماديا بؿظ، فتًسيخ ابؼفاىيم الإبيانية الصحيحة ابؼتسمة بالشمولية في التشكيلية.. منطلقا إبيانيا لا 

)ابغياة؛ ابتداء برسالة رب العابؼتُ بؼفهوـ العلم كالتعلم ) ، يبدأ  01( العلق، الآية:(1اقػٍرىأٍ بًاسٍمً رىبػًٌكى الذًم خىلىقى
اظ على ابؼكتسبات كبلورتها كتنميتها بدكافع بتسختَ تاـ ككامل لقدرات ابؼتعلم كاستعداداتو في التعلم، مع ابغف

ذاتية داخلية، تنطلق من حلبكة ابؼوضوع كحب استطلبعو كاكتشافو، لا دكافع مادية سطحية تتعلق بابؼثتَ 
كالاستجابة، كلا تتوقف على فعالية الثواب كابؼكافأة ابؼخصصة لذلك؛ مثلما ذىبت إليو النظرية السلوكية، لا 

بالنظرية؛ بقدر ما ىو بسحيص بعدكل النظريات، في ظل تنامي ابؼشكلبت النفسية يعتٍ ذلك استنقاصا 
كالاجتماعية كالبيداغوجية التي نلحظها بصورة متزايدة في البيئة ابؼدرسية؛ كعدـ الانتباه كتشتت التًكيز كتراخ 

كالسرقة كالشذكذ ابؽمة كعدـ الإبقاز كضعف التفكتَ، مع تناـ بؼشكلبت سلوكية كاضطرابات نفسية كالعنف 
 ابعنسي كالاغتصاب..

ترتكز مادة علوـ الطبيعة كابغياة على تقدفٔ مادة علمية دقيقة، كليدة أبحاث علمية بذريبية، تٌم تناكبؽا في 
ابؼنهاج في قالب استكشافي؛ على ابؼتعلم أف يتأمل الصور كيستنتج، كىي من الدقة في ابؼعلومة كالصورة بشكل 

بها، غارقا في تفاصيلها كأجزائها من خلبؿ مثتَات الألواف ابؼتعددة من جهة، كمن جهة بذعل ابؼتعلم عالقا 
أخرل تعلق ابؼواضيع بحياة ابؼتعلم.. غتَ أنها تبقى مادة جافة ما فَ تيضىمَنٍ بابؼفاىيم الركحية كالتصورات الإبيانية 

و كربطو بجوىر الوجود ككينونتو، يعد الصحيحة، فبلوغ ىدؼ ابؼوضوع من دكف إبراز حقيقتو كالتعمق في مدلول
تعلما بعيدا عن مقاصد التًبية الإسلبمية كمراميها السامية ابؼرصودة في نتائج ابؼوقف التعليمي التعلمي، حيث 
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كاقع ديداكتيك علوـ الطبيعة كابغياة في الكتاب في دراسة عن  281(2017)عبد الرزاؽ بلموشي،  توصل
ة علوـ الطبيعة كابغياة للسنة الرابعة متوسط تتصف بالدقة كابؼوضوعية في ، إفُ أفٌ مادابؼدرسي ابعزائرم

نتائجها، كما تتميز بتطبيق الوسائل التعليمية بكثرة، كىو ما نص عليو مستول القيم النظرية في ابؼادة، كفي 
ذات أثر في ذلك سبيل بلوغ تلك التعلمات علينا ترسيخ دكافع عميقة لدل ابؼتعلم، كلا أرل غتَ القيم الركحية 

 .باعتبارىا بؿركات داخلية دافعة

ترتكز التًبية ابؼدنية على شؤكف الفرد كبؿيطو، بهدؼ انسجامو في بيئتو الاجتماعية كالإدارية.. لذا فتعلم 
ابؼادة بىلق متعلما ملتزما بالقانوف الوضعي بعيدا عن ابؼفاىيم الركحية الإبيانية ابؼبتغاة من الوجود "كما خلقت 

ن كالانس إلا ليعبدكف"، فتحقيق العبودية للخالق كإخلبصها لو، تتم بفهم خفايا ابغياة كابؼضامتُ غتَ ابع
الظاىرة للعياف، فالقضاء بوكم بدا رصده من أدلة موضوعية بذلت لديو، فالمحامي ىدفو الدفاع عن ابؼتهم كلو 

اكمة ببراءة رغم أف قرارة قلبو لوامة بذنبو.. بتشويو ابغقائق كالتصرؼ فيها، ككثتَا ما خرج ابؼتهم من جلسة المح
من ىنا تأتي التًبية الركحية الإبيانية لإشباع ذات ابؼتعلم كجوىره بقواعد العبودية من منطلق قوؿ رسوؿ الله صلى 

مًلىوي فىجىعىلى الله عليو كسلم " ثمًٍ فػىقىاؿى نػىعىمٍ فىجىمىعى أىناى يػىنٍكيتي بًهًنَ في صىدٍرمً كىيػىقيوؿي ياى  جًئٍتى تىسٍأىليتًٍ عىنٍ الٍبرًٌ كىالٍإً
ثٍمي مى  أىنَتٍ إلًىيٍوً النػَفٍسي كىالٍإً ثى مىراَتو الٍبر  مىا اطٍمى ا حىاؾى في النػَفٍسً كىتػىرىدَدى كىابًصىةي اسٍتػىفٍتً قػىلٍبىكى كىاسٍتػىفٍتً نػىفٍسىكى ثىلبى

كقد جاءت أحاديث أخرل تدؿ على  .عن كابصة بن معبد رضي الله عنه" ركاه أبضد في الصَدٍرً كىإًفٍ أىفػٍتىاؾى النَاسي كىأىفػٍتػىوٍؾى 
ثٍمي مىا حىاؾى ما دؿ عليو حديث كابصة ، فعن النواس بن بظعاف رضي الله عنه أف النبي صلى الله عليه وسلم قاؿ : )الٍبر  حيسٍني ابٍػيليقً ، كىالٍإً 

( ركاه مسلمفي صىدٍرؾًى ، كىكىرىًٍتى أىفٍ يىطلًَعى   عىلىيٍوً النَاسي

تضبط اللغة العربية قنوات التواصل كالتخاطب بتُ الأفراد من خلبؿ القواعد كالأساليب ابؼتضمنة فيها، فإذا 
تعلم الإنساف اللغة العربية كأتقنها إتقانا تاما، يغدك فصيحا كطليقا في التواصل كبناء العلبقات ككتابة النصوص 

وذجية صحيحة بؿكمة بليغة، غتَ أف اللغة لا تؤدم كظيفتها ابؼرصودة في ابؼفهوـ كالتعابتَ في قوالب بم
الإسلبمي؛ إلا إذا شيبًٌعىتٍ بالسعي بكو الفهم الصحيح لتعاليم الدين السمحة كمقاصده السامية، كإفُ معرفة 

ا الناَسي إًنَا خىلىقٍنىاكيم مًٌن ذىكىرو كىأينثىى  كىجىعىلٍنىا ياحقيقة ) كيمٍ شيعيوبان كىقػىبىائًلى لتًػىعىارىفيوا ۚ إًفَ أىكٍرىمىكيمٍ عًندى اللًََّ  أىيػ هى

                                                           

كتاب السنة الرابعة متوسط – (، كاقع ديداكتيك علوـ الطبيعة كابغياة في الكتاب ابؼدرسي ابعزائرم2017عبد الرزاؽ بلموشي )جواف  -281
 . جامعة الوادم.2، بؾلة العلوـ الإنسانية، العدد السابع، جزء-بموذجا
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. فالآية دليل قاطع عن أف اختلبؼ الألسن كالألواف 13( ابغجرات، الآية:(13)أىتػٍقىاكيمٍ ۚ إًفَ الَلَّى عىلًيمه خىبًتَه 
، فمعيار الإنساف الكرفٔ عند الله ىو ليس للتطرؼ كالمحاباة كابغمية كالعصبية، بل للتعارؼ كالتواصل كالتنوع

؛ نتج ما نشهده كنعيشو في كاقعنا من استمتاع باللغة بؾردة من  التقول لا غتَه، كعند الابتعاد عن ىذا ابؼفهوـ
أبعادىا أك الدخوؿ في صراعات طائفية كتناحر عرقي كتساكـ للفتن كنفاذ بؽا.. كابؼخرج منها يكمن في تشبيع 

 ة بابؼفاىيم الركحية الإبيانية الصحيحة.أنشطة اللغة العربي

إضافة للمواد السابقة فالتًبية التشكيلية تسعى لتنمية الذكؽ السليم كابغس النفاث لدل ابؼتعلم مع إشباع 
حواسو بدا يشاىده من موضوعات كيقوـ بدعابعتها، غارقا في تفاصيلها الدقيقة الباعثة للؤمل كالتفاؤؿ، انسحابا 

خبة إفُ مواقف الراحة كالاطمئناف، غتَ أف ذلك لا يتحقق إلا بتضمتُ ابؼفاىيم الصحيحة، من ابؼواقف الصا
رؾ عقل ابؼتعلم للتفكتَ كالتأمل في مواضيع الركح كالوجود، تعظيما للخالق في  فالتأمل في صور الواقع كالبيئة بوي

ا رسوخا كيقينا بعظمة الله كقدرتو بديع صنعو كتناغم أجزاء الكوف الشاسع؛ إذ كل شيء عنده بدقدار، ليزيد ىذ
في التصرؼ، فتسمو بذلك ركح ابؼتعلم من درجة الشعور بالإلزاـ في أداء ابغقوؽ كالواجبات إفُ الشكر في 

عن عائشة فأدائها كفي ذلك قوؿ رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم عندما سئل لتَحم نفسو في القياـ بالفضائل من صوـ كصلبة.. 
ا ياى رسوؿى اللًََّ، كقدٍ صلى الله عليه وسلم ها أىفَ النَبيَ رىضي الَلَّ عن كىاف يقيويـ مًنى اللَيٍلً حتَى تتىفطىرى قىدمىاهي، فػىقيلٍتي لىوي، فٍَ تصنعي ىىذى

؟ قىاؿى  ىـ مًنٍ ذىنبًكى كىمىا تأخَرى ، ظ البخارملف ،متفقه عىلىيوً  أىفىلبى أيحًب  أىفٍ أكيوفى عبٍدان شكيوران؟ :غفىرى الَلَّ لىكى مىا تقدَ
 كالأكيد أف مستول الأداء برت الإلزاـ أك ابتغاء الشكر متباين تباينا تاما.

( مفهوـ التعلم بالاقتًاف "الاقتًاف بتُ ابؼثتَ كالاستجابة"؛ غتَ أننا Jathree Edwineعافً )أدكين جاثرم 
يم الإبيانية كقيمها بدفاىيم ابؼناىج ىنا بكاكؿ تربصة ذلك إفُ اقتًاف القيم كابؼفاىيم، كنموذج لذلك اقتًاف ابؼفاى

الأخرل؛ حيث يعد ىذا تثمينا بؼفهوـ التعلم الشامل شرط أف تكوف مبنية على أسس صحيحة بالتعلم بعيدا 
عن ابؼفهوـ الضيق؛ يؤدم ذلك إفُ الاىتماـ بالتعلم في مواد أخرل، فتناكؿ منهاج التًبية الإبيانية بؼفهوـ غاية 

د ابؼسلم من منطلق إبيافٓ مستمد من الشريعة السمحة، يدفع بابؼتعلم إفُ الإقباؿ على طلب العلم ككجوبو للفر 
دكف كىلوٌ  28( فاطر، الآية:إًبَمىا بىىٍشىى الَلَّى مًنٍ عًبىادًهً الٍعيلىمىاءي قولو تعافُ )ابؼواد الأخرل بجد كاجتهاد ابتغاء بلوغ 
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. إفُ أف الاعتماد على ابؼصادر الدينية كمنطلق في كضع  282 (1991كفي ىذا يشتَ )غياث،  أك ملىلو أك ترىاخو
، يساعد على بذنب التناقضات ابؼوجودة في برابؾنا التًبوية، كبالتافِ التوحيد بتُ -ابؼناىج التعليمية–البرامج 

 الأفكار السائدة في المجتمع كقيمو، كبتُ الأفكار التي يتلقاىا فلذات أكبادنا كمعتقداتهم، كىو ما يؤدم إفُ
كحدة التصور كالتناسق بتُ عناصر المحيط، كإفُ القضاء على مصادر الصراعات كالتناقضات في المجتمع 

 الإسلبمي.

 Russell G. Yocum & All راسل كيوكيم كآخركف توصل )استكشاؼ الاحتياجات الركحية في إطار 
 التي تعمل على مساعدة تًبويةال للبستًاتيجيات، إفُ أف الفصل في الركحية لبحتياجاتفي دراسة ل 283(2014
 التحويلي، التعليم الشموفِ، التعليم الأخلبقي، التعليم ابعمافِ، مع الطلبب؛  كالتعليم علبقات بناء في ابؼعلمتُ

للطلبة يؤدم إفُ  الركحية الاحتياجات تلبية عدـ. أثرا كاضحا بؽم ركحيا كأكادبييا، كما أفَ التعاكفٓ.. تعليمال
 الأداء على مباشر تأثتَ يؤدم إفُ ،متقزـ عاطفي تطور عنو ذلك ينتج على علبكة، اطفيالع سلبية بموىم

، كمن ىذا الدراسي الفصل في إنكاره بيكن لا مكاف لو للطلبة الركحية الاحتياجات تلبيةف الأكادبيي، إذف
نَىت  بية الإسلبمية على مدل تأثتَ برنامج التً في دراسة عن أثر البرامج الدينية  284(2005 ،)صفية مقدـبشى
بشكل كاسع بدجاؿ السلوؾ  مي لً برنامج التًبية الإسلبمية يي ، إفُ أف الطفل في مرحلة التعليم الأساسي سلوؾ

 ابؼادةابذاىات ابؼعلمتُ كابؼعلمات الإبهابية بكو برنامج ، كما أف كالآداب العامة مقارنة مع المجالات الأخرل
، كيعد ىذا دليلب مهما في أبنية القيم الركحية الإبيانية في توجيو ابؼتعلم فلتعكس تأثتَىا الإبهابي على سلوؾ الط

 كضبطو، كللقدكة؛ ظىاىًرىةن في الابذاىات إبواءات دالة للمتعلم.

 ،)صباح بطوش دراسةتوصلت  كضعية تدريس التًبية الإسلبمية في ابؼدرسة الأساسيةفي دراسة عن 
 قفي مادة التًبية الإسلبمية بالتافِ برقي تساىم طة في ترقية الأداءالظركؼ كالشركط المحي إفُ أف  285(2006

                                                           

(، النسق القيمي كعلبقتو بالتوافق النفسي كالاجتماعي لدل طلبة ابؼراحل ابؼتوسطة كالثانوية دراسة ميدانية 2017شرقي حورية ) -282
كلية العلوـ الاجتماعية، قسم علم النفس، أطركحة دكتوراه في علم النفس، بزصص دراسة   بابؼدارس ابؼتوسطة كالثانوية بؼدينة مستغافّ،

 .2ابعماعات كابؼؤسسات، جامعة كىراف

 .Russell G. Yocum & All 2014 ،previous reference راسل كيوكيم كآخركف  -283
 (، مرجع سابق.2005صفية مقدـ ) -284

 (، مرجع سابق.2006صباح بطوش )  -285



                                                                                                 الفصل السابع: نتائج الدراسةالجانب التطبيقي،   

 
 

295 

محمد بؿمود ) . كفي سياؽ آخر ذا علبقة بدصادر التًبية الإسلبمية كالإبيانية عافًالأىداؼ المحددة في مناىجها
 عدـفُ ؛ كتوصل إالقيم التًبوية في ضوء الرؤية القرآنية كابغديث النبوم الشريفموضوع  286(2011 ،خزعلي
 كضبط بؽا، الإبيانية القيم توجيو على القيم بصيع ستنادلا كذلك الأخرل، القيم كبقية الإبيانية القيم بتُ الفصل
ا. في تناكؿ آخر حتى نبرز أبنية التعليم الديتٍ كالقيم الركحية لو في بؾالات أكثر من ابؼشكلبت ككجهته غاياتها

 ،All   Crystal Amiel M. Estrada &كآخركفكريستاؿ أمياؿ أستًادا ( توصلالسلوكية، 
287

في  2019)
 للتعليمأف  ، إفُالصحة العقلية للمراىقتُ في ابؼدارس علىإمكانية مسابنة التعليم الديتٍ معابعتهم بؼوضوع 

 في كالعنف كالتفكتَ كابؼخدرات الكحوؿ تعاطي مثل ابػطرة الصحية غتَ اتالسلوك ضد اإبهابي اأثر  الديتٍ
.، كمن ىذا فابؼنهاج الديتٍ متمثلب في منهاج التًبية الإبيانية ابؼقتًح في دراستنا كبرنامج بذريبي، يتعدل .الانتحار

 كتعزيز الدينية الأخلبؽ تطوير خلبؿ من ،للمراىق العقلية الصحة برستُ في أثره على العاديتُ إفُ فعاليتو
 كبتَ بشكل الدينية كابؼمارسات تساىم ابؼعتقدات، حيث التواصل كتعزيز الديتٍ التنوع احتًاـ كتطوير ابؼواجهة،

 التعليمىنا ف من الفرد، حياة تشكل التي القرارات على تؤثر كالتي السليم، مً كٍ كابغي  الشخصية الأخلبؽ تنمية في
 الداخلي لبستيعاب، كما أف لالدينية الأخلبؽ استيعاب خلبؿ من الأخلبقي الوعي تكوين يقوم الديتٍ

 على تؤثر أف بيكنكالتي  بهم، خاصة كقاعدة الدين بوددىا التي اللوائح أك القيم الفرد فيها يتبتٌ التي للعملية
 كمشاكل كابؼعاناة العصيبة ابؼواقف مع الأفراد تعامل كيفية على تأثتَ ابؼعتقداتمن حيث  العقلية الصحة
 الديتٍ التعليم كما يعزز كالشدائد، التوتر مواجهة في بكفاءة العمل على الفرد كقدرة القبوؿ زيتعز  بالتافِ ابغياة،
 معتقداتو أك الفرد ركحانية ضوء في العصيبة ابؼواقف لإدارة ابؼعرفية السلوكية الأساليب باستخداـ الديتٍ، التأقلم

 كالعزلة كالقلق العصيبة ابؼواقف مع التعامل أثبت فعالية في الدينية ابؼمارسات في لابلراطاالدينية، كما أف 
 من كابؼزيد ،ابغياة في أعلى ؼاىدبأ ةبالطل دي كًٌ زى يػي  الديتٍ التعليم تلقيية، كما أف الطبيع الكوارث بعد كالنزكح
 تعزز التي الدينية كابؼمارسات ابؼعتقدات لتعليم كسيلة أيضنا يكوف أف بيكن كما،  أقرانهم بتُ الاجتماعي الدعم
 ابؼراىقتُ على إبهابية آثارا بؽا الدينية ابؼمارسات في ابؼشاركة، كمن كجهة أخرل فالبعض لبعضها كالرعاية الدعم

، بعيدا عن أنو اءبالانتم الواضح الشعور ابؼخدرات مع تعاطي معدؿ كابلفاض الذات احتًاـ ارتفاع حيث من

                                                           

 ، مرجع سابق.(2011 بؿمود خزعلي )محمد -286
 .All   Crystal Amiel M. Estrada)   2019) ،previous reference &كريستاؿ أمياؿ أستًادا كآخركف -287

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Estrada%20CA%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=31057663
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Estrada%20CA%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=31057663


                                                                                                 الفصل السابع: نتائج الدراسةالجانب التطبيقي،   

 
 

296 

 فهو ذلك من العكس علىك  ،كما ذىبت بعض الابذاىات الغربية في مهابصتها للئسلبـ  التطرؼ في يساىم
 .للمتعلمتُ ابؼدفٓ التمكتُ يشجع

 عرض نتائج الفرضية الثالثة ومناقشتها وتفسيرىا: .3
 الرابعة متوسط  درجات متعلمي السنة أغلب" لى أف: تنص الفرضية ععرض نتائج الفرضية ومناقشتها

 .القيم" لشدة منظومة بولاية غرداية في مستول التفضيل بدتوسطات عمي سعيد، الإصلبح، ابغياة

 " عرض درجات القيم للطلبة الدارسين لمنهاج التربية الإيمانية42الجدول رقم "

متوسط  ف الدرجة
 التكرارات

ترتيب  %
 الدرجات

متوسط 
رتب 
 المجموعة

الابكراؼ 
ابؼعيارم 

 موعةللمج

درجة 
 ابغرية

مستول  2قيمة كا
 الدلالة

 3 10.20 37.5 30 الإلزاـ
 1 45.91 50.87 135 التفضيل 0.00 70.959 2 0.655 2.34

 2 43.87 63.39 129 ابؼثاؿ

" ابؼستويات الثلبثة لدرجات منظومة القيم لدل الطلبة الدارستُ بؼنهاج التًبية 42يعرض ابعدكؿ رقم "
متعلما، حيث ظهر مستول التفضيل الأكؿ بتُ  294، على بؾموعة مكونة من ""22"انظر ابؼلحق " ةالإبياني

، كفي ابؼستول %45.91بنسبة تقدر بػ  50.87متعلم بدتوسط درجات  135الدرجات لدل بؾموعة من 
لزاـ ، يليها مستول الإ%43.83بنسبة  63.39متعلم بدتوسط درجات  129الثافٓ ابؼثاؿ لدل بؾموعة من 

، كما نقرأ متوسط رتب العينة %10.20بنسبة تقدر بػ  37.5متعلما بدتوسط درجات  30لدل بؾموعة من 
، فهي دالة 2كقيمة لػ كا  70.959، كما تٌم تسجيل 0.655كبابكراؼ معيارم  2.43للمجموعة الكلية قدر بػ 

 .0.00عند مستول 

برققت عند مستول التفضيل انطلبقا من التًتيب، بالنظر بؼدل برقق الفرضية من عدمو، بقد أف الفرضية 
كفقا لدرجات  58يعد بعيدا بثماف درجات عن مستول ابؼثالية  50.87غتَ أف متوسط تكرارات المجموعة 

ابؼقياس، كىي بذلك درجة بعيدة عن ما تهدؼ إليو مرامي ابؼنظومات التًبوية كمقاصدىا، كبقراءة أعمق للنتائج 
منحتٌ التوائي مائل بدرجة كبتَة ككاضحة إفُ درجة ابؼثاؿ أكثر منو إفُ الإلزاـ؛  بقد أف منحتٌ الدرجات
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للئلزاـ"، كبهذا بككم أف بؾموعة الدراسة ترتكز على التفضيل مع ميل كاضح  10.20للمثاؿ مقابل  43.87"
 لابذاه ابؼثاؿ.

 :تفسير نتائج الفرضية

الوعي بالذات؛ حيث  علىالركحي كالوجودم  في أبنية الذكاءHoward Gardner  رد جاردنرك ىاك  ركز
إفُ إدراؾ العافَ ابؼادم الذم يعش فيو بأنو  ذلك يؤدم ،معرفة ابؼتعلم بدعتقده كموقعو في الوجود كدكافعو العميقة

ابؼفاىيم ابؼادية الضيقة إفُ مستول أرقى كأبظى،  تلك عن التسامي، كعلى الإنساف جزء من حقيقة أكبر
بلوغ إجابات كاضحة تتسم بالعمق  على ابؼستمر في المجاؿ ابؼعرفي الغائي، كالقدرة انطلبقا من التفكتَ

 ،أساس التعامل اليومي ري بػى تػى عٍ ثل التي تػي ػي لا السطحية كالغموض، فابغياة تتجسد في ابؼبادئ كالعقائد كابؼ ؛كالشمولية
كإف اختلف مع  ،بذاه مواضيع ابغياةكبسلكو منها  ؛كسمة ظاىرة راسخة برفظ لو قناعات  ؛عند برلي ابؼتعلم بها

غتَه في إطار قبوؿ الآخر كتقدفٔ ابؼساعدة ابؼناسبة بؽم، شرط عدـ بذانبها ابؼنهج الصواب في التفكتَ بؿاطا 
متجسدا في الاستقامة الأخلبقية  ،بنفاذ البصتَة كقوة ابغدس.. بهذا يتحقق إدراؾ ابغجم ابغقيقي للفرد في عابؼو

 لا الإبقاز العلمي أك ابؼادم. ؛طهارة مع الشعور بالسعادة النابعة من الداخلكالتمسك بالعفة كال

 (Piajetبياجيو )استندت ابؼقاربة بالكفاءات على أسس النظرية البنائية، ابعامعة لآراء بؾموعة ركاد، منهم 

العقلي"، من جهة الذم ركز على أبنية الاستيعاب كابؼواءمة في بناء بموذج ابؼعرفة، مراعيا في ذلك "النضج 
أخرل ركز جانيو على أف التعلم عملية تراكمية تبدأ من الأبماط البسيطة إفُ الأبماط ابؼعقدة، فابػبرة السابقة 
تعد خبرة بسيطة في بناء خبرة جديدة تعد معقدة لدل ابؼتعلم، من ىنا فػ "بياجيو" ربط التعلم بابؼراحل العمرية 

يٍفًيو ينطلق من كيفية حدكث التعلم "مشكلة/ استيعاب/ مواءمة... نضج"، أماـ ىذا رأل جانية  فهو تعلم كى
إمكانية تسريع التعليم نتيجة التًاكم، فالتعلم كمي يعتمد على مدل توفر خبرات سابقة في ذلك ابؼوضوع، 

ى ابػبرات فتعلم القيمة يعتمد على نضج ابؼتعلم عقليا في قدرتو على استيعابها كبسثلها كمواءمتها، كما يعتمد عل
السابقة بؽا "الأرضية التي تغرس فيها"، غتَ أف ارتقاءىا كتطورىا يعتمد على استثمار ابػبرات ابؼتًاكمة بؽا، 

لا النمو  كعلى ىذا تأخذ ابذاه الابكلبؿ كالذكباف، أك ابذاه الارتقاء كالتطور في ابذاه الزيادة كالتحسن الإبهابي
 فقط..
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لى استًاتيجية التعلم بالاستكشاؼ أك الاكتشاؼ، أم أف ابػبرات ابؼتضمنة فيو كز منهاج التًبية الإبيانية عر 
لا يبلغها ابؼتعلم إلا بتوظيفو كاملو لقدراتو؛ في استقصاء الأدلة ابؼقدمة لو، دكف تقدفٔ معلومات صربوة جاىزة 

ابؼواضيع، بهدؼ في خلبصات، فالكتاب اعتمد الأنشطة البنائية في بناء الدرس مع عدـ إدراج خلبصات عن 
 تكوين قناعة لدل ابؼتعلم بأبنية بصيع ما تٌم تضمينو في ابؼنهاج.

رغم ما يؤديو ابؼنهاج من دكر فعاؿ في الارتقاء بدنظومة قيم ابؼتعلم، مع ما توفره البيئة في ابؼؤسسات ابؼعتمدة 
انتقاء –كة حسنة للئطار التًبوم لو من مرافقة دائمة للمتعلم، بداية بالنظاـ الداخلي إفُ ابؼناخ العاـ؛ من قد

، مع توجيو دائم للآباء كأكلياء الأمور من -أعضاء الإدارة كابؼعلمتُ كفق بؿكات أخلبقية دقيقة كحساسة
خلبؿ لقاءات الآباء ابؼخصصة للتثقيف كالتكوين في مواضيع فن التًبية كالتعامل كالإشراؼ على الطفل 

برملو من برديات، متمثلة في الرفاؽ كالإعلبـ كالوسائل الرقمية.. أثرا  كابؼراىق، غتَ أف للبيئة ابػارجية كما
 كاضحا في زعزعة ابؼنظومة كتذبذبها.

 :عرض نتائج الفرضية الرابعة ومناقشتها وتفسيرىا .4

الرابعة متوسط  درجات متعلمي السنة أغلب" الفرضية على أف تنص :كمناقشتها الفرضية نتائج عرض •
 لشدة منظومة في مستول التفضيل بولاية غرداية د، الربيع بن حبيب، ابن خلدكفبدتوسطات جابر بن زي

 "القيم

 " عرض درجات القيم للطلبة غير الدارسين لمنهاج التربية الإيمانية43الجدول رقم "

 ف الدرجة
متوسط 
 % التكرارات

ترتيب 
 الدرجات

متوسط 
رتب 
 المجموعة

الابكراؼ 
ابؼعيارم 
 للمجموعة

درجة 
 2يمة كاق ابغرية

مستول 
 الدلالة

 2 13.23 38.83 18 الإلزاـ
 1 73.52 48.29 100 التفضيل 0.00 98.88 2 0.516 2.00

 2 13.23 62 18 ابؼثاؿ

" ابؼستويات الثلبثة لدرجات القيمة لدل الطلبة غتَ الدارستُ بؼنهاج التًبية 43يعرض ابعدكؿ رقم "
متعلما، حيث ظهر مستول التفضيل  136، على بؾموعة مكونة من ""23"انظر ابؼلحق رقم " الإبيانية
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، كفي %73.52بنسبة تقدر بػ  48.29متعلم بدتوسط درجات  100الأكؿ بتُ الدرجات لدل بؾموعة من 
، يليها مستول %13.23بنسبة  62متعلم بدتوسط درجات  18ابؼستول الثافٓ ابؼثاؿ لدل بؾموعة من 

، كما نقرأ متوسط %13.23بنسبة تقدر بػ  38.83تعلما بدتوسط درجات م 18لدل بؾموعة من  الإلزاـ
، فهي دالة عند 2كقيمة لػ كا   98.88، كما تٌم تسجيل 0.516كابكراؼ معيارم  02رتب بؾموعة قدر بػ 

 .0.00مستول 

بالنظر بؼدل برقق الفرضية من عدمو، بقد أف الفرضية برققت عند مستول التفضيل انطلبقا من 
أقرب منو بؼستول الإلزاـ لا ابؼثاؿ كفقا لدرجات  48.29، غتَ أف متوسط تكرارات المجموعة التًتيب

غتَ أنها درجة بعيدة عن ما تهدؼ إليو مرامي ابؼنظومات التًبوية كمقاصدىا، كبقراءة أعمق  ابؼقياس،
للمثاؿ 13.23لزاـ "للنتائج بقد أف مينحتٌ الدرجات منحتٌ اعتدافِ تاـ لو نفس الالتواء بذاه ابؼثاؿ كالإ

للئلزاـ"، كبهذا بككم أف بؾموعة الدراسة ترتكز على ابؼستول الوسطي؛ درجة التفضيل مع  13.23مقابل 
 التواء متساكو بكو الابذاىتُ ابؼتباينتُ

 :الفرضية نتائج تفسير •

بذاه  سيةا الأسابوظائفهابؼنظومة على ضركرة نهوض  في أم نظاـ تربومبصيع الوثائق التًبوية تؤكد 
إلا أف القيم ابؼعلنة كأىداؼ ة، ؤىلهم للبندماج في ابغياة العمليبدنحهم فرصة اكتساب القيم التي ت تعلمتُ؛ابؼ

للتعليم ابؼدرسي كإف بدت مكتسبة معرفيا، لكنها لا تظهر في السلوؾ، فمظاىر الابكراؼ الاجتماعي 
في تربصة مرامي كمقاصد ابؼنظومة إفُ بفارسات  .. من ىذا نتساءؿ عن ابػللمدنية في تزايدكالسلوكات اللب

 فعلية يومية، يتحلى بها ابؼتعلم دكف إلزاـ أك إكراه، حيث تغدك طابعا تطبع شخصيتو.

من الإشكاؿ السابق "بتُ معرفة القيمة كبذسيدىا" بقد أنفسنا أماـ ضركرة قراءة نقدية للمناىج بخلفية 
كتشاؼ لبركنر كالاحتواء لأكزبل، فتعلم القيمة كبسثلها يتم بخوض ابؼتعلم نظرية لإضافات البنائية ابؼتمثلة في الا 

بؼضمار القيم ميدانيا من خلبؿ اكتشافها كبسحيصها؛ لا بدفاىيم نظرية كآراء فلسفية حوبؽا، كما أفٌ بذسيد 
ا، في إطار التعلٌم ذم ابؼعتٌ يرتكز على إبهاد علبقات كاضحة كبارزة بتُ التعلم السابق للقيمة كابعديد بؽ

يتجسد فيو الضغط ابؼعرفي للقيمة، حتى يتمٌ التسختَ الكامل لقدرات ابؼتعلم كاستعداداتو كتوظيفها لذات 



                                                                                                 الفصل السابع: نتائج الدراسةالجانب التطبيقي،   

 
 

300 

الغرض، بالتافِ انسحاب كلي من ابؼوضوعات ابعانبية كالتًكيز على القيمة ابؼوجهة ابؼرصودة بالتمحيص 
كضعية تدريس التًبية الإسلبمية في حوؿ  288(2006 ،)صباح بطوش توصلت دراسةكالتفعيل، كفي ىذا 

أنها غتَ كافية  غتَ، ابؼادةدكرا بارزا كمكملب لتخصص ابؼعلم في  تؤدم مؤىلبت ابؼعلمإفُ أف  ابؼدرسة الأساسية
كىنا يظهر قيمة ابؼنهاج كمدل تضمينو لأنشطة تعليمية  ،في تقدفٔ مستول جيد في العملية التعليمية التعلمية

ا في الأداء الأمثل في كضعيات رئيسأثرا  ؛رغبة ابؼتعلمتُ في تدريس التًبية الإسلبميةل أف تعلمية مساعدة، كما
 كغتَىا من ابؼواد، انطلبقا من ابػلفية الركحية التي توصلنا إليها في منهاج التًبية الإبيانية. مادة التًبية الإسلبمية

 

 :عرض نتائج الفرضية الخامسة ومناقشتها وتفسيرىا .5

مستول ارتقاء  في فركؽ دالة إحصائيا توجد" وتنص الفرضية على أن :كمناقشتها الفرضية جنتائ عرض •
 "كفقا بؼتغتَ دراسة منهاج التًبية الإبيانية  ،بولاية غرداية السنة الرابعة متوسط متعلمي بتُ منظومة القيم

 

  وفقا لمتغير المنهاجالمجموعتينارتقاء منظومة القيم بين  مستوى " يبيّن الفروق في44دول رقم "الج

 "ماف كيتتٍقيمة " مج القيم كسط الرتب ف المجموعة ابؼتغتَات
(U) مستول الدلالة 

 القيم
 72189 250.19 294 دارستُ للمنهاج

غتَ دارستُ  0.000 11160
 للمنهاج

136 150.56 20476 

طالبا غتَ  136ية الإبيانية كطالبا دارسا بؼنهاج التًب 294" الفركؽ بتُ الطلبة 44يعرض ابعدكؿ رقم "
؛ حيث نقرأ في ابعدكؿ الوسط الرتبي للطلبة الدارستُ للمنهاج يقدر بػ ""24"انظر ابؼلحق " دارس للمنهاج

بدجموع  150.56، بينما الوسط الرتبي للطلبة غتَ الدارستُ للمنهاج 72189بدجموع قيم بلغ  245.54
كىي دالة  0.000بدستول دلالة قدر بػ  11160تٍ ، كفي ىذا سجلنا قيمة ماف كيت20476قيم بلغ 

                                                           

 (، مرجع سابق.2006ش )صباح بطو  -288
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  250.19، كالفركؽ لصافٌ الطلبة الدارستُ بؼنهاج التًبية الإبيانية؛ أم %01إحصائيا بنسبة شك بذاكزت 
 لغتَ الدارستُ لو. 150.56كوسط رتبي لدارسي ابؼنهاج مقابل 

 :الفرضية نتائج تفسير •

تساب القيم تبدأ من الطفولة كتستمر طواؿ حياة الفرد، حيث يذىب الابذاه التحليلي إفُ أفٌ عملية اك
تساىم في تكوين الأنا الأعلى بداية من الوالدين إفُ المجتمع، حيث تتجلي منظومة من القواعد كالتنظيمات 
"رغائب كبفنوعات" تظهر ملببؿها الأكفُ مع نهاية مرحلة الطفولة كبداية مرحلة ابؼراىقة، لتغدك بعد ذلك جلية 

رغم كونها قابلة للتعديل كالتطوير "مركنة القيم"، كىذا ما ذىب إليو سيجموند فركيد  ، السنة الرابعة متوسطفي
Sigmund Freud  في مفهومو للؤنا الأعلى كتوازنو مع الأنا الأدفْ بواسطة الأنا، فتواجد ابؼتعلم في بيئة

، ييظهر فيو بظات ركحية، بينما إف تواجد في بيئة تسعى لتًقية ابعانب الركحي للمتعلم "القيم الإبيانية خاصة"
في دراستنا بكن أماـ عينتتُ فبعيدة عن الإبياف كالسواء الصحيح ابؼنشود،  ابعيدة عن الإبياف، تظهر فيو قيم

ىو درجة الاىتماـ بو، كبالتافِ توصلنا لوجود فركؽ في  ؛يتوافر فيهما جانبا من الإبياف، غتَ أف ابؼتغتَ فيها
 كوف الأكؿ بؿركا أساسيا في برديد ملبمح ابؼتعلم.  ،الارتقاء بالقيم الركحية، كمنو الارتقاء بدنظومة القيم مستول

ثر الوعي كالإدراؾ للئطار ابؼعرفي ابؼكوف بؼنظومة القيم كابؼبلور لو، بأر الفركؽ من الوجهة ابؼعرفية كما أفس
انب الركحي لدل ابؼتعلمتُ الدارستُ بؼنهاج التًبية من خلبؿ ما يكتسبو ابؼتعلم من خبرات إبيانية تزكي ابع

 حجم الإبيانية أماـ  ابؼتعلمتُ الذين يفتقركف إفُ ذلك الكم من ابػبرات، كلا يعتٍ بذلك الافتقار الكلي بل
 .ابؼرافقة ابؼستمرة للخبرات

، في ىداؼ ابؼشبعة لوشباعها ببلوغ الأاللبتوازف الذم يعيشو الفرد نتيجة شعوره بحاجات تستدعي منو إ يعد
، فنظرة الثقة بقدرات الإنساف لدل -الابذاه الإنسافٓمن كجهة -إطار بواعث معينة مثتَة لتلك ابغاجات 

، حيث توصل إفُ أف قدموماسلو جعلتو يربط بتُ تطور القيم كالدكافع كابغاجات كفق ىرـ ابغاجات الذم 
ولوجية الأساسية إفُ حاجات برقيق الذات، حيث حرماف من ابغاجات الفيزي ،القيم ترتقي بساشيا مع ابغاجات

عدـ إشباعها بالطرؽ ابؼرغوبة، يؤدم إفُ  ابؼتعلم من حاجات يؤدم إفُ طغياف حاجات أخرل، كما أفٌ 
باع أساليب غتَ مقبولة اجتماعيا، من ىنا فالتًكيز على إشباع حاجات برقيق الذات "ابعانب إشباعها باتٌ 
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مقبولة اجتماعيا يعمل على توافق ابؼتعلم في بيئتو من بصيع ابعوانب، بينما عدـ إشباعها الركحي للمتعلم" بطرؽ 
يؤدم بو للبحث عن بيئات أخرل توفر لو ذلك ابعانب؛ تأخذ طابع التطرؼ عادة، كابعماعات الدينية 

ول التفضيل، غتَ أف ىناؾ الدراسة بلغتا مست تيىً نػى يًٌ عى ابؼتطرفة أك بصاعات الابكراؼ كالابكلبؿ ابػلقي، من ىذا فػى 
متمثلة في الالتزاـ بابؼظهر ابػارجي  ،لبحظ مع البيئة المجتمعيةابؼظاىر ك ال هاتوافق فينة ابؼنهاج فارقا بتُ عيٌ 

الداخلي، في حتُ أف عينة غتَ الدارستُ للمنهاج، نلحظ فيها عدـ القدرة على الالتزاـ بسمات  فً كالتكيٌ 
بػارجي كالتصورات الداخلية، مع برمل بعض منها في حالات البيئة الأسرية المجتمع كخصائصو خاصة ابؼظهر ا

 ابؼتشددة.ك ابؼلزمة 

"الابذاه النسقي" رأل ابؼوضوع من منظور فكرم منظم، يرتكز على  (Parsonsبارسونز )في نظرة شمولية لػ 
تبادلة بتُ عناصرىا من أجل ابغصر الشامل للمشاكل التي بريط بالظاىرة، مع التًكيز على طبيعة العلبقات ابؼ

برقيق ىدؼ معتُ، من ىذا يأتي موضوع منظومة القيم على أساس أنو تناغم بتُ بصيع القيم ابؼشكلة لذات 
ابؼتعلم، انطلبقا من الظركؼ كالعوامل المحيطة بو، فتًكيز منهاج التًبية الإبيانية على القيم الركحية، تعدل ذلك 

سواء من  ؛نتي الدراسةبؼضمنة منها في مناىج أخرل، لذا ظهرت الفركؽ بتُ عيًٌ للبىتماـ بالقيم الأخرل خاصة ا
داخل  -القيمة-ناحية بنائية القيمة كترتيبها بتُ القيم الأخرل أك من الناحية الوظيفية بؽا؛ متمثلة في حيويتها 

 ابؼنظومة في سبيل بلوغ ابؼقاصد ابؼنشودة

( بدرجة كبتَة في نقل قيم ابعماعة Banduraكالنمذجة )باندكرا ييساىم التعلم بابؼلبحظة عن طريق القدكة 
"التعلم الاجتماعي" كموركثها بصورة عامة إفُ الأجياؿ الناشئة، فرب سلوؾ أبموذج يقوـ بو الشخص  أبلغ من 
بصيع العبارات كالنصوص ابؼوجهة للمتعلم، من ىذا فوجود ابؼتعلم في بيئة ركحية إبيانية على منهج الفطرة 

لسليمة، متجسدة في سلوؾ أفرادىا، يأخذ بيد ابؼتعلم للبقتداء كالامتثاؿ دكف حاجة لسن قوانتُ كضوابط ا
 ردعية لو.

من  ؛ساىم الأنشطة اللبصفية بدرجة كاضحة في تفعيل قيم ابؼتعلم كبرليو بابؼنظومة ابؼخطط بؽاتي في ىذا 
إفُ أف التعلم الصفي  (John Dewey جوف ديوم)حيث ذىب  ،طرؼ مستشرفي ميداف التًبية كالتعليم

بموذجا برت مفهوـ استًاتيجية ابؼشركع،  كقدٌـ بذلكأصبح لا يقدـ تعليما أماـ فعالية التعليم اللبصفي؛ 
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تو بنفسو، كىذا ما بشنتو البنائية بامتداد أنشطة التعلم إفُ ما امنطلقا في ذلك على أف ابؼتعلم يبتٍ معارفو كمهار 
في التفكتَ"، في ىذا؛ يتم بربؾة أنشطة صفية للطلبة الدارستُ بؼنهاج التًبية الإبيانية، كفق بعد التعلم "التفكتَ 

منهج تفاعلي مبتٍ على مناقشة ابػبرات في حينها، منطلقا في ذلك من ىفوات ابؼتعلم كثغراتو كما بو حاجة 
"، كداخلي "يومتُ مع ابؼ بيت"، كيكوف العمل في إليو، كيتم ىذا النشاط في صيغة؛ نصف داخلي "نصف يوـ

متعلما، يتم فيها معابعة عدة مواضيع منها؛ مواضيع إبيانية "مدلوؿ لا إلو إلا  15شكل حلقات مكونة من 
الله، ىلبؾ العاصي"، الصلبة حكم كأحكاـ "التًكيز على ابعانب الركحي للصلبة )ابػشوع كمستلزماتو، 

ل على إبهاد طاقة داخلية للمتعلم بكو التعلم )مفهوـ العلم الصفاء كالتوجو(، ركح التحدم في طلب العلم "العم
ماذا عن الإعلبـ كشبكات التواصل، فهم الذات كقيمتو، ابؼثبطات كالتحديات كطرؽ مواجهتها، آفاؽ التعلم(، 

دادات (، مهارات التعلم )القدرات كالاستعكالتوجيو الإبهابي بؽا في مرحلة ابؼراىقة، ابؽوية ابؼزابية أين بكن منها
كطرؽ استثمارىا، توظيف أمثلة كاقعية لنماذج حياتية "برديات الإعاقة مثلب(، صريح جدا )يهدؼ لطرح ما 
بداخل ابؼتعلم من إشكالات دكف برديد بؼوضوع ما، كالعمل على بذاكز الإشكالات خاصة الاشتغاؿ بدا تعلق 

ذ، لوضع الطالب في مساره الصحيح مع منها بدنايا الأمور من بـالفات كمشاكل إدارية كصفية مع الأستا
تثمتُ ابؼقتًحات الإبهابية التي بيكن أف تعود بالنفع على ابؼتعلم(، كما يضم البرنامج جانبا ترفيهيا يتكوف من 

( كجانبا ركحيا )قياـ الليل -أنشطة ثقافية كأدبية-أنشطة )السباحة، كرة القدـ، ألعاب فكرية، سهرة فنية 
 ركحية قبل صلبة الصبح(.لنصف ساعة مع تذكرة 

يىستخدـ منهج التفاعل في ىذه ابغلقات أسلوب حل ابؼشكلبت، حيث يتم كضع ابؼتعلم أماـ موقف من 
مواقف ابؼواضيع السابقة، شرط أف يكوف ميثتَان لتفكتَه، فيعمل على دراسة جوانبو ابؼختلفة، كالنظر في البدائل 

 بلوغ القرار ابؼناسب بشأنها كىو على علم كدراية ككعي بنتائج ابؼطركحة عليو كنقدىا كالتًجيح بينها، من ثمٌ 
ىذا القرار، كبهذا الأسلوب تتضح معافٓ القيم لديو، فتتًسخ مفاىيمها الصحيحة كتعدؿ ابػاطئة منها، فقد 

غلو يكوف لدل ابؼتعلم تصورا خاطئا بؼفهوـ قيم الإبياف "التدين لدل ابؼتعلم"، حيث يربطها بدظاىر التطرؼ كال
من لباس كاعتزاؿ للناس.. فيعيد النظر في بنائو ابؼفاىيمي للقيمة حتى يغدك مفهوما صحيحا، أم الاستقامة في 
السلوؾ كالتوافق مع متطلبات العصر كفق ما يرضي ابػالق، بالتافِ تعطي للقيمة معتٌ كبفارسة حداثية، لا 

 مفهوما خياليا أك جامدا.
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بؼتعلمتُ غتَ الدارستُ بؼنهاج التًبية الإبيانية استفادة منها، بالتافِ يفتقدكف مقابل ىذه البرامج لا بقد لدل ا
إفُ ابؼرافقة أم التًميم كالصيانة في فتًة عمرية مناسبة لذلك، اعتبارا من أف مرحلة الطفولة مرحلة الغرس كالبناء، 

فر للمتعلم مثل ىذه البرامج ابؼفتوحة، كمرحلة الطفولة الثالثة كابؼراىقة مرحلة الارتقاء كالتصويب، فإذا فَ تتوا
أكيد سيغرؽ في ابؼفاىيم ابػاطئة مع غموض الرؤية ابؼستقبلية لو، من جهة أخرل تعد ابؼرافقة أداة مهمة في 

في دراستو للؤنساؽ القيمية لدل  289(2013تأكيد ابؼعارؼ القيمية، كبفارستها لا إراديا، بشنٌ ذلك )سي محمد، 
الثانوية بتيزم كزك، حيث رتٌب القيم تنازليا كفق تصنيف المحتول، برصل ترتيب القيم الدينية  تلبميذ نهاية ابؼرحلة

على ابؼرتبة الثالثة، كأرجع ذلك لغياب الفلسفة الاجتماعية كالعقيدة الإسلبمية في ابؼدرسة ابعزائرية، كما أف 
صراعا قيميا نتيجة عدـ اتساؽ النسق  نتيجة ىذا الغياب أدل لتضارب الأىداؼ كتباين السبل، كتػىوىقىعى بذلك

تأثتَ تدريس التًبية في دراسة مدل  290(2010 ،العليماتك  ابغراحشة) توصلالقيمي كانسجامو، كفي ىذا 
الإسلبمية باستخداـ التقنيات التعليمية على تنمية بعض ابؼفاىيم الدينية إفُ كجود فركؽ في أداء بؾموعتي 

كجود أثر لطريقة التدريس ، كإفُ طريقة التدريس كلصافٌ المجموعة التجريبيةلة البحث الضابطة كالتجريبية بالنسب
إحصائيا بتُ متوسطي درجات طلبة  ةدال افرق ، كما أف ىناؾباستخداـ التقنيات التعليمية في برصيل الطلبة

، كيعد ىذا عة التجريبيةالمجموعتتُ التجريبية كالضابطة في التطبيق البعدم لاختبار ابؼفاىيم الدينية كلصافٌ المجمو 
تثمينا لدكر منهج الأنشطة اللبصفية ابؼعتمد في مرافقة الطلبة، كتدعيما لثراء بيئة التعلم كخصوبتو من خلبؿ 

فاعلية الأنشطة في دراستو ل 291(2011 ،)ماجد بن سافَ بضيٌد الغامدم إليو توصلالإبداع فيو. بشنٌ ذلك ما 
د فركؽ ذات دلالة و كجإفُ  ،قرر ابغديث لطلبب الصف الثالث ابؼتوسطبؼية التعليمية في تنمية ابؼهارات ابغيات
 ،بتُ المجموعة التجريبية كالضابطة حوؿ ابؼهارات ابغياتية الاجتماعية 0.05إحصائية عند مستول دلالة 

ؽ إفُ كجود فرك  292(2012، كما توصل )فرحاكم كماؿ، التجريبية المجموعة لصافٌك البيئية  ،الصحية، العلمية
للبتٌ  لصافٌ المجموعة التجريبية في الاختبار البعدم كفقا لدراسة منهج الكفاءات كفق متغتَ التكامل التًابطي

                                                           

قيمية لدل تلبميذ نهاية ابؼرحلة الثانوية، دراسة ميدانية تيزم كزك، بؾلة الأكادبيية ل(، الأنساؽ ا2013سي محمد سعدية )جواف  -289
 .10للدراسات الاجتماعية كالإنسانية، قسم العلوـ الاجتماعية، عدد

 جع سابق.(، مر 2010) عادؿ عبود ابغراحشة، علي مصطفى العليمات -290
 ، مرجع سابق.2011ماجد بن سافَ بضيٌد الغامدم،  -291

 (، مرجع سابق.2012فرحاكم كماؿ ) -292
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التًبية العلمية،  الرياضيات، ابؼعرفية كالبيداغوجية للمواد التعليمية الأربعة ابؼرصودة في الدراسة "اللغة العربية،
 يلي.كذلك في ابؼردكد التحص التًبية الإسلبمية"

 

 :وتفسيرىا ومناقشتها السادسة الفرضية نتائج عرض .6

 -إناث ذكور،– ابعنستُ بتُ فركؽ توجد" وتنص الفرضية على أن :ومناقشتها الفرضية نتائج عرض •
بكل من متوسطة عمي سعيد،  الإبيانية، السنة الرابعة متوسط التًبية منهاج لدارسي منظومة القيم؛ في

 "ردايةالإصلبح، ابغياة بولاية غ

 منظومة القيم وفقا لمتغير جنس الطلبة الدارسين للمنهاج مستوى" يبيّن الفروق في 45دول رقم "الج

 "ماف كيتتٍقيمة " مج القيم كسط الرتب ف المجموعة ابؼتغتَات
(U) مستول الدلالة 

 القيم
 16318.50 131.60 124 ذكور

8568.50 0.006 
 27046.50 159.10 170 إناث

" الفركؽ في ارتقاء منظومة القيم كفقا بؼتغتَ نوع ابعنس لدل الطلبة الدارستُ 45دكؿ رقم "يعرض ابع
؛ كما طالبة 170طالبا كالإناث  124، حيث بؾموعة الذكور ""25"انظر ابؼلحق " بؼنهاج التًبية الإبيانية

سط الرتبي للئناث ، بينما الو 16318.50بدجموع قيم بلغ  131.60نقرأ الوسط الرتبي للذكور يقدر بػ 
بدستول دلالة  8568.50، كفي ىذا سجلنا قيمة ماف كيتتٍ 27046بدجموع قيم بلغ  159.10يقدر بػ 
، كما أف الفركؽ لصافٌ الإناث حيث بقد %01كىي دالة إحصائيا بنسبة شك بذاكزت  0.006قدر بػ 

 .131.60أماـ  159.10الوسط الرتبي للئناث أكبر منو لدل الذكور 

 :الفرضية نتائج تفسير •

، كالتًز Dollard، دكلارد Miller، ميللر Bandouraأكد التناكؿ الاجتماعي "باندكرا 
Walters على العلبقة الوظيفية التبادلية بتُ التًبية كعملية اجتماعية كالقيم كونها بؿددات للسلوؾ "

لوؾ، كحتى يكوف ىناؾ توافق الاجتماعي، فمنهج تعلم القيمة ىو نفسو منهج تعلم أم نوع من أنواع الس
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اكي بها أم رأم أك ابذاه أك  بتُ ابؼعتقد كالسلوؾ؛ لابد أف يينتقى للمتعلم بماذج من ابؼعتقدات التي بوي
سلوؾ.. من ىذا؛ فثراء بيئة ابؼتعلم بالنماذج يساىم في بلورة منظومة القيم كريقػىيًٌهىا، كعلى ىذا يتًكز 

لثراء ابؼطلق، باعتبار ميل النفس البشرية إفُ النماذج ابؼتسيبة أكثر منو موضوعنا على نوع ثراء النماذج لا ا
للنماذج ابغازمة ابؽادفة في الابذاه ابؼوجب، باعتبار ثراء النماذج لدل جنس الذكور أكثر منو في الإناث، 

ابػارجي؛ غتَ أف نوع النموذج كدرجة الأثر منو في الإناث أعمق، حيث بقد أفٌ الذكور يتأثركف بالنموذج 
الػميػسىوىؽً إعلبميا أكثر منو من النموذج الداخلي الػميسىوؽً لو براكيا، زىكَى ذلك الػميناخ ابؼدرسي ابغديث 

في  Adler Alfredالذم يتسم بابغرية كالتسامح كالاحتًاـ كالدبيقراطية كالعدالة، أماـ آراء ألفريد آدلر 
ور بالأماف كالكماؿ، نتج عن ذلك اختيارا غتَ مدركس الدافعية للعمل بتُ شعور الإناث بالنقص كالذك

في تشخيص  293(2019درم، الكندم، ، كىذا ما توصلت إليو دراسة )البلدل الذكور منو عند الإناث
أسباب تفوؽ الإناث على الذكور من كجهة نظر ابؼعنيتُ في ابغقل التًبوم..، من منطلق أف تربية جنس 

ثى أمرا دقيقا، فتًسيخ منظومة قيمية صحيحة كتوجيهها في البيئة الشاقة الذكر أمرا شاقا بينما جنس الأن
أصعب منو في البيئة الدقيقة، بؽذا فارتقاء القيم لدل البنات يرجع لعدة عوامل منها أفٌ الإناث أكثر 
 انضباطا في حسن الإصغاء كالتقيد بالتعليمات، باعتبار الذكور ينشؤكف في أساليب مغايرة بؼا تنشأ فيو

الإناث، حيث تيعامل الأختَة بأسلوب أكثر حرصا كفيو الكثتَ من الاىتماـ، مع درجة من التشدد، 
كالتًكيز على مفهوـ العيب كابغراـ كالمحظور، إذ بقد الكثتَ من الأمور في الثقافة المجتمعية مسموحة للذكور 

وكية لدل الذكور منو لدل غتَ مسموحة للئناث، كقد يكوف ىذا سببا في زيادة مستول ابؼشكلبت السل
الإناث، إضافة إفُ كوف الطالبة تسعى جاىدة في برصيل ابؼعرفة العلمية كابؼضامتُ ابؼقدمة برغبة منها، 
موظفة في ذلك قيما عدة، كأف للئناث استعدادا أكبر لإبقاز الأعماؿ التي يكلفن بها لإثبات كجودىن 

ذلك توظيف للتنافس في احتلبؿ ابؼكانة كالدكر أك ابغفاظ كلضماف مكانة اجتماعية مرموقة في المجتمع كفي 
عليو، بالتافِ فهن أكثر قدرة على الانضباط الذاتي كالالتزاـ بدنظومة القيم حتى في ظل تواجد مثتَات 

، مقابل ذلك بقد الذكور لديهم اىتماـ -مفهوـ التنظيم الذاتي–خارجية مزابضة للؤىداؼ ابؼنشودة 

                                                           

(، أسباب تفوؽ الإناث على الذكور من كجهة نظر ابؼعنيتُ في ابغقل 2019سعود مبارؾ سافَ البدرم، سيف بدر محمد الكندم )جواف  -293
 .03، بؾلد01 بؿافظة جنوب الباطنة بسلطنة عماف، بؾلة ركافد، العدد التًبوم كأكلياء أمور الطلبة، دراسة استطلبعية في
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لبقة بابغياة اليومية، ضف بؽذا تسامح الآباء في خركج الابن كسهره؛ سواء خارج بدتطلبات أخرل بؽا ع
 ابؼنزؿ مع أقرانو أك داخل ابؼنزؿ مع الوسائل التكنولوجية كالأدكات الرقمية كغتَىا.

 في ختاـ تفستَنا؛ نشتَ باختصار إفُ أف البنت أكثر ملبزمة للآباء بالتافِ اكتساب منظومة قيم بفتدة،
س مرىف كذكؽ حساس كعاطفة قوية كثبات صادؽ في ابؼشاعر كالأحاسيس كالتزاـ دائم بؽا، تتسم بح

بالتافِ ارتقاء مستمر للمنظومة في حالة عدـ التعرض لنكسات في ابغياة، في حتُ أف الذكور أقل ملبزمة 
واصفات التقلب بؽم؛ بالتافِ تشكل منظومة ىجينة بذمع منظومة الأسرة ابؼمتدة كقيم دخيلة عنها، لتتسم بد

اه الأسس كابؼبادئ كالقيم الأصيلة، كتثمينا بؽذا  كانعداـ الذكؽ كاستحلبء ابػداع كابؼكر كتبلد ابؼشاعر بذي
مدل تأثتَ برنامج التًبية الإسلبمية على سلوؾ في دراسة عن  294(2005صفية مقدـ ) توصلت دراسة

 تٍ لى جًٌ سي  ،ستُ في توظيف قيم كآداب السلوؾكجود فركؽ بتُ ابعن، إفُ الطفل في مرحلة التعليم الأساسي
  ة.م كآداب السلوؾ في ابغياة اليوميللقي توظيفا لصافٌ الإناث أم أنهن أكثر

 

 :وتفسيرىا ومناقشتها السابعة الفرضية نتائج عرض .7

 -إناث ذكور،– ابعنستُ بتُ فركؽ توجدتنص الفرضية على أف " :ومناقشتها الفرضية نتائج عرض •
بكل من متوسطة جابر بن  الإبيانية، السنة الرابعة متوسط التًبية بؼنهاج الدارستُ لغتَ القيم؛منظومة  في

 "ولاية غردايةزيد، الربيع بن حبيب، ابن خلدكف ب

 منظومة القيم وفقا لمتغير جنس الطلبة غير الدارسين للمنهاج مستوى"يبيّن الفروق في 46"دول رقمالج

" ماف كيتتٍقيمة " مج القيم تبكسط الر  ف المجموعة ابؼتغتَات
(U) مستول الدلالة 

 القيم
 6850 62.27 110 ذكور

745 0.000 
 2466 94.85 26 إناث
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" الفركؽ في ارتقاء منظومة القيم كفقا بؼتغتَ نوع ابعنس لدل الطلبة غتَ 46يعرض ابعدكؿ رقم "
؛ كما نقرأ طالبة 26البا كالإناث ط 110، حيث بؾموعة الذكور ""26"انظر ابؼلحق " الدارستُ للمنهاج

 94.85، بينما الوسط الرتبي للئناث يقدر بػ 6850بدجموع قيم بلغ  62.27الوسط الرتبي للذكور يقدر بػ 
كىي دالة إحصائيا  0بدستول دلالة قدر بػ  745، كفي ىذا سجلنا قيمة ماف كيتتٍ 2466بدجموع قيم بلغ 

اف لصافٌ الإناث باعتبار أف الوسط الرتبي لإناث ابؼقدر بػ ، كما أف الفركؽ ك%01بنسبة شك بذاكزت 
 .62.27أكبر من الوسط الرتبي للذكور كابؼقدر بػ  94.85

 :الفرضية نتائج تفسير •

"تعد القيم الدينية سياجا دينيا تستقيم بو شؤكف حياة ابؼتعلم، بها بوفظ نفسو من الابكراؼ كالابقرار 
من ىذا فالقيم الركحية تعد مكمنا للحفاظ على ذات ابؼتعلم، كمكمنا  295"كراء غرائزه كأىوائو كشهواتو..

لبعث الذات في حالة الاندثار كالتذبذب بتُ ابؼتغتَات ابغديثة، في إطار منظومات قيمية متصارعة ساعية 
ة، للبحتواء، أماـ ىذا برتل القيم الدينية الركحية مكانة الذاكرة الفردية كابعمعية حسب مستول ابؼعابع

فالفرد في كسط اجتماعي تعصف بو متطلبات ابغداثة كالعصرنة كفق فلسفات كضعية؛ تدعو في بؾملها 
 للتحرر كالانعتاؽ عن ابؼفاىيم الدينية الصحيحة. 

تعمل الأسرة في المحافظة على منظومة قيم ابؼتعلم كاستثمارىا؛ بطبيعة العلبقات السائدة بتُ أفرادىا، 
سيا، إذ أثبتت العديد من الدراسات النفسية كالتًبوية في مواضيع "أساليب حيث يعد ذلك معيارا أسا

ابؼعاملة الوالدية، ابؼناخ الأسرم، التوافق النفسي كالاجتماعي داخل الأسرة.." على أف الأسرة التي تعمل 
 على إشباع حاجات أبنائها كضبط مطالبهم في كسط يتسم بالتفاعل كالفاعلية" سعيا بكو شعور الابن

، مع التشبع بالاستقلبلية في إدارة شؤكنو كابزاذ قراراتو في -مصتَه مصتَىم-بكونو فردا من الأسرة كالمجتمع 
إطار مرجعيتو الأساسية التي يتواجد فيها، دكف خركج عن مبادئ المجتمع كقيمو، في إطار مشبع بابؼبادئ 

سية سوية، غتَ أف الأسرة التي يسودىا كالقيم الإسلبمية السمحة، إفُ برقيق التوافق كالتمتع بصحة نف
أساليب الإبناؿ كالتسيب أك القسوة كالتشدد، ينشأ أبناءىا في بحث مستمر خارجها عن من يفهم ذاتهم 
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كيلبي حاجاتهم كيستجيب بؼطالبهم كيقدر كفاءاتهم كقدراتهم كبهسد استعداداتهم، لذا تتشكل لديهم 
مهما بلغت درجة ابؼساءلة كالمحاسبة من  -ار كالرقابةخفية عن الأنظ-مرجعية يستمدكف منها ذلك 

الأكلياء، ليتشكل لديهم قيما مزدكجة تتمظهر بدظاىر الأسرة كالمجتمع، كتتجوىر بقيم الابكراؼ أك الاغتًاب 
في برليلها للؤبعاد ابؼعرفية لواقع القيمة في  296 (2017عموما، كفي ىذا توصلت الباحثة )شرقي حورية، 

أنها قيم مزدكجة بتُ النموذج المحلي كالنموذج الغربي، بتُ الواحدية الغربية كالتوحيد الإسلبمي   ابعزائر؛ إفُ
كمفهوـ إبيافٓ، فالواحد تعتٍ كجود جوىر كاحد في الكوف رغم التنوع الظاىرم، بفا ينفي كجود ابغىيًٌزى 

عن كجوده، من ثٌم فالقوانتُ التي الإنسافٓ ابؼستقل عن ابغيز الطبيعي ابؼادم، كما ينفي الثنائية النابصة 
تسرم على الطبيعة )ابؼادة( تسرم على الإنساف، أما التوحيد فيعتٍ الإبياف بأف ابؼبدأ الواحد ىو مصدر 
بساسك العافَ ككحدتو كحركتو كغايتو، كىو الله ابػالق للئنساف كالطبيعة، بوركها كبينحها ابؼعتٌ كبودد بؽا 

ارؽ بؽا لا بول فيها أك في بـلوقاتو كلا يتوحد معها، فتًبية التوحيد تتًؾ للئنساف الغاية النهائية، غتَ أنو مف
حيٌزه كبسىىيػ زىهي كاستقلبلو عن الله كعن الطبيعة يتحرؾ فيو بحرية، بفا بهعلو كائنا مكلفا مسؤكلا؛ لو حقوقو كعليو 

حدانية ابػالق"، غتَ بعيد عن ىذا كاجبات، كبهذا يتجلى النموذج المحلي في الشعور الإسلبمي انطلبقا من ك 
النسق كمن منظور تداخل القيم الأسرية أك المجتمعية للذكور مع القيم ابػارجة؛ لا أقوؿ الغربية بل قيم 
دخيلة، يؤدم إفُ ىيمنة الأختَة على حساب الأصيلة، ينتج عن ذلك تذبذب كصعوبة في الاندماج 

ية في التًبية قبل ابؼدرسية كالطفولة الأكفُ، كتتمثل ىذه البتٌ لاصطدامها مع البتٌ ابؼعرفية الأكلية الباطن
القيمية ابؼغركسة في ابعانب الإبيافٓ كالأخلبقي كابؽوية بصورة عامة، من ىذا نلحظ برليا بدظاىر غريبة عن 

ها المجتمع، غتَ أف ابعوىر مشبع بدنظومة قيم أصيلة، إذ بدجرد برريك أك جس أك استفزاز بؽا، يظهر فعاليت
من جديد، كىذا ما بذلى في برقق الفرضية على مستول التفضيل إذ يعد مستول مقبولا في منظومة القيم 
كارتقاء متميز بؽا، في ظل ابؼظاىر التي نػيعىاينًػيهىا نتيجة ىيمنة قيم البيئة ابػارجية على قيم البيئة الداخلية 

لصافٌ الإناث بالنظر إفُ الوسط الرتبي، بالنسبة للجنستُ، كمن جهة أخرل كانت الفركؽ في الارتقاء 
حيث الإناث أقل احتكاكا بالبيئة ابػارجية كأكثر مرافقة للآباء نظرا لتواجدىن في إطار أسرم تقضي فيو 

                                                           

(، النسق القيمي كعلبقتو بالتوافق النفسي كالاجتماعي لدل طلبة ابؼراحل ابؼتوسطة كالثانوية دراسة ميدانية 2017شرقي حورية ) -296
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مدل فاعلية المحتول الدراسي عن  297(2012 ،أمينة بؾبر) ابؼتعلمة أغلب كقتها، كفي ىذا توصلت دراسة
عدـ كجود فركؽ دالة إحصائيا بتُ  فية القيم لدل تلبميذ ابؼرحلة ابؼتوسطة بؼادة التًبية الإسلبمية في تنمي

درجات القيم لتلبميذ السنة الرابعة كتلبميذ السنة الثانية، أم أف المحتول الدراسي بؼادة التًبية الإسلبمية لا 
التلبميذ بالقيمة  عدـ كجود علبقة بتُ اىتماـ، كإفُ يساىم في تنمية القيم لدل تلبميذ ابؼرحلة ابؼتوسطة

طرؽ التدريس التي ، كما أف كتطبيقها في سلوكاتهم، أم عدـ كجود علبقة بتُ القيم كالسلوؾ الداؿ عليها
ىناؾ فركقا ذات دلالة إحصائية بتُ الذكور ، ك يستعملها ابؼعلم تؤثر على درجات القيم عند التلبميذ

 . كفي دراسةأبعاد سلم القيم بالنسبة للجنستُ ىناؾ تشابو في ترتيب، كإفُ أف كالإناث في درجات القيم
ابؼتضمنة في بؿتول كتاب ابغديث  ةي يَ دً قى لأسس العى عن ا 298(2017 ،)علي بن سعيد بن علي القحطافٓ

تول مقرر ابغديث توصل إفُ أف ىناؾ ارتفاعا لمح كالثقافة الإسلبمية للصف الأكؿ بابؼملكة العربية السعودية
قرر تدريسو للصف الأكؿ كالثانوم بابؼملكة العربية السعودية للؤسس العقدية الرئيسة كالثقافة الإسلبمية ابؼ

بصفة عامة بشكل بوقق أىداؼ ابؼقرر في ىذه ابؼرحلة، إفُ طبيعة شخصية ابؼتعلم السعودم ابؼسلم الذم 
 .ينشأ في بوتقة الإسلبـ حاملب رسالتو كمعبرا عن الشخصية ابؼسلمة في فكره كسلوكو
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 : نتاج العامالاست .02

من المجتمعات على مر  بؾتمع كل في كابذاىاتها كخططها التًبية لأىداؼ عمليةيعد ابؼنهاج الدراسي تربصة 
 على تقوـ أف بهب جوىرية عملية الأختَة ، حيث تعدتطويره، لذا غدت عملية تدريسو قرينة بعملية رالعصو 
تتجلى بصورة  ،عة الفرد كالمجتمع كالعصريثل في طبتتم ؛ تشتًؾ فيها ثلبثة عوامل أساسية،صحيحة علمية أسس

 نتائج ضوء في أفضل حياة إفُ المجتمع كتطلعات تنميتها كمتطلبات البيئة حاجات من أكثر كضوحا في انبثاقها
 ، كفقا لتوجيهات الشريعة السمحة كالضوابط الإسلبمية.ابؼعاصرة التًبوية كالابذاىات العابؼية الأبحاث

لو دكافع  ،في سبيل بلوغ تكوين أمثل للمدرسة ىامايم في سلوؾ ابؼتعلم بديلب تربويا يشكل ترسيخ الق
، غتَ وات التعليمية التعلمية عند جانييكفق بموذج اتساع دائرة ابػبر  من البسيط إفُ ابؼعقدداخلية تتسع دكائره 

ميع ابػبرات، يشكل طاقة داخلية بع ا، باعتبار الإبياف مركز كالتعلم أنو اتساع في الدافعية كالشعور بأبنية العلم
تلبي رغبات الفرد كاىتماماتو،  ؛، لا أغراض مادية آنيةكنيل تكربيو دافعة لأغراض غائية تتعلق بدرضاة الله تعافُ

ينتج عنها متعة في إبقاز  أسس كأبعاد أخركية، تستند علىحة حيص مقوماتالأكؿ يقوـ ابؼنهج على ففي 
بعميع القدرات  كاستغلبؿ تاـالوظائف على الوجو الأمثل،  أداء كبردياتو، بالتافِ ابؼهمة برمل بؼشاؽ الطريق

 كالاستعدادات. 

ليو في الوثائق عمن الظاىر أف مدخل القيم يعتبر من ابؼداخل الأساسية لأم منهج دراسي، كىذا ما نقف 
ابؼرافقة للمنهاج انتهاء، غتَ أف إدراجها  وجيهي ابتداء إفُ دليل ابؼعلم كالوثائق تمن القانوف الأساسي ال ،بويةتً ال

 .في الأنشطة التعليمية التعلمية يعد أمرا بوتاج إفُ الكثتَ من التمحيص كالاستكشاؼ

من ىذا ابؼنطلق جاءت الدراسة ابغالية لتقدـ قراءة موضوعية عن مدل معابعة القيم في الأنشطة التعليمية 
القيم ابؼضمنة من جهة أخرل، انطلبقا من أف الأكلوية تعطى في التعلمية من جهة، كالوقوؼ على مدل تكامل 

الغالب لتنمية ابؼعارؼ كابؼهارات كالكفايات على حساب القيم، كالتي غالبا ما يتم اختزابؽا كما يقوؿ )أكعبو، 
رتبطة بدادة بعينها كمادة ابؼفي بعض النصوص أك بعض الوحدات الدراسية المحدكدة كابؼنعزلة أك  299(2018
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التًبية الإسلبمية أك مادة الفلسفة في بعض كحداتها، دكف الاستناد إفُ مشركع مندمج كمتكامل للتًبية على 
 ..القيم

أضحى العمل على القيم بؿور الساعة كاىتماـ الكثتَ من الباحثتُ، على أساس أنها المحرؾ الأساسي للفرد،  
عمل، مفتًضتُ في ذلك بؾموعة بدائل على خلفيات نظرية كما أنها الطاقة التي بسدٌ ابؼتعلم بالاستمرارية في ال

متعددة، يتمٌ بذريبها باستمرار في ميداف العلم كابؼعرفة، بذلك أصبح موضوع ابؼناىج التًبوية كعملية التطوير في 
أمرا مستمرا كدائما، لا مشركعات مكثفة بؿددة بآجاؿ زمنية كفرؽ عمل بؽا  -ابعذرية كابعزئية-صيغتيو 
ت بؿددة، بل أماـ ما يشهده الواقع من تغتَات للحياة كفرض بؼتطلبات العصر كظركفو، فعلى سبيل صلبحيا

ابؼثاؿ لا ابغصر؛ التحوؿ ابؼلح حاليا من تعلم فصلي حضورم إفُ تعلم تباعدم افتًاضي، نتيجة التوقف 
 .covid19القسرم بؼنظومة الفصوؿ ابؼدرسية؛ بسبب فتَكس كوركنا العابؼي 

كمعارض كمسايرًو لظركؼ الواقع، برتَم على متابعي ابؼنظومة كمؤطريها التكيف مع الظركؼ  بتُ مؤيد
ابؼؤيد، –المحيطة في سبيل ضماف شيء من التحصيل الدراسي، غتَ أف النتائج تباينت بتُ الأصناؼ الثلبثة 

د إفُ التوظيف الأمثل في نتائج الأداء، انطلبقا من متعة العمل في بمط التعلم ابعدي -ابؼعارض، ابؼساير
للمنصات التعليمية كالتجاكب معها إفُ فن تعامل ابؼتعلم إبهابيا مع الانتًنت كابؼواقع الإلكتًكنية، كحديثنا عاـ 

 يشمل بصيع الفئات.

تبرز أبنية ابؼنهاج في بنائو كبمط الإشراؼ عليو كبموذج التسويق لو؛ فابؼنهاج ابعيد في يد أستاذ بؾتهد يقدٌـ 
عظيمة، كما أف ابؼنهاج غتَ ابعيد في يد أستاذ كفء؛ قد يقلل من كفاءتو كيصيبو بالإحباط، خاصة إف نتائج 

، من -تقييد ابؼعلم كعدـ إتاحتو ىامشا من ابغرية للئبداع–رافق ابؼنهاج إشرافا يتٌسم بدطلب ابغرفية في التطبيق 
ضعيفة، كما أف ابؼنهاج غتَ ابعيد في يد  جهة أخرل فابؼنهاج ابعيد في يد أستاذ متًاخ متسيب يعطي نتائج

أستاذ بؾتهد كمبدع يعطي نتائج عظيمة، كما أفٌ عدـ توحيد تصور ابؼعلمتُ حوؿ قيم مناىج ابؼواد كمدل 
تداخلها، قد يؤدم بهم إفُ دخوؿ مفتًؽ الصراعات كالتناقضات، ليتشكل بذلك متعلما يعافٓ من تداخل 

 كاملة.كتعارض للقيم، لا منظومة قيمية مت
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لذات الغرض، كلتقدفٔ إضافة أك خبرة للبحث العلمي في ميداف ابؼناىج كالقيم، تٌم تناكؿ الدراسة ابغالية 
بهدؼ الوقوؼ على مدل تضمتُ مناىج عينة من مواد السنة الرابعة متوسط بؼلبمح بؾالات القيم، مع الوقوؼ 

متُ الدارستُ بؼنهاج التًبية الإبيانية كغتَ على مستول شدة منظومة القيم أك درجتها لدل عينة من ابؼتعل
متعلم من مستول  430الدارستُ لو، كعلى الفركؽ كفقا بؼتغتَم ابؼنهاج كنوع ابعنس، كذلك على عينة تقدر بػ 

إناث( بكل من متوسطة "عمي سعيد، الإصلبح، ابغياة، جابر بن 196ذكور،  234السنة الرابعة متوسط )
خلدكف" بولاية غرداية، كذلك من خلبؿ توظيف أداتي الدراسة ابؼتمثلتتُ في بطاقة  زيد، الربيع بن حبيب، ابن

برليل بؿتول القيم في ابؼناىج الدراسية، كمقياس قياس مستول ارتقاء منظومة قيم ابؼتعلم، كبعد قياس 
اسة، كبعد خصائصهما السيكومتًية كالتأكد من صلبحيتها للدراسة ابؼيدانية، تٌم تطبيقهما على عينة الدر 

 إجراءات الدراسة الإحصائية، تٌم التوصل إفُ إجابات لفرضيات الدراسة، متمثلة في النتائج الآتية:

في الأنشطة التعليمية التعلمية لكل منهاج دراسي من مناىج العينة  تضمتُ بؿدد لمجالات القيمكجود  .1
بؼدنية، كالتًبية الإسلبمية، كالتًبية التشكيلية، )العلوـ الطبيعية، اللغة العربية، التاريخ، ابعغرافيا، التًبية ا

 ابعزئية الآتية: ، يتضح ذلك في نتائج الفرضياتالتًبية الإبيانية( للسنة الرابعة متوسط
 كبسثلت القيم الإسلبمية التًبية بؼنهاج التعلمية التعليمية الأنشطة في الركحية للقيم تضمتُ كجود ،

ع كالدعوة، الاستسلبـ كالرضا، ابؼراقبة كابػشية، الالتجاء كالدعوة، في "المحافظة كالامتثاؿ، الاقتنا 
 من بؾموع بؾالات القيم الأخرل. %31.38التوكل كالاعتماد، الطمأنينة كالراحة، كذلك بنسبة 

 كبسثلت القيم في ابؼدنية التًبية بؼنهاج التعلمية التعليمية الأنشطة في السياسية للقيم تضمتُ كجود ،
كالاعتزاز، الوعي كحسن التصرؼ، ابؼسايرة كالتعامل السلمي، القيادة كابؼسؤكلية، العدؿ "الانتماء 

، رغم أف بؾاؿ القيم النظرية كاف بنسبة من بؾموع بؾالات القيم %15.01كاليقظة" كذلك بنسبة 
باعتبارىا قيما غتَ منصوص عليها في المحتول؛ بقدر ما ىي ضمنية في استًاتيجية  %23.66أكبر 

 قاربة التعليمية.ابؼ
 كبسثلت القيم في التاريخ بؼنهاج التعلمية التعليمية الأنشطة في الإنسانية للقيم تضمتُ كجود ،

"حضانة التًاث كالتمسك بو، تشجيع التوع كتقبل الثقافات، الانفتاح كالتعايش، التواصل كنبذ 
من بؾموع  %18.77سبة العنصرية كالعنف، فهم العصر كالانسجاـ، ابغماية كالصيانة" كذلك بن
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باعتبارىا قيما غتَ منصوص  %24.45، رغم أف بؾاؿ القيم النظرية كاف بنسبة أكبر بؾالات القيم
 .عليها في المحتول؛ بقدر ما ىي ضمنية في استًاتيجية ابؼقاربة التعليمية

 العقلبنية ، كبسثلت القيم في ابعغرافيا بؼنهاج التعليمية الأنشطة في النظرية للقيم تضمتُ كجود"
كابؼوضوعية، التدرج كالاستقراء، التفكتَ النقدم كالاستدلاؿ، الفضوؿ كالاطلبع، التًشيد 

 من بؾموع بؾالات القيم. %30.11كالتطوير" كذلك بنسبة 
 كبسثلت القيم في العربية اللغة بؼنهاج التعلمية التعليمية الأنشطة في الإنسانية للقيم تضمتُ كجود ،

لتمسك بو، تشجيع التوع كتقبل الثقافات، الانفتاح كالتعايش، التواصل كنبذ "حضانة التًاث كا
من بؾموع  %17.94العنصرية كالعنف، فهم العصر كالانسجاـ، ابغماية كالصيانة"،  كذلك بنسبة 

 بؾالات القيم.
 ثلت ، كبسكابغياة الطبيعة علوـ بؼنهاج التعلمية التعليمية الأنشطة في النظرية للقيم تضمتُ كجود

القيم في "العقلبنية كابؼوضوعية، التدرج كالاستقراء، التفكتَ النقدم كالاستدلاؿ، الفضوؿ 
 من بؾموع بؾالات القيم. %43.87كالاطلبع، التًشيد كالتطوير" كذلك بنسبة 

  كبسثلت القيم التشكيلية التًبية بؼنهاج التعلمية التعليمية الأنشطة في ابعمالية للقيم تضمتُكجود ،
من  %25.13"التشبع، النظافة، السلبمة العامة، الذكؽ الفتٍ، الانتقاء كالإبداع" كذلك بنسبة في 

باعتبارىا قيما غتَ  %26.25رغم أف بؾاؿ القيم النظرية كاف بنسبة أكبر  بؾموع بؾالات القيم،
 .منصوص عليها في المحتول؛ بقدر ما ىي ضمنية في استًاتيجية ابؼقاربة التعليمية

 كبسثلت القيم في الإبيانية التًبية بؼنهاج التعلمية التعليمية الأنشطة في الركحية للقيم متُتض كجود ،
"المحافظة كالامتثاؿ، الاقتناع كالدعوة، الاستسلبـ كالرضا، ابؼراقبة كابػشية، الالتجاء كالدعوة، 

 لقيم الأخرل.من بؾموع بؾالات ا %37.37التوكل كالاعتماد، الطمأنينة كالراحة"، كذلك بنسبة 
العلوـ الطبيعية، تكامل لقيم الأنشطة التعليمية التعلمية لكل منهاج من مناىج عينة الدراسة ) كجود .2

، التًبية الإبيانية( في التًبية التشكيليةخ، ابعغرافيا، التًبية ابؼدنية، التًبية الإسلبمية، اللغة العربية، التاري
الرابعة متوسط، على ابعانبتُ؛ جانب بؾالات القيم الركحية سبيل الارتقاء بدنظومة قيم متعلم السنة 

، %26.77، النظرية %07.45، ابعمالية %09.08، الاجتماعية %14.84حيث القيم "الركحية 
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"، كجانب %12.64، السياسية %13.26، الإنسانية %07.24، الاقتصادية %08.68الأخلبقية 
، التقييم %13.26، الاستجابة %63.96لاستقباؿ مستويات ابؼعابعة كبسثلت في ثلبثة مستويات "ا

12.64%." 
تفضيل في الارتقاء بدنظومة القيم لدل الطلبة الدارستُ بؼنهاج التًبية الإبيانية مستول المستول  برقق .3

 .0.00فهي دالة إحصائيا عند  70.95 2كبقيمة كا %45.91الرابعة متوسط بولاية غرداية، بنسبة 
الارتقاء بدنظومة القيم لدل الطلبة غتَ الدارستُ بؼنهاج التًبية الإبيانية تفضيل في المستول  برقق .4

 .0.00فهي دالة عند  98.88 2كبقيمة كا %73.52مستول الرابعة متوسط بولاية غرداية، بنسبة 
لو  فركؽ في الارتقاء بدنظومة قيم ابؼتعلم بتُ الطلبة الدارستُ بؼنهاج التًبية الإبيانية كغتَ الدارستُ كجود .5

فهي دالة عند  11160( U)لدل عينة من طلبة الرابعة متوسط بولاية غرداية، بقيمة ماف كيتتٍ 
0.000. 

في الارتقاء بدنظومة قيم ابؼتعلم لدل متعلمي السنة الرابعة  -ذكور، إناث–بتُ ابعنستُ  فركؽ كجود .6
فهي دالة عند  8568.50( U)تٍ متوسط الدارستُ بؼنهاج التًبية الإبيانية بولاية غرداية، بقيمة ماف كيت

0.006. 
في الارتقاء بدنظومة قيم ابؼتعلم لدل متعلمي السنة الرابعة  -ذكور، إناث–فركؽ بتُ ابعنستُ  كجود .7

فهي دالة عند  745( U)الدارستُ بؼنهاج التًبية الإبيانية بولاية غرداية، بقيمة ماف كيتتٍ  غتَ متوسط
0.00. 

نية منهاجا ساىم بالكثتَ من ابؼفاىيم كابؼهارات التي عملت على تقدفٔ دعم حقيقي يػيعىدي منهاج التًبية الإبيا
بؼنظومة قيم ابؼتعلم، بالتافِ الارتقاء بها، بدا تتضمنو من بؿتول موضوعي؛ بيس جوىر كجداف ابؼتعلم كقيمو 

اه ابؼنهج الصحيح، دكف إنقاص بقيمة مناى ج الدراسة الأخرل بصورة كاضحة، ليكوف بذلك بؿركا للمنظومة بذي
يىةو بػبرات ابؼتعلم، كعلى ىذا الأساس كقفنا على برقق الفرضيات التي تٌم  كما تتضمنو من بػيتٌى حقيقية مينىمًٌ

 برديدىا في مستهل دراستنا للموضوع.
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في ضوء فصوؿ الدراسة كنتائجها، تٌم صياغة بؾموعة توصيات كمقتًحات؛ توصيات ومقترحات:  .43
 كن الاستفادة منها في بـتلف ابؼؤسسات التًبوية:نقدمها كمقتًحات بي

 التوصيات: . أ
 البيداغوجي، خاصة ما ك  ابؼعرفي رصيدىا من كالاستفادة -ابؼدرسة القرآنية– ابغر التعليم منظومة تفعيل

 بذلك لتكوف في بؾتمعات كطننا ابعزائر، كالتعليم التًبية ذاكرة كونها تعلق منها بابعانب الإبيافٓ كالقيمي،
 أسسها كمبادئها كرسالتها التًبوية. الوطنية التًبية منظومة تستمد منها ةأدا

 كونو أبموذجا بؼنهج ركحي تثمتُ منهاج التًبية الإبيانية كاعتماده في ابؼؤسسات التًبوية الوطنية كغتَىا ،
دنا عليو في كفق مقاربة حديثة، تدعم فعالية ابؼتعلم كنشاطو، بعيدا عن الدكر التلقيتٍ للمعارؼ الذم تعو 

 الكثتَ من ابؼناىج العقدية بتبرير أنها مادة بؾردة؛ صعبة التناكؿ على مستول مدارؾ ابؼتعلم.
  ،تضمتُ الأنشطة التعليمية التعلمية بؼختلف ابؼواد؛ جانبا من القيم الركحية حسب طبيعة كل مادة

 اة للتقوفٔ الذاتي ابؼستمر.باعتبار القيم الركحية بؿركات ذات فعالية دائمة لدافعية ابؼتعلم، كأد
  دعم الدراسة ابغالية بدراسات أخرل عن مستول معابعة القيم في الأنشطة التعليمية التعلمية، مع التًكيز

 على كل من مستويي "التنظيم كالوسم"، باعتباربنا مستول الاطمئناف على منظومة ابؼتعلم.
  سائل..(؛ تهيئة تتناسب مع متطلبات كل مادة العمل على تهيئة بيئات التعلم )ابؼبتٌ، الأدكات كالو

 دراسية، كاعتبار ذلك ضركرة ملحة في سبيل بلوغ تربصة صحيحة بؼضامتُ الأنشطة التعليمية التعلمية.
  ضركرة الاستًشاد بآراء الكفاءات العلمية الراسخة في موضوع القيم كمصادره كأساليب تشكيلها، سعيا

سد مضامتُ الوثائق التً   ة.دبوية ابؼرافقة للكتاب ابؼدرسي، في بفارسات عملية لا مفاىيم بؾر بؼنهج بهي
 من دكر  ارتقاء سية كالتًبوية في الوسط التًبوم،تفعيل ىياكل الإشراؼ التًبوم كمكاتب ابؼتابعة النف

ت مػيتىحىرمً عنها كابؼتابع بؽا، من خلبؿ آلياػدكر ال إفُ ؛ميسٍتػىقٍبًلو لتحديات ابؼتعلم كمشكلبتوإدارم 
 ابؼرافقة ابؼستمرة للمتعلم في بصيع بؾالات حياتو، خاصة ابؼتعلقة بقيمو كمبادئو كشؤكنو البيداغوجية.

  ،دمج الأنشطة التعليمية التعلمية في بمط يتناسب مع مفهومي التعلم ذم ابؼعتٌ كتأكيد ابػبرات التًبوية
  لديو.إرادياذات ابؼتعلم، حتى تغدك سلوكا لا لبلوغ ترسيخ عميق للقيم في
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  ابغرص على تنمية الوعي لدل ابؼتعلم بأبنية التًبية الإبيانية كما يكتسبو ابؼتعلم من خبرات، كونها أساس
 توافقو في ابغياة، كبسيٌزه في كظائفو، كسرٌ سعادتو كاطمئنانو كراحتو في مواجهتو بؼختلف ابؼواقف.

 تنظيمية لستَكرة العمل التًبوم، شرط صياغتها ابغرص على الالتزاـ بدواثيق ابؼؤسسة التعليمية كقواعدىا ال
 صياغة دقيقة، تأخذ بدفهوـ ابؼنهج ابػفي كاستًاتيجياتو.

  العمل على زيادة الوعي الأسرم بأبنية موضوع منظومة القيم كخلفيتها الإبيانية، من خلبؿ تكثيف
 ة في ذات الغرض.البرامج ابؼتعلقة بالأسرة كالمجتمع، مع توظيفو أمثل بؼختلف الوسائل ابؼتاح

 المقترحات: . ب
إجراء دراسات عميقةو أك ميشىابًهىةو للدراسة ابغالية على عينات بـتلفة، استثمارا لأدكات الدراسة،  -

 كتشخيصا لواقع ابؼتعلم في زاكيا متعددة من موضوع القيم.
 بؼنهج إعداد بموذج من الأنشطة التكاملية في صيغة مشركع تربوم، كالتحقق من فعاليتو، بإخضاعو -

 التجريب كابؼلبحظة بؿاكاة بدراسة الدكتور فرحاكم كماؿ.
إعادة صياغة الأنشطة التعليمية التعليمة للمواد، بدا يتناسب مع منهج التكامل، سواء بإعادة بناء  -

 ابؼنهاج، أك بتضمتُ فلسفة منهاج القيم في دليل ابؼعلم كالوثائق ابؼرافقة لو.
لى القيم بعميع ابؼستويات، ييقدـ كمنهاج شامل بػطوات تقدفٔ القيم إعداد دليل تربوم حوؿ التًبية ع -

 للمتعلمتُ كبربيبها بؽم.
بؿاكاة أساليب تربوية للقيم؛ أثبتت فعاليتها كبقاعتها في بيئات متعددة، تتماشى مع خصائص ابؼتعلم  -

فق مع مرجعية المجتمع ابعزائرم كحاجاتو كمتطلباتو، بعيدا عن النماذج ابؼستوردة من بيئات أخرل لا تتوا
 ابعزائرم كموركثو.

الاىتماـ بصيغة الارتقاء بالقيمة، لا الاكتفاء بتوافر القيمة من عدمها، على اعتبار أفٌ الاىتماـ  -
ضمنيا، بينما ابغرص على التوافر قد يعصف بها  بالتطوير كالارتقاء يساىم في المحافظة كبلوغ الأمثل

 بفقداف ذلك كلية.
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د دليل للآباء ضمن منهاج التًبية الإبيانية كغتَىا من ابؼناىج، في صيغة تأخذ بعتُ العمل على إبها -
الاعتبار؛ خصائص ابؼرحلة التعليمية التعلمية )مرحلة ابؼتوسط(، كبأبنية ابؼرافقة الأسرية في التآزر 

 كالتعاكف بكو برقيق ارتقاء أمثل بؼنظومة قيم ابؼتعلم.
وذج في اكتساب القيم، من خلبؿ تفعيل بـتلف الآليات التي بزدـ التًكيز على أسلوب القدكة كالنم -

 ابؼقصد "الأكبظة، الارتقاء في الدرجات.."، كتوسعتها لتشمل البيئة الأسرية كالمجتمعية.
 
 
 

 العمل كبزربهو. ىذا علينا بعونو كتوفيقو في إنهاء ؛ أبضد الله تعافُ أف منٌ ختاما
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https://www.igi-global.com/book/handbook-research-program-development-assessment/179826
https://www.igi-global.com/book/handbook-research-program-development-assessment/179826
https://www.igi-global.com/chapter/development-and-assessment-of-a-foreign-language-curriculum-for-primary-education-in-turkey/191670
https://www.igi-global.com/chapter/development-and-assessment-of-a-foreign-language-curriculum-for-primary-education-in-turkey/191670
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26) Wesley Edgar B (1965). Teaching Social Studies in High Schools. (D.C. Heath and 
company Boston). 
https://www.amazon.co.uk/Teaching-Social-Studies-High-
Schools/dp/066920255X   نسخة الكتاب من الدوقع في صيغة pdf 

 رسائل وأطروحات:

 الدرحلة تلاميذ لدى القيم تنمية في الإسلامية التربية لدادة الدراسي المحتوى فاعلية مدى ،(2012) لربر أمينة (1
 جامعة والاجتماعية، الإنسانية العلوم كلية والأرطفونيا، التربية وعلوم النفس علم قسم ماجستير رسالة الدتوسطة،

 .منشورة غير رسالة الجزائر،
 الدراسي بالتوافق وعلاقتها( النفسي التكيف الذات، تقدير) النفسية الصحة مؤشرات بعض ،(2016) عتيقة بابش (2

 .الجزائر الدسيلة، بوضياف، محمد جامعة ماجستير، رسالة ،الثانوي التعليم من النهائية الدرحلة تلاميذ لدى
 تدريس في الدرجوة الأىداف تحقيق في التكاملية الطريقة فاعلية، ( 2002) عيسى بن سليم بنت زوينة الجهوري (3

 التربية، كلية منشورة، غير ماجستير رسالة عمان، بسلطنة الثانوي الأول الصف طالبات لدى والنصوص الدطالعة
 .قابوس السلطان جامعة

 دكتوراه، أطروحة دارفور، ولاية نيالا بمدينة القرآني القصص في التربوية القيم ،(2009) الصادق عثمان أحمد زىراء (4
 .منشورة غير رسالة الخرطوم، جامعة التربية، أصول قسم التربية كلية التربية، أصول في الفلسفة تخصص

 والثانوية الدتوسطة الدراحل طلبة لدى والاجتماعي النفسي بالتوافق وعلاقتو القيمي النسق ،(2017) حورية شرقي (5
 أطروحة النفس، علم قسم الاجتماعية، العلوم كلية مستغالً، لددينة والثانوية الدتوسطة بالددارس ميدانية دراسة

 .2وىران جامعة والدؤسسات، الجماعات دراسة تخصص النفس، علم في دكتوراه
 الطور- الأساسي التعليم مرحلة في الطفل سلوك على الإسلامية التربية برنامج تأثير مدى ،(2005) مقدم صفية (6

  ماجستير رسالة والاجتماعية، الإنسانية العلوم كلية والارطفونيا، التربية وعلوم النفس علم قسم ،-والثاني الأول
 .منشورة غير رسالة الجزائر، جامعة

 مو العل كلية الاجتماع، علم قسم الأساسية، الددرسة في الإسلامية التربية تدريس وضعية ،(2006) بطوش صباح (7
 .منشورة غير رسالة الجزائر، جامعة ماجستير، رسالة والاجتماعية، الإنسانية

 ماجستير، رسالة أنموذجا، الجزائرية الإسلامية الكشافة الدنضبط؛ والسلوك الدينية القيم ،(2008) رحالي صليحة (8
 .الجزائر باتنة لخضر، الحاج جامعة الديني، الاجتماع علم قسم

https://www.amazon.co.uk/Teaching-Social-Studies-High-Schools/dp/066920255X
https://www.amazon.co.uk/Teaching-Social-Studies-High-Schools/dp/066920255X
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 دراسة الجزائري؛ التربوي النظام في تطبيقها وواقع بالكفاءات للمقاربة البيداغوجية الدعايير ،(2012) كمال فرحاوي (9
 التربية وعلوم النفس علم قسم دكتوراه أطروحة ابتدائي، الخامسة السنة تلاميذ لدى التربوي الدردود حول ميدانية

 .منشورة غير رسالة ،2الجزائر جامعة والاجتماعية، الإنسانية العلوم كلية والأرطفونيا،
 تحليلية دراسة الجديد، التربوي الإصلاح مناىج في الدتضمنة القيم نوعية تحليل ،(2016) الباسط عبد القني (10

 .مرباح قاصدي جامعة والاجتماعية، الإنسانية العلوم كلية ثانوي، الثالثة للسنة الفلسفة مادة لدنهج استكشافية
 الحديث مقرر في الحياتية الدهارات تنمية في التعليمية الأنشطة فاعلية ،(2011) الغامدي حميّد سالم بن ماجد (11

 الاجتماعية العلوم كلية التدريس، وطرق مناىج تخصص ماجستير، رسالة ، الدتوسط الثالث الصف لطلاب
 .منشورة غير رسالة الإسلامية، سعود بن محمد الإمام جامعة بالرياض،

 التدريس منظور وفق الإدماجية للوضعية ابتدائي امسةالخ السنة معلمي معرفة درجة ،(2011) الحميد عبد معوش (12
 الاجتماعية العلوم كلية ،الددرسي النفس علم ماجستير رسالة لضوىا، باتجاىهم وعلاقاتها بالكفايات بالدقاربة

 .الجزائر وزو، تيزي معمري، مولود جامعة والإنسانية،
 الثلاثة الصفوف لتلميذات اللغوي الأداء على والقراءة الوظيفية القراءة بين متكامل برنامج أثر ،(1994) بدرية الدلا (13

 شمس، القاىرة. عين جامعة التربية، منشورة، كلية غير دكتوراه أطروحة الثانوية، الدرحلة في الأخيرة
 تحديد في أثرىا وتقويم متكاملة دراسية وحدة عمل الدتكامل؛ الدنهج في تجريبية دراسة ،(1982) يوسف فتحي مبارك (14

 .الزقازيق جامعة التربية، كلية منشورة، غير دكتوراه أطروحة الإعدادية، بالدرحلة الاجتماعية الدواد أىداف
 الاجتماع علم في ماجستير رسالة الجزائرية، الددرسة في الأخلاقية والقيم الإسلامية التربية ،(2015) عروش مسعودة (15

 .والاجتماعية الإنسانية العلوم كلية ،2 الجزائر الله، سعد القاسم أبو جامعة الديني،
 التحصيل على الصفية التعليمية الأنشطة من تعليمية حزمة استخدام أثر ،(2010) التجاني أحمد مهدي نعمة (16

 فلسفة تخصص ،منشورة  غير دكتوراه أطروحة درمان، أم بمحلية الأساسي التعليم مرحلة تلاميذ لدى الدراسي
 الإسلامية. درمان أم جامعة التعليم، تقنيات قسم التربية كلية التربية،

 على الصفية التعليمية الأنشطة من مقترحة تعليمية حزمة استخدام أثر ،(2010) التجاني أحمد مهدي نعمة (17
 التربية فلسفة تخصص دكتوراه أطروحة درمان، أم بمحلية الأساسي التعليم مرحلة تلاميذ لدى الدراسي التحصيل

 .الإسلامية درمان أم جامعة التعليم، تقنيات قسم
 تحصيل في وأثره التكاملي الدنحى ضوء في الأساسي التعليم مناىج تطوير ،(2005) الرفاعي عرسان مناور نايف (18

 .الأردن عمان جامعة العليا، التربوية الدراسات كلية التربية، فلسفة تخصص دكتوراه أطروحة التلاميذ،

 :كتب مدرسية
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 باتنة الشهاب، منشورات متوسط، الرابعة السنة للمتعلم، العربية اللغة كتاب ،(2019) وآخرون الصيد أحسن (1
 .الوطنية التربية وزارة من الدعتمد الجزائر،

 غرداية الشرعية، الدناىج إدارة متوسط، الرابعة السنة للمتعلم، الإيدانية التربية كتاب ،(2018) وآخرون صالح بابهون (2
 (.الإصلاح سعيد، عمي الحياة،) الحرة الثلاثة الدعاىد تنسيقية من معتمد الجزائر،

 التربية وزارة لدى الدعتمد متوسط، الرابعة السنة للمتعلم، التشكيلية التربية كتاب ،(س.د) الرحمن عبد سرحان بن (3
 .الوطنية

 الوطني الديوان متوسط، الرابعة السنة للمتعلم، الددنية التربية كتاب ،(2019) وآخرون إسماعيل الصغير بن (4
 .الوطنية التربية وزارة من الدعتمد الددرسية، للمطبوعات

 الوطني الديوان متوسط، الرابعة السنة للمتعلم، الجغرافيا كتاب ،(2013) وآخرون القادر عبد طالب علي (5
 .الوطنية التربية وزارة من الدعتمد الددرسية، للمطبوعات

. الجزائر القصة، دار متوسط، الرابعة السنة للمتعلم، والحياة الطبيعة علوم كتاب ،(2019) وآخرون خمار فريدة (6
 .الوطنية التربية وزارة لدى الدعتمد

 باتنة الشهاب، منشورات متوسط، الرابعة السنة للمتعلم، الإسلامية التربية كتاب ،(2019) فرحاوي كمال وآخرون (7
 .الوطنية التربية وزارة من الدعتمد الجزائر،

 للمطبوعات الوطني الديوان متوسط، الرابعة السنة للمتعلم، التاريخ كتاب ،(2014) وآخرون مناصرية يوسف (8
 .الوطنية التربية وزارة من الدعتمد الددرسية،

 مجلات ودوريات:

 العلوم مقررات في الدتضمنة التعليمية الأنشطة تطبيق صعوبات ،(2014 سبتمبر) الجهيمي الرحمن عبد بن أحمد (1
 العلوم لرلة الرياض، مدينة في التربويين والدشرفين الدعلمين نظر وجهة من -الدقررات نظام- الثانوية الدرحلة في الشرعية
 .3العدد ،15 المجلد والنفسية، التربوية

 .16 العدد عمان، سلطنة التربية، رسالة لرلة التكاملي، الدنهج ،(2007) حسين يحي حرب، أبو (2
 طالبات لدى العلمي التفكير مهارات تنمية في التكاملي الدنهج فعالية ،(2009) محمد رجاء الجاجي، داود الحدابي (3

 للموىوبين العربي المجلس والدتفوقين، الدوىوبين لرعاية السادي العربي العلمي الدؤتدر العلمي، الثانوي الثاني الصف
 .الأردن الأول، الجزء والدتفوقين،

 البيئتين في ميداني بحث ،الشباب سلوك في الدرغوبة والقيم السائدة القيم ،(1985) سري إجلال زىران، حامد (4
 .مصر: القاىرة النفس، لعلم الإسلامي الدؤتدر لرلة والسعودية، الدصرية
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 في التكاملي الأسلوب استخدام حول الاجتماعية الدواد وموجهي معلمي آراء، (2001) عبدالله الكريم عبد الخياط، (5
 التربوية، المجلة الكويت، بدولة الثانوية الدرحلة في والثاني الأول للصفين الاجتماعية الدواد منهج وتدريس بناء

 .61العدد
 الإنسانية، العلوم لرلة بالكفاءات، الدقاربة بيداغوجية إطار في التقويم ،(2018 )ديسمبر فوزي كنازة سارة، خميري (6

 .50 دالعد
 القيم بعنوان مؤلفين لمجموعة كتاب الأخلاقية، القيم وتعليم تعلم واستراتيجيات طرائق ،(2019) خطوط رمضان (7

 .1ط الأردن، :عمان الأيام، دار الأول، الجزء والدمارسة، التنظير بين العربي المجتمع في الأخلاقية
 الاجتماعية العلوم لرلة بالكفاءات، الدقاربة بيداغوجيا ظل في الأداء تقويم ،(2016 )ديسمبر خطوط رمضان (8

 .الدسيلة بوضياف، محمد جامعة ، 11:العدد والإنسانية
 علم لرلة ،الدهجر من العائدة الدصرية الأسر من عينة لدى الدرغوبة والقيم السائدة القيم ،(1992) كامل سهير (9

 .القاىرة: للكتاب العامة الدصرية الذيئة ،21 العدد: النفس
 الدؤتدر العالدية الدتغيرات التعليم، في التكامل مدخل ،(2018 ديسمبر 6-5) الخالق عبد الله عوض إبراىيم، سامح (10

 خاص عدد التدريس، وطرق الدناىج قسم والتعلم، التعليم وطرائق الدناىج تشكيل في ودورىا العالدية الدتغيرات: الدولي
 وجهة من الذكور على الإناث تفوق أسباب ،(2019 جوان) الكندي محمد بدر سيف البدري، سالم مبارك سعود (11

 لرلة عمان، بسلطنة الباطنة جنوب لزافظة في استطلاعية دراسة الطلبة، أمور وأولياء التربوي الحقل في الدعنيين نظر
 .03لرلد ،01 العدد روافد،

 لرلة وزو، تيزي ميدانية دراسة الثانوية، الدرحلة نهاية تلاميذ لدى القيمية الأنساق ،(2013 جوان) سعدية محمد سي (12
 .10عدد الاجتماعية، العلوم قسم والإنسانية، الاجتماعية للدراسات الأكاديدية

 بالكفايات التكوين ملتقى) خاص العدد والدهني، الددرسي والإرشاد بالكفاءات الدقاربة خيرة، بغدادي زىرة، شوشان (13
 .الجزائر ورقلة الاجتماعية، العلوم في الباحث لرلة( التربية في

 ،التربية، جامعة القاىرة: مصر لرلة رسالة الأساسي، التعليم في التكاملي الدنهج ،(2007) الحميد عبد طلعت (14
 .16العدد

 التقنيات باستخدام الإسلامية التربية تدريس تأثير ،(2010) العليمات مصطفى علي الحراحشة، عبود عادل (15
 كلية بالأردن، الدفرق بمحافظة الأساسي الخامس الصف تلاميذ لدى الدينية الدفاىيم بعض تنمية على التعليمية
 .والإنسانية الاجتماعية للدراسات الأكاديدية لرلة الإسراء، جامعة التدريس، وطرق الدناىج قسم التربية،
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 أدائهم ومستوى الفصل داخل الإسلامي بالسلوك التلاميذ التزام بين العلاقة ،(2006) ،الدالكي الله عبد الرحمن عبد (16
 .101ع ،الخليج لدول العربي التربية مكتب: الخليج رسالة الابتدائية، الدرحلة في الإسلامية التربية مادة في

 الددرسية، التنشئة خلال من الدبكرة الدراىقة مرحلة تلاميذ لدى التربوية القيم غرس ،(2018) محمد برو الحسين، عزي (17
 زيان جامعة والاجتماعية، القانونية العلوم لرلة بوسعادة، بمدينة متوسط الرابعة تلاميذ من لعينة ميدانية دراسة

 .11 العدد الجلفة، عاشور،
 الإسلامية والثقافة الحديث كتاب لزتوى في الدتضمنة العقيدية الأسس ،(2017) القحطاني علي بن سعيد بن علي (18

 .22 العدد الرياض، جامعة والمجتمع، الإنسان علوم لرلة السعودية، العربية بالدملكة والثاني الأول للصف
 تدريس في التكاملي الددخل استخدام فاعلية ،(2001) سلامة أحمد ،العز أبو عادل جلهوم، إبراىيم ،عزازي عدلي (19

 .2المجلد والدعرفة، للقراءة الدصرية الجمعية القاىرة، الإعدادية، الدرحلة لتلاميذ والعلوم العربية اللغة منهجي
– التربوية الأىداف تحقيق في ودورىا التعلمية التعليمية العملية في الدستخدمة الأنشطة تحريشي، الحفيظ عبد (20

 .Pdf صيغة في مقال بشار، جامعة ،-نموذجا ابتدائي الثانية للسنة اللغوية الأنشطة
 كتاب– الجزائري الددرسي الكتاب في والحياة الطبيعة علوم ديداكتيك واقع ،(2017 جوان) بلموشي الرزاق عبد (21

 .الوادي جامعة ،2جزء السابع، العدد الإنسانية، العلوم لرلة ،-نموذجا متوسط الرابعة السنة
 منشورة الشريف، النبوي والحديث القرآنية الرؤية ضوء في التربوية القيم (،2011 سبتمبر 01) خزعلي لزمود محمد (22

 .والعشرون الخامس العدد - والدراسات للأبحاث الدفتوحة القدس جامعة بمجلة
 .22العدد القاىرة، العربية، التربية مستقبل التكاملي، الدنهج ،(2001) سعود بن عبدالله الدعيقل، (23
 الطفل العربي، السنوي الدؤتدر للطفل، إكسابها في والددرسة التربوية القيم بعض ،(1991) الدرضي محمد علي محمد (24

 .مصر :القاىرة أفريل، 20-17 ،3ج والعشرين، الحادي القرن وتحديات الدصري
 .08 العدد البشرية، التنمية لرلة تقويدية، مقاربة التحكيم صدق ،(2017 )نوفمبر الزقاي مصطفى يوب نادية (25
 قوائم ضوء في الأساسي التعليم من الثاني للطور الإسلامية والتربية التاريخ لدادتي تحليلية دراسة ،(2010) بعيبع نادية (26

 العدد ،03 المجلد الجزائر، سطيف، جامعة البشرية، الدوارد تنمية لرلة مقارنة، دراسة الحديث الدنهج لزتوى اختيار
05. 

القرى )مطبوعة  أم جامعة التربية، كلية التكاملي، الدنهاج ،(2007) ذيب شهر شريخ، أبو عيسى، محمد الطيطي، (27
 جامعية(

 جامعة ،24 العدد الإنسانية، العلوم لرلة والتعليم، التعلم عملية وفعالية السلوكية النماذج ،(2006) بوشلالق ناجية (28
 .منتوري
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 .28 العدد الثالثة، السنة رؤية، لرلة الفعال، والتعلم الدعلوماتية التربية ،(2004آذار ) تحسين ،يقين (29
 .16العدد سلطنة عمان، التربية، رسالة لرلة التكاملي، الدنهج ،(2007) حسين يحيحرب،  أبو (30

 وثائق تربوية:

 04 – 08رقم للتربية التوجيهي القانون وفق معدّلة للمناىج، العامة الدرجعية ،(2009) للمناىج الوطنية اللجنة (1
 .رسمية وثيقة ،2016 طبعة ،2008 يناير 23 في الدؤرخ

 ،"الإصلاح سعيد، عمي الحياة،" الثلاثة الدعاىد لدناىج التربوية والغايات الأسس وثيقة ،(2012) الأساتذة من لجنة (2
 .الدعاىد مديري من ومعتمدة عليها مصادق

 إدارة متوسط، الرابعة السنة الإيدانية، التربية كتاب إلى الأستاذ دليل ،(2018) الإيدانية التربية مناىج تألف لجنة (3
 .الشرعية الدناىج

 .الوطنية التربية وزارة من معتمدة الدتوسط، التعليم لدناىج الدرافقة الوثيقة ،(2014-2013) للمناىج الوطنية اللجنة (4
 معتمد ،2008 يناير 23 في الدؤرخ للتربية التوجيهي القانون مع الدكيفة النسخة ،(2016) للمناىج الوطنية اللجنة (5

 .الوطنية التربية وزارة من
 الجزائر داي، حسين التربوية، للوثائق الوطني الدركز ،02 العدد التربوي، موعدك سلسلة (6
 .الوطنية التربية وزارة من الدعتمد ،(2019-2018) متوسط الرابعة السنة لدستوى التعلمات بناء لسطط (7
 .سعيد عمي الشيخ مؤسسة الإيدانية، التربية بمنهاج تعريفية وثيقة ،(2012) وآخرون صالح بابهون (8
 .بعد عن والتكوين للتعليم الوطني الديوان النفس، وعلم التربية ،(2007) الحميد عبد بوصنبورة وناس، خيري (9

 مقرر متطلبات ضمن مقدمة علمية ورقة التكاملي، الدنهج ،(2018) المحيا الله عبد نورة الذيبان، صالح غادة (10
 .الإسلامية سعود بن محمد الإمام جامعة التدريس، وطرق الدناىج قسم الدناىج، في الحديثة الاتجاىات

 الوطني الدركز ،17 العدد التربوي، موعدك سلسلة إدماجية، كبيداغوجيا بالكفاءات الدقاربة ،(2005) حاجي فريد (11
 .الجزائر داي، حسين التربوية، للوثائق

 .الوطنية للتربية الرسمية النشرة ،2008 جانفي 23 في الدؤرخ 04 -08 رقم الوطنية للتربية التوجيهي القانون (12
 .الدتوسط التعليم من الرابعة السنة الددنية، التربية– الإسلامية التربية-الجغرافيا إلى الأستاذ دليل مؤلفين، لرموعة (13

 إلكترونية:مواقع 

 في والعبادة الشرع في والإسلام الإيدان بين الفرق ،(2013 أفريل) الراضي وديع المحجوبي، ىشام الحسن أبو (1
  /https://www.alukah.net/sharia/0/53435.  17:00. 05/05/2020 الإسلام،
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. تربوية بصائر موقع نبدأ، ىنا من.. الإيدانية بالتربية الاىتمام ،(2020 سبتمبر 20) عثمان اويس (2
online.com-https://basaer 

 يوسف سيرة من والأخلاقية الإيدانية التربية ،(14/05/2014-10) شريف قاسم أسماء الراوي، فرحان حميد بان (3
 الأردنية الدملكة الكريم، القرآن على المحافظة جمعية الأمة، ومستقبل الشباب الرابع، القرآني الدؤتدر السلام، عليو

.        الذاشمية
https://www.researchgate.net/publication/330934243_altrbyt_alaymanyt_walakhlaq

yt_mn_syrt_sydna_ywsf_lyh_alslam 
. 22:00 ،15/08/2020 العامة، وأسسو مفهومو.. الدنهج ،(2015) عمشة أبو حسين خالد (4

https://www.alukah.net/social/0/88813 
 ،www.alukah.net 10/09/2020، 11:30  الألوكة شبكة التعلم، نظريات جواد، حنافي (5

https://www.alukah.net/web/hanafijawad/11195/ الألوكة، شبكة ضمن الكتاب صاحب موقع 
 .word نسخة في الكتاب

 بالدنظومة القيم لإدماج جديدة رؤية لضو القيمي الدنهاج ،(03:27 - 2018 مارس 27 الثلاثاء) أوعبو خالد (6
 .20:30 ،20/05/2020 التربوية،

 https://www.hespress.com/opinions/385975.html  ىاسبريس. موقع 
. 19:00. 18/10/2018 للطفل، الإيدانية التربية ،(2018 سبتمبر) الزىيري العزيز عبد شريف (7

s://www.alukah.net/social/0/129191http 
. الألوكة شبكة إلكتروني، كتاب للمراىقين، الإيدانية التربية ،(2016 مارس) ثابت آل محمد بن سعيد (8

https://ar.islamway.net/book/22560 
. سكيكدة جامعة ،1955 أوت 20 النفس علم بأساتذة خاصة الاجتماعية الشبكة في صفحة (9

https://www.facebook.com/361387291250521/posts/367641747291742 
. 19:00. 18/10/2018 واصطلاحا، لغة بالله الإيدان تعريف ،(2016 ماي) القصيّر  صالح بن الله عبد (10

https://www.alukah.net/sharia/0/102420 
. 09:30. 28/05/2018 والإسلام، الإيدان بين الفرق ،(2010 جانفي) الدوقع عمل فريق (11

https://knowingallah.com/ar/articles 
. 23/05/2018. الكتاب من صفحات عرض– الدنهل موقع معاصرة، رؤية: الدناىج تطوير يوسف، فتحي مبارك (12

06:15. 
https://books.google.dz/books?id=JWsrDAAAQBAJ&pg=PA319&lpg=PA319&dq 

https://www.alukah.net/social/0/129191
https://www.alukah.net/social/0/129191
https://www.facebook.com/361387291250521/posts/367641747291742
https://www.facebook.com/361387291250521/posts/367641747291742
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https://www.new-. البنائية النظرية" التعليم تقنيات وأفكار أخبار" جديد تعليم موقع (13
05/09/2020 constructivisme-le-dapprentissage-educ.com/theories، 17:30 

. 17:00 ،18/09/2020 ،"الرشيدة الحضارة بوصلة الإيدان" الإيدانية الدقومات عمران، موقع (14
https://omran.org/ar/ 

  .2019 سبتمبر 10 واللامعلمية، الدعلمية الاختبارات أبوبكر، مصعب (15

https://www.youtube.com/watch?v=g0N8h69SshA&t=2s 

 .19:00. 18/10/2018 واصطلاحا، لغة بالله الإيدان تعريف ،(2018 ماي) أحمد محمد النور (16
https://www.alukah.net/sharia/0/102420/ 

 .2019 مارس 30 يوم الصادرة رفيق، خير الدعرفة صحيفة  ،(الدنزلي التمدرس) اللامدرسية ،(2019) سيد ياسر (17
schooling.html-https://ymowad.blogspot.com/2019/03/de 

https://www.youtube.com/watch?v=g0N8h69SshA&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=g0N8h69SshA&t=2s
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 عينة الدراسة مناهج" توصيف 10ملحق رقم "

التًبية  علوـ الطبيعة والحياة لغة عربية تربية إيدانية جغرافيا تاريخ تربية مدنية تربية إسلبمية معلومات عامة
 التشكيلية

المجموع 
 العاـ

 // // 01 01 01 01 01 01 01 رقم الطبعة
 // 2019 2019 2019 2018 2013 2014 2019 2019 سنة النشر

 الاعتماد
وزارة التًبية 

 الوطنية
وزارة التًبية 

 الوطنية
وزارة التًبية 

 الوطنية
وزارة التًبية 

 الوطنية
تنسيقية الدعاىد 

 الثلبثة
وزارة التًبية 

 وزارة التًبية الوطنية الوطنية
وزارة التًبية 

 // الوطنية

 الديواف الوطتٍ الديواف الوطتٍ الديواف الوطتٍ الشهاب الناشر
الاستقامة للمناىج 

 // // القصبة دار الشهاب الشرعية

 // // الجزائر باتنة الجزائر الجزائر الجزائر الجزائر باتنة مكاف الطباعة
 // لسطط ومذكرة كتاب مستقل كتاب مستقل كتاب مستقل كتاب مستقل كتاب مستقل كتاب مستقل كتاب مستقل طبيعة الوثيقة

 1136 64 228 166 120 144 176 80 84 عدد الصفحات
 24 02 03 08 04 03 03 03 03 عدد المحاور

 98 11 13 24 11 12 12 09 13 عدد الدواضيع
 // الكفاءات الكفاءات الكفاءات البنائية الكفاءات الكفاءات الكفاءات الكفاءات مقاربة تأليف الدادة

 السند- عناصر الدرس
 الدركّبة-

 مدخل الديداف-
 ستَورة الدركبة-

مدخل الوحدة -
 التعلمية

بداية الوحدة -
 التعليمية

 أىداؼ الدرس-
 أقسامو-

 مواردي:
 *النصوص

افتتاحية الدقطع -
 التعلمي

وضعية -
 انطلبؽ معرفية
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 أناقش-
 أستنتج-

ألّخص وأثبت -
 تعلماتي

 أطبق-
 أقوّـ تعلّماتي-

نشاط -
 إدماجي جزئي

نشاط تقويدي -
 جزئي

 وضعية تعلمية-
 نشاط إدماجي-
 نشاط تقويدي-

 نافذة على-

إشكالية -
 الوضعية التعلمية

التقونً نشاط -
 الخاص بالوضعية

 أفكر وأتأمل-
مدخل للبحث -

 والاكتشاؼ
 الاستزادة والتحصيل-

قاموس -
 الدصطلحات

 التلخيص والتذكر-
 الاستثمار والتقونً-

 *الأنماط
 *الظواىر اللغوية

 
 تتضمن الآتي:

أفهم ما أسمع -
 وأنتج

أفهم ما أقرأ -
 وأناقش

 كتابياأنتج  -

تذكتَ بالدواد الدعرفية -
والدنهجية ذات العلبقة 

 بالدقطع
وضعية الانطلبؽ -

 للمقطع البيداغوجي
وضعية التعلم -

 باستعماؿ السندات
حصيلة التعلمات -

 المحققة

وضعية -
بذريبية 

 استكشافية
وضعية -

توظيفية 
 إدماجية

وضعية -
 برصيلية تقويدية

 523 45 168 120 61 96 68 27 70 عدد أنشطة التعلم
عدد أنشطة التقونً 

 225 33 56 48 44 41 22 08 13 الجزئي

عدد أنشطة التقونً 
 28 // // // // // 11 11 // ميداف

أنشطة الإدماج  عدد
 48 // // 14 03 // // 11 13 الجزئي /التكويتٍ

عدد وضعيات إدماج 
 ميداف

03 12 10 19 // 07 16 03 54 
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 " الأنشطة المحَُدَّدة للتحليل10الملحق رقم "

 برديد كل من الدادة والمحور والدرس والنشاط الدقصود بالدراسة

 الصفحة النشاط التعليمي الدرس المحور أو الدقطع الدادة
التًبية 

 الإسلبمية
 21 أتعرؼ على الحج )أناقش وأستنتج( الحج أحكامو وحكمو الدقطع الأوؿ

 24 كلفكم أستاذكم )أطبق(
 25 للمجتمع الجزائري )أطبق(

 28 أتعرؼ على آدابي )أناقش وأستنتج( من آدابي وأخلبقي في أسرتي
 30 كيف ألتزـ بهذه الآداب )أناقش(

 30 حضر خطابا قصتَا )أطبق(
مواقف وعبر من حياة أولر العزـ 

 من الرسل
 33 أتعرؼ على أولر العزـ )أناقش وأستنتج(

 35 أقتدي بهداىم )أناقش وأستنتج(
 35 أعرض عل زملبئك )أطبق(

)حديث مقومات دين الإسلبـ  الدقطع الثاني
 جبريل(

 40 أشرح الحديث )أناقش وأستنتج(
 42 أىتدي وأستدؿ )أناقش وأستنتج(

 43 اذكر ثلبث فوائد )أطبق(
 55 كيف أصل رحمي )أناقش وأستنتج( صلة الرحم

 56 ألتزـ بصلة الرحم )أناقش وأستنتج(
 57 اكتب فقرة )أطبق(

 60 أتعرؼ على الأحداث )أناقش وأتعرؼ( الستَة النبوية من الفتح إلذ الوفاة
 63 لخص في فقرة )أطبق(

 64 أقتدي بالرسوؿ )أناقش وأستنتج(
 70 أشرح الحديث )أناقش وأستنتج( من كبائر الذنوب عقوؽ الوالدين الدقطع الثالث

 71 أىتدي وأستدؿ )أناقش وأستنتج(
 72 بتُّ من خلبؿ )أطبق(

 74 أتعرؼ على )أناقش وأستنتج( حسن الجوار
 76 بتُّ في جدوؿ )أطبق(

 76 ألتزـ بحسن الجوار )أناقش وأستنتج(
 81 استخلص الصفات )أطبق(مواقف ودروس من ستَة الخلفاء 
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 81 أعتبر من مواقف )أناقش وأستنتج( الراشدين
 82 كيف نقتدي )أطبق(

التًبية 
 الإيدانية

أهمية طلب العلم ووجوبو )للبحث  العلم غاية طلب مقدمة
 والاكتشاؼ(

13 

 15 علبقة العم بالعمل)للبحث والاكتشاؼ(
 16 دور طالب العلم )للبحث والاكتشاؼ(

 22 خصائص الكوف )للبحث والاكتشاؼ( حقيقة الكوف حقائق ومفاىيم
الكوف من خلبؿ القرآف )للبحث 

 والاكتشاؼ(
24 

بذاه الكوف )للبحث  واجب الإنساف
 والاكتشاؼ(

25 

 32 طبيعة الإنساف )للبحث والاكتشاؼ( حقيقة الإنساف
 34 كرامة الإنساف )للبحث والاكتشاؼ(

 36 مسؤولية الإنساف )للبحث والاكتشاؼ(
 40 حقيقة الحياة )للبحث والاكتشاؼ( حقيقة الحياة والدصتَ

 43 والاكتشاؼ(حقيقة الدصتَ )للبحث 
 47 تصور خاطئ )للبحث والاكتشاؼ(

مدخل للبحث والاكتشاؼ )للبحث  المحكم والدتشابو تنزيو الله تعالذ
 والاكتشاؼ(

53 

تعريف المحكم والدتشابو )للبحث 
 والاكتشاؼ(

53 

 54 واجب الدسلم بذاه )للبحث والاكتشاؼ(
 61 تعالذ )للبحث والاكتشاؼ(أسس تنزيو الله  تنزيو الله تعالذ

 62 من تنزيو الله تعالذ )للبحث والاكتشاؼ(
 64 خطورة عدـ التنزيو )للبحث والاكتشاؼ(

 78 بياف الله تعالذ لوعوده )للبحث والاكتشاؼ( صدؽ وعد الله تعالذ
 80 صدؽ الوعد )للبحث والاكتشاؼ(
خطورة القوؿ بخلف الوعد )للبحث 

 والاكتشاؼ(
81 
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العلبقات 
 الإنسانية

 88 لداذا الأمر والنهي )للبحث والاكتشاؼ( الأمر والنهي
مواصفات الآمر والدأمور )للبحث 

 والاكتشاؼ(
90 

خطورة عدـ الأمر والنهي )للبحث 
 والاكتشاؼ(

94 

الغاية من الولاية والبراءة )للبحث  الولاية والبراءة
 والاكتشاؼ(

101 

 105 طرؽ ثبوت )للبحث والاكتشاؼ(
 106 تصورات خاطئة )للبحث والاكتشاؼ( 

الدؤمن عنصر ختَ وتوافق )للبحث  علبقة الفرد الدؤمن بغتَه
 والاكتشاؼ(

112 

علبقة الدؤمن بأخيو الإنساف )للبحث 
 والاكتشاؼ(

113 

الاختلبؼ الدشروع والاختلبؼ المحظور 
 )للبحث والاكتشاؼ(

117 

التًبية 
 الددنية

لاحظ السندات واستنتج مزايا الطرؽ البديلة  الصلح مبدأ اجتماعي وحضاري الحياة الجماعية
 لحل الخلبفات

13 

استثمر السندات واستخلص دور الصلح في 
 تكريس قيم السلم والأمن

15 

استثمر السندات في بناء مفهوـ التدرج في 
 التقاضي

19 

القضاء في دور مؤسسات 
 الاستقرار والسلم

لاحظ السندات ترجم أو حوّؿ الدخطط 
الدنجز إلذ تقرير لأىم الدراحل التي بسر بها 

 الدعوى القضائية

23 

أدرس السندات واستنتج دور مؤسسات 
 القضاء في حماية المجتمع

27 

استثمر السندات واستخلص شروط المحاكمة  تقرير عن جلسة لزاكمة
 العادلة

31 

 37لاحظ السندات وصنف حقوؽ الإنساف النصوص الدرجعية لحقوؽ  الحياة الددنية
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 الواردة فيها الإنساف والدنظمات الإنسانية
تأمل السندات واستخلص  أهمية الحقوؽ في 

 بناء شخصية الطفل
43 

استثمر السندات لتبرىن أف الدرأة شريك 
 أساسي في لرالات التنمية

47 

المجتمع في تكريس الحقوؽ دور 
 بأداء الواجبات

استخلص من السندات العلبقة بتُ معرفة 
 القانوف وأداء الواجبات

51 

استثمر السندات لاستنتاج أبرز الدهاـ الوطنية 
 التي تقوـ بها الأحزاب والنقابات

53 

استثمر السندات في إعداد فقرة حوؿ ظروؼ  السلوؾ السوي
 الجزائري نشأة الذلبؿ الأحمر

55 

لاحظ السندات واستنتج دور الذلبؿ الأحمر 
 الجزائري في إحقاؽ الحق

57 

الحياة الديدقراطية 
ومؤسسات 
 الجمهورية

لاحظ السندات واستنتج مكانة الدستور في  الدستور أوؿ مصدر للتشريع
 ىرـ القوانتُ

63 

لاحظ السندات واستخلص دور الدستور في 
 الدولةتنظيم شؤوف 

65 

لاحظ السندات وصنّف الحقوؽ والواجبات 
 التي تضمنتها

67 

الدستور وستَ مؤسسات 
 الجمهورية

لاحظ السندات ووضح دور الدستور في 
 تأسيس وتنظيم مؤسسات الجمهورية

69 

لاحظ السندات واستخلص الطابع الشعبي 
 لدؤسسات الجمهورية

71 

ىذه لاحظ السندات واستخلص دور 
 الدؤسسات في حماية الدولة والمجتمع

73 

احتًاـ القانوف أساس العدؿ 
 والأمن

استثمر السندات لاستنتاج أهمية احتًاـ 
 القانوف في المجتمع

77 

الجزائر  التاريخ
(1870-

السياسة الاستعمارية في الجزائر 
 وبذدد الدقاومة الوطنية

 22 مصادرة الأراضي
 26 سياسة التنصتَ
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 34 الدقاومة السياسية والفكرية (1953
مسار الحركة الوطنية خلبؿ 

-1939. 2الحرب العالدية
1945 

نشاط الحركة الوطتٍ خلبؿ الحرب العالدية 
 الثانية

50 

رد الفعل الجزائري على موقف الحلفاء من 
 1943بياف 

52 

 54 1945ماي  08لرازر 
إعادة بناء الحركة الوطنية عقب 

 2الحرب العالدية
 56 الخارطة السياسية للجزائر متمثلب في ابذاىاتها

 60 الدنظمة الخاصة
 62 الحركة الوطنية والتحرر العربي

الثورة التحريرية  
الكبرى 
1954-
1962 

 74 تأسيس اللجنة الثورية للوحدة والعمل برضتَ الثورة واندلاعها
 78 الاجتماعات السرية

 90 فعل الرأي العاـ الدولرردود 

انتشار الثورة وتنظيمها بتُ  
54-56 

 94 النتائج والانعكاسات
 97 مؤبسر الصوماـ ومرحلة التنظيم الدؤسساتي

 104 التنظيم الجماىتَي
الدفاوضات الجزائرية واستعادة  

 السيادة الوطنية
 128 الحل السلمي بتُ الجانب الفرنسي والجزائري

 132 أوضاع الجزائر غداة الاستقلبؿ
 134 الاختيارات الكبرى لإعادة الدولة الجزائرية

الجزائر والقضايا 
 الدولية

القضايا الدولية من خلبؿ مواثيق 
 الثورة التحريرية والدولة الجزائرية

 148 أسس السياسة الخارجية
 149 كيف نستَ نشاطنا الدولر

الدولية الألشية الجزائر والدنظمات 
 الإقليمية والاقتصادية

 152 الجزائر ومنظمة الأمم الدتحدة
 154 الجزائر ومنظمة الوحدة الإفريقية
 161 الجزائر ومنظمة الدؤبسر الإسلبمي

الجزائر وبوادر النظاـ الدولر 
 الجديد

 166 موقف الجزائر من النظاـ الدولر الجديد

الدوقع  الجغرافيا
والخصائص 
الطبيعية في 

الدوقع الفلكي والجغرافي والدساحة 
 والأبعاد

 10 الدوقع الفلكي
 10 الدوقع الجغرافي

 11 الدساحة والأبعاد
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 السلبسل الجبلية الجزائر
 السهوؿ
 الصحراء

 19 السلبسل الجبلية
 21 السهوؿ
 24 الصحراء

 الدناخ وخصائصو
 الدياه
 النباتيالغطاء 

 28 العوامل الدؤثرة في مناخ الجزائر
 32 الدياه في الجزائر

 33 الأقاليم النباتية في الجزائر
السكاف والتنمية 

 في الجزائر
 التعمتَ

 العوامل الدتحكمة
 40 مراحل التعمتَ في الجزائر
 41 مرحل تطور عدد السكاف

 46 توزيع السكاف
 الدوارد الطبيعية

 الدوارد الدتجددة وغتَ الدتجددة
 57 الإمكانات الزراعية

 59 الطاقة والدعادف
 65 الطاقة الشمسية

 التنمية: الفلبحة، الخدمات
 الدتغتَات الاقتصادية

 73 الدخطط الوطتٍ للتنمية الفلبحية والريفية
 87 استًاتيجية التنمية في الدواصلبت

 95 الدتغتَات الاقتصادية
مشاكل البيئة 
والكوارث 
الطبيعية في 

 الجزائر

 104 الجفاؼ الجفاؼ، الالصراؼ، التصحر
 105 الالصراؼ

 106 التصحر 
 115 أثر النفايات على صحة الإنساف والبيئة الزلازؿ، الفيضانات

 124 آثار الزلازؿ في الجزائر
 128 آثار الفيضانات

 132 خطر الجراد الجراد
علوـ 

الطبيعة 
 والحياة

التغذية عند 
 الإنساف

أبرز بذريبيا التحولات التي تطرأ على إحدى  برولات الأغذية خلبؿ الذضم
 مكونات الخبز

10 

أبرز التحولات التي تطرأ على غذاء الخبز في 
 مستويات أخرى للؤنبوب الذضمي

11 

 13 أبتُّ الدعتٌ البيولوجي للهضم
 24 أبتُّ دور الدـ الدغذيات في العضويةنقل 

 26أحدد مسار نقل الدغذيات وثنائي الأكسجتُ 
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 في العضوية
أتعرؼ على عواقب السلوكات الغذائية غتَ  التوازف الغذائي

 الصحية
39 

 41 أوظف الدبادئ الأساسية للتغذية الدتوازنة
التنسيق الوظيفي  

 في العضوية
والفعل اللبإرادي الحركة الإرادية 

 الحركي
 58 أحلل حركة إرادية

 60 أميّز خصوصيات الحركة اللبإرادية
 64 أبتُّ تأثتَات لستلف الدواد الدخدرة وعواقبها اختلبؿ الاتصاؿ العصبي

أتعرّؼ على الحواجز الطبيعية التي تستعملها  الاستجابة الدناعية
 الغريبةالعضوية لحماية نفسها من الأجساـ 

69 

 71 أظهر لشيّزات الخط الدفاعي الثاني للعضوية
 75 أبتُّ قدرة العضوية على بسييز الذات واللبذات

انتقاؿ الصفات 
 الوراثية

 90 أصف مراحل تشكّل الأمشاج الذكرية من تشكل الأمشاج إلذ الإلقاح
 92 أميّز مراحل تشكّل الأمشاج الأنثوية

 98 الإلقاح في ضماف استمرارية النوعأبتُّ دور 
 103 أميّز بتُ صفات الفرد دعامة انتقاؿ الصفات الوراثية

 105 أبتُّ مقر الدعلومة الوراثية
 107 أحدّد الدعامة الوراثية على مستوى النواة

 110 أتعرّؼ على بعض الاختلبلات الكروموزومية الاختلبلات الوراثية
 112 أسباب بعض الأمراض الوراثيةأحدّد 

 115 أبتُّ خطورة الزواج بتُ ذوي القرابة
 08 ثري الحرب قضايا اجتماعية  الفصل الأوؿ اللغة العربية

 10 ذكرى وندـ
 16 الضحية والمحتاؿ

 22 سائل
 28 ثقافة الصورة الإعلبـ والمجتمع 

 30 الصحافة والأمة
 36 الشاشاتأسرى 

 42 تلك الصحافة
 48 الإنسانية ومشكلبتها التضامن الإنساني الفصل الثاني
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 50 وكالة الأونروا
تَُ فػُؤَادَ الصغتَ؟  62 من يُُِ

 68 مفاخر الأجناس شعوب العالد 
 70 من معتقدات الذنود

 82 أنا الإفريقي
العربية وبرديات التقدـ العلمي اللغة  العلم والتقدـ التكنولوجي

 والتكنولوجي
88 

 96 التقدـ العلمي والأخلبؽ
 102 فضل العلم

 108 تلوث البيئة التلوث البيئي  الفصل الثالث
 116 التوازف البيئي ومكافحة التلوث

 122 مظاىر تلوث البيئة
 128 معرض غرداية الصناعات التقليدية 

 130 سجّاد أمّي
 142 قصّة الفخّار

 148 ىجرة الكفاءات الذجرة الداخلية والخارجية 
 150 مهجَّروف ولا عودة

 162 شوؽ وحنتُ إلذ الوطن
التًبية 

 التشكيلية
الثلبثي الأوؿ 

 والثاني
 08 الأسلوب التكعيبي الرسم والتلوين

 14 الأسلوب التجريدي
 20 الأسلوب السريالر
 24 الأسلوب الدستقبلي

 29 التباين اللوني
 34 الوحدة والتنوع

 44 الشعار الدبتكر فن التصميم الثلبثي الثالث
 49 التصميم الدعاصر
 53 الإعلبـ الغرافيكي
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 " القيم والمواقف حسب الميادين10الملحق رقم "

 القيم والدواقف حسب الديادينلراؿ 

 القيم الخام القيم المستخلصة حسب المجال مجال القيم والمواقف حسب الدليل المنهجي الميدان
الذوية  اللغات

 الجزائرية
 إيقاظ الشعور بالانتماء إلذ وطنو الجزائر وأمتو.-
 يعتز ويقدّر مكونات الذوية الجزائرية ويحتـً رموزىا.-
 الخلقية والدينية الدستمدة من مكونات الذوية الجزائرية من خلبؿ النصوص اللغوية.ينمي القيم -
 يعتز بلغتيو الوطنيتتُ.-

 الانتماء إلذ الوطن
 الاعتزاز بالذوية

 تقدير الذوية
 احتًاـ رموز السيادة

 القيم الخلقية
 القيم الدينية

 الاعتزاز باللغة.

 الانتماء-
 الاعتزاز-
 التقدير-
 الاحتًاـ-
 لوحدةا-
 الوعي-
 الدصتَ الدشتًؾ-
 المحافظة-
 الانسجاـ-
 التعاوف-
 التضامن-
 العمل الجماعي-
 الصدؽ-
 الدساهمة-
 الاستماع-

الضمتَ  
 الوطتٍ

للؤمة إلذ مستوى الوعي )الضمتَ( الوطتٍ باقتناعو بوحدة الانتماء يرقي شعوره بالانتماء -
 والدصتَ الدشتًؾ للؤفراد والمجموعات الوطنية الدكونة للؤمة.

 يحافظ على الرموز الوطنية ويدافع عنها.-
 يتبتٌ التصرفات الدرتبطة بقيم الوطن وأخلبؽ الامة.-
 يتحلى بالأخلبؽ الدينية والددنية للوطن والأمة.-
 يقتنع بضرورة الحفاظ والدفاع على انسجاـ الأمة وحدود الوطن.-
 يدتن الصلة بالتًاث الفكري واللغوي والأدبي للؤمة الجزائرية.-
 يعي قيمة الدنجزات الأدبية والفكرية للؤمة ومساهمتها في التًاث العالدي.-

 وحدة الانتماء
 الوعي

 الدصتَ الدشتًؾ
 المحافظة.

 الأخلبؽ الددنية
 الدفاع عن الانسجاـ
 متانة الصلة بالتًاث

 الاعتزاز بالعلماء والأدباء
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 الحوار- يعتز بعلماء الأمة وأدباءىا.-
نبذ العنصرية -

 والعنف
 الفضوؿ-
 الانفتاح-
 تقبل الاختلبؼ-
 التعايش-
 التواصل-
 فهم العصر-
 التمثل-
 الرسوخ-
 التشبع-
 الاىتماـ-
 الاستدلاؿ-
 النشر-
 الدسؤولية-
 العلمية-
 العقلبنية-
 الالتزاـ -

 يتحلى بروح التعاوف والتضامن والعمل الجماعي والصدؽ في التعامل.- الدواطنة 
 يساىم في الحياة الثقافية للمدرسة والحي أو القرية.-
 العنصرية والعنف بدختلف أشكالذا.ينتهج أساليب الاستماع والحوار، وينبذ -

 التعاوف
 التضامن

 العمل الجماعي
 الصدؽ في التعامل
 الدساهمة في المجتمع

 الاستماع
 الحوار

 نبذ العنصرية والعنف
التفتح  

على 
 العالد

 يبدي فضولو الفكري والعلمي.-
 يتفتح على الآداب الإقليمية والعالدية.-
 والثقافات الأخرى.يتفتح على اللغات الأجنبية -
 يتقبل الاختلبؼ، ويسعى إلذ التعايش السلمي مع الآخرين.-
 يحتـً ثقافات وحضارات العالد.-
 يحب التواصل والتبادؿ مع الغتَ.-
 يستخلص من بذارب الآخرين ما يدكنو من فهم عصره وبناء مستقبلو.-

 الفضوؿ
 الانفتاح على الأدب
 الانفتاح على اللغات

 تقبل الاختلبؼ
 التعايش السلمي
 احتًاـ الثقافات

 التواصل
 فهم العصر

العلوـ 
 والتكنولوجيا

الذوية 
 الجزائرية

 يتمثل التعاليم الإسلبمية التي برث على العلم والدعرفة.-
 يعمل على ترسيخ البعد العلمي والتكنولوجي في الثقافة الوطنية.-

 لتعاليم*التمثل با
 *ترسيخ البعد العلمي والتكنولوجي
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 التنمية- *التشبع يتشبع بالدوروث العلمي والتكنولوجي الوطتٍ.-
 التنمية الدستدامة-
 التفكتَ في الأجياؿ-
 الحماية-
 الاطلبع-
 الاستفادة-
 التوظيف-
 التثمتُ-
 التًشيد-
 التبتٍ-
 التمسك-
 التنوع-
 الاكتشاؼ-
 التطوير-
 الدشاركة-
 الفعالية-
 احتًاـ الغتَ-
 الدبادرة-
 التصرؼ بوعي-

الضمتَ  
 الوطتٍ

 يعتز بانتمائو للجزائر.-
يهتم بالدساهمات العلمية للعلماء الجزائريتُ والعرب والدسلمتُ ويسعى إلذ توسيع انتشارىا -

 والاستدلاؿ بها.
 يبدي انشغالو بالإشكاليات الدطروحة في المجتمع.-
 ابذاه القضايا الدرتبطة بالصحة والمحيط والتوازنات الكبرى.يحسّ بالدسؤولية -

 الاعتزاز بالانتماء
 الاىتماـ

 الاستدلاؿ
 النشر

 الانشغاؿ
 الدسؤولية الصحية

 يحتـً آراء الآخرين والأطروحات ذات الطابع العلمي.- الدواطنة 
 يتبتٌ الدعايتَ العلمية التي بسكنو من تثمتُ واحتًاـ حقوؽ الإنساف.-
 يتحلى بروح الدسؤولية ابذاه المحيط والبيئة والطبيعة.-
 يستغل الثروات الطبيعية بوعي وعقلبنية لزتًما الدقاييس الدعتمدة في الوطن.-
 يحافظ على الدمتلكات العامة والخاصة.-
 يحتـً الدلكية الفردية.-
 يلتزـ بقواعد العدالة الاجتماعية والتضامن والتعاوف واحتًاـ الحياة.-
 يحتـً ويدافع عن مبادئ التنمية الدستدامة للمحافظة على حظوظ الأجياؿ الدقبلة.-

 احتًاـ الآراء
 الطرح العلمي

 تبتٍ الدعايتَ العلمية
 روح الدسؤولية

الوعي والعقلبنية في استغلبؿ الثروات 
 الطبيعية

 المحافظة على العاـ والخاص-
 احتًاـ الدلكية الفردية-
 لتنظيماتالالتزاـ بالقواعد وا-
 التضامن-
 التعاوف-
 احتًاـ الحياة-
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 التنمية الدستدامة-
 التفكتَ في الأجياؿ-

 أساليبانتهاج -
 الانفتاح-
 الدسايرة-
 التعامل السلمي-
 حسن التصرؼ-
 العقلبنية-
 التدرج-
 التفكتَ النقدي-
 الاستقراء-
 الدوضوعية-
 التشبع بالدعالد-
 إدراؾ التنوع-
 بعث الحياة الثقافية-
 التمسك بالدوروث-
 إدراؾ أهمية الدنتوج-
 تقبل الثقافات-

التفتح  
على 
 العالد

يعزز قيمة الوطنية يددىا بالقيم الدتعلقة بحقوؽ الإنساف وحماية البيئة والأرض على الدستوى -
 العالدي.

 يطلع على التًاث العالدي ويستفيد من الاكتشافات العلمية.-
 يستعمل التًميز العالدي.-
 يقبل على استعماؿ الوسائل العصرية والتكنولوجية فيما يضمن التنمية الدستدامة.-
 يثمن في مسعى تدريُي ثقافة لرتمع الدعرفة ويتبتٌ قواعد استهلبؾ مناسبة.-

 الاعتزاز بالوطنية-
 حقوؽ الإنساف-
 حماية البيئة-
 الاطلبع على التًاث العالدي-
 من الاكتشافات الاستفادة-
 يستعمل التًميز العالدي-
 استعماؿ الوسائل-
 تثمتُ ثقافة لرتمع الدعرفة-
 ترشيد الاستهلبؾ-

العلوـ 
الإنسانية 

 والاجتماعية

الذوية 
 الجزائرية

 يحتـً الدبادئ الدؤسسة للؤمة الجزائرية، ويتبتٌ مواقف وسلوكات إيُابية إزاءىا.-
 الشخصية الوطنية.يتمسك بدكونات الذوية ومقومات -
ينمي الوعي بالذوية الوطنية من خلبؿ التعرؼ على التنوع الثقافي واكتشاؼ بذذره التاريخي -

 والجغرافي والاجتماعي.

 احتًاـ الدبادئ-
 تبتٍ مواقف وسلوكات-
 التمسك-
 تنمية الوعي-
 التعرؼ على التنوع-
اكتشاؼ الجذور التاريخية والجغرافية -

 والاجتماعية
 الاحتًاـ- يتعرؼ ويحتـً الدؤسسات والرموز الوطنية ويلتزـ بحمايتها والدفاع عنها.- الضمتَ 
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 يعتز بالانتماء إلذ الوطن ويتفانى في الحفاظ على وحدتو.- الوطتٍ
 يقدر أهمية التًاث الدادي والتاريخي والجغرافي والثقافي والديتٍ للؤمة ويعمل على حمايتو وتطويره.-
 معو.يدتن ويقوي بسسكو بوطنو ولرت-

 الالتزاـ-
 الحماية-
 التقدير-
 التطوير-
 التمسك بالوطن والمجتمع-

 يشارؾ بفعالية في الحياة الديدقراطية.- الدواطنة 
 يتحلى بروح الدسؤولية.-
 يحتـً الغتَ.-
 يتحلى بروح الدبادرة وروح التضامن.-
 والبيئة.يقدر إطار الحياة ويتصرؼ بوعي فيما يخص حماية المحيط -
 ينتهج أساليب الحوار في معاملبتو مع الآخرين وينبذ العنصرية والعنف بدختلف أشكالذما.-

 الدشاركة-
 الفعالية-
 التحلي بروح الدسؤولية-
 احتًاـ الغتَ-
 الدبادرة-
 التضامن-
 التصرؼ بوعي-
 انتهاج أساليب الحوار-
 نبذ العنصرية والعنف-

التفتح  
على 
 العالد

 الجزائر في المحافل الدولية. يقدر مكانة-
 يتفتح على الحضارات والثقافات الأخرى بدا يدكنو من فهم ومسايرة عصره.-
يقدر دور الدؤسسات الحكومية وغتَ الحكومية في تسيتَ شؤوف العالد ويعي علبقتها بالحياة -

ين، ويعمل الوطنية تأثتَا وتأثرا، يتقبل الاختلبؼ وثقافات الشعوب الأخرى والعيش مع الآخر 
 على التواصل والتعامل السلمي معها.

 التقدير-
 الانفتاح-
 فهم العصر-
 الدسايرة-
 تقدير الدؤسسات-
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يستفيد من بذارب المجتمعات الإنسانية ويستخلص منها الدروس والعبر بدا يدكنو من فهم عصره -
 وحسن التصرؼ فيو.

يكتسب الأنماط الفكرية التي تسمح لو بعقلنة النشاطات والتجارب الإنسانية في فائدة لرتمعو -
 ولرتمعات أخرى.

من الدواد الاجتماعية ثقافة بسكنو من الدساهمة في تسيتَ أزمات وحل مشكلبت في يكتسب -
 لزيطو الاجتماعي.

 يفهم الأسس والقواعد الدنظمة لدواد العلوـ الاجتماعية.-
 يبتٍ الدفاىيم الخاصة بالدواد الاجتماعية بشكل تدريُي )الأولية منها والتصنيفية الارتباطية(.-
 السندات الأخرى ليستخلص منها ما يدكنو من بناء الدعرفة. يقرأ النصوص ويستقرئ-
 يدارس الفكر النقدي ويصدر أحكاما موضوعية.-
 يتعرؼ على امتدادات مكتسباتو من الدواد الاجتماعية في المحيط الاجتماعي.-
 يتعلم التاريخ الوطتٍ بدختلف مراحلو.-
 يحلل السندات بدا فيها النصوص ليستخلص منها النتائج الدنتظرة. -

 وعي العلبقات-
 تقبل الاختلبؼ والثقافات-
 التواصل-
 التعامل السلمي-
 الاستفادة من التجارب-
 حسن التصرؼ-
 فهم العصر-
 عقلنة النشاطات-
 تسيتَ الأزماتالدساهمة في -
 حل الدشكلبت-
 فهم الأسس والقواعد-
 التدرج في البناء-
 لشارسة التفكتَ النقدي-
 الاستقراء-
 الدوضوعية في الأحكاـ-

الفنوف 
والرياضة 

 البدنية

الذوية 
 الجزائرية

 الانتماء- والوطنية.يعزز الانتماء إلذ الذوية الجزائرية بالتشبع بالدعالد الثقافية والفنية والدوسيقية والرياضية -
 التشبع بالدعالد-

 

الضمتَ 
 الوطتٍ

ينمي الوعي بالذوية الثقافية الوطنية من خلبؿ إدراؾ التنوع الثقافي للؤمة الجزائرية وبذذره التاريخي -
 والجغرافي والاجتماعي.

 الوعي بالذوية-
 إدراؾ التنوع-
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 الاعتزاز بالتًاث- يعتز بتًاثو الفتٍ والثقافي ويحافظ عليو ويحميو.-
 المحافظة-
 الحماية-

ينمي مواقف وسلوكات تساىم في جماؿ البيئة الطبيعية والحضرية وحمايتها، وفي بعث الحياة - الدواطنة 
 الثقافية، والتمسك بالدتَاث والتًاث الثقافي والحضاري.

 الدساهمة-
 الحماية-
 بعث الحياة الثقافية-
 التمسك بالدوروث-

التفتح 
 على
 العالد

 يدرؾ الأهمية الحضارية للمنتوج الثقافي والفتٍ ومدى مساهمتو في إثراء التًاث العالدي.-
 يتقبل ثقافات الشعوب الأخرى، ويعمل على التواصل والتعامل معها.-

 إدراؾ أهمية الدنتوج-
 تقبل الثقافات-
 التواصل والتعامل-
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 " التصنيف الأولي للقيم المخطط لها في المناهج10الملحق رقم "

 التصنيف الأولر للقيم الدخطط لذا في الدناىج

تصنيف القيم  القيم الخاـ من الدناىج
حسب 
 المجالات

 القيم النهائية الشاملة

التمثل، النشر، المحافظة، الاستسلبـ، الرضا، الدراقبة، الخشية، الالتجاء، 
 الدعاء، التوكل، الاعتماد، الطمأنينة، الراحة.

 متثاؿالمحافظة والا قيم إيدانية
 الاقتناع والدعوة

 الاستسلبـ والرضا
 الدراقبة والخشية

 الالتجاء والدعاء
 التوكل والاعتماد
 الطمأنينة والراحة

التعاوف، التضامن، العمل الجماعي، الدساهمة، الفعالية، الدشاركة، 
 التمسك.

 التضامن والتآزر قيم اجتماعية
 التعاوف والدساهمة
 التمسك والفعالية

 الجماعي والدشاركةالعمل 
 الحلم والتسامح
 العدؿ واليقظة

 التعاوف والتكافل
 التشبع قيم جمالية التشبع، النظافة، الذوؽ الفتٍ، الانتقاء، الإبداع.

 النظافة
 السلبمة العامة

 الذوؽ الفتٍ
 الانتقاء والإبداع

العقلبنية، التدرج، التفكتَ النقدي، الاستقراء، الدوضوعية، الاكتشاؼ، 
التطوير، انتهاج أساليب، التصرؼ بوعي، الدبادرة، الاستفادة، التوظيف، 
التًشيد، الاطلبع، العلمية، الفضوؿ، الاستدلاؿ، الرسوخ، التبتٍ، 

 التثمتُ.

 العقلبنية والدوضوعية قيم نظرية
 التدرج والاستقراء

 التفكتَ النقدي والاستدلاؿ
 التوظيف والتصرؼ بوعي
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 الدبادرة والاكتشاؼ
 ضوؿ والاطلبع الف

 التًشيد والتطوير
 الرسوخ والتبتٍ

 الاستفادة والتثمتُ
 التقدير والاىتماـ قيم أخلبقية التقدير، الاحتًاـ، الصدؽ، الحوار، الاستماع، الاىتماـ، الالتزاـ.

 الحوار والاستماع
 الاحتًاـ والالتزاـ
 الصدؽ والأمانة

 التنمية الدستدامة قيم اقتصادية مية، التفكتَ في الأجياؿالتنمية الدستدامة، إدراؾ أهمية الدنتوج، التن
 إدراؾ أهمية الدنتوج

 التنمية والتفكتَ في الأجياؿ
 احتًاـ الدلكية العامة والفردية

التشبع بالدعالد، إدراؾ التنوع، بعث الحياة الثقافية، التمسك بالدوروث، 
تقبل الاختلبؼ، تقبل الثقافات، احتًاـ الغتَ، الانفتاح، التنوع، ، 

التعايش، التواصل، فهم العصر، نبذ العنصرية والعنف، الانسجاـ، 
 الحماية.

 التشبع بالتًاث والتمسك بو قيم إنسانية
 إدراؾ التنوع واحتًاـ الغتَ

 بعث الحياة الثقافية وتقبل الثقافات
 التنوع والتعايش

 الانفتاح وتقبل الاختلبؼ
 التواصل ونبذ العنصرية والعنف

 العصر والانسجاـ فهم
 الحماية والصيانة

الانتماء، الاعتزاز، الوحدة، الوعي، الدصتَ الدشتًؾ، الدسايرة، التعامل 
 السلمي، حسن التصرؼ، الدسؤولية.

 الانتماء والاعتزاز قيم سياسية
 الوعي وحسن التصرؼ

 الدسايرة والتعامل السلمي
 الدسؤولية والقيادة
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 قبل التحكيممحتوى القيم في المناهج التعليمية " البطاقة الأولية لتحليل 10الملحق رقم "
 بطاقة تحليل المحتوى

 مفهومها القيمة مفهوم المجال المجال
ميل الفرد الشديد لدعرفة حقيقة ما  قيم إيدانية

وراء الطبيعة، ومعرفة أصل الإنساف 
وخالقو ومصتَه، والإيداف بوجود قوة 
عظيمة تسيطر وتتحكم في العالد 
وتوجهو فيسعى باستمرار إلذ معرفتها 

 أو إلذ الارتباط بها والتقرب منها

الظروؼ  بسسك الدتعلم بواجباتو من فرائض وسنن ونوافل إيدانا منو بتقربو بها إلذ الخالق، مع الالتزاـ الصارـ بها في جميع المحافظة والامتثاؿ
 والأمكنة، وتلبية لذلك دوف تردد. 

عملو، لو هنفسي لدا يُده من أدلة توجال وذعانإ أخْذُ الدتعلم لِشَيْءٍ والارْتيِاحُ إليَْو عَلَى أنَّو الصَّوابُ وَالحقَِيقَةُ، بالتالر الاقتناع والدعوة
الفضيلة والتنفتَ من  بربيبعلى فعل الختَ واجتناب الشر والأمر بالدعروؼ والنهي عن الدنكر، و  الآخرين لحثإضافة 
 .واتباع الحق ونبذ الباطل ،الرذيلة

الاستسلبـ 
 والرضا

 خضوع الدتعلم وإذعانو لأمر الله دوف خوؼ أو إكراه، مع سكوف القلب لدا اختاره الله باعتباره الأمثل بتُ الخيارات.

لصماع ، مستعينا في ذلك باعلى ظاىره وباطنو الخالقباطلبع  بصورة دائمة؛ يقينا منو و الذاتيلسلوك الدتعلم عملية رصد الدراقبة والخشية
 للجوارح، وسكينة وخضوعا وتألدا للقلب. وانقباض وسكوف

 اعناية  واستمدادلل اطلبقصد الدتعلم لله والاحتماء بو شعورا بالضعف والذواف أماـ عظمتو، مع الخضوع والاستكانة لو  الالتجاء والدعاء
 .فيما عنده من الختَ ةورغب، لمعونةل

طمعا في الحصوؿ على  والثقة بو والاطمئناف لو، وطلب الكفاية منو وحده لالاعتماد على الله عز وج الدتعلم في صدؽ التوكل والاعتماد
 إجازة الله بعد التزامو بدا أمره بو ونهاه عنو.

 .لارتياح الداخلي والرضى النفسيسكينة الدتعلم لقلبو واستقراره على منهج الله تعالذ، مع الشعور با الطمأنينة والراحة
تتضمن الاىتماـ بالناس ولزبتهم  قيم اجتماعية

ومساعدتهم وخدمتهم، والنظر إليهم 
 .. أيياسي أو الاقتصاديالجانب الدادي أو الروحي أو الس ذلك في أدائو، يشمل ما يقصّر الآخرَ  الدتعلم بأداءالتزاـ  التضامن والتآزر

 إليها، كما يدكن أف يكوف تبادليا مكملب لنقص كل طرؼ ليصبح تعاضدا وترابطا. تقدنً الدساعدة للآخر عند الحاجة
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نظرة إيُابية كغايات لا وسائل 
لتحقيق أىداؼ شخصية، وبذسد نمط 

 التلميذ ذا الاىتمامات الاجتماعية

العمل الدشتًؾ للمتعلم في صالح الأعضاء والاستغناء عن الوسيط، مع تشجيعو لكل عضو في المجموعة للئسعاؼ أو  التعاوف والدساهمة
 الدساندة بالطريقة التي لو قدرة فيها.

التمسك 
 والفعالية

في الواقع جراء اتباع برنامج معتُ، مع لرابهة التحديات والعقبات في سبيل  على إحداث أثر قوي تووقدر  الدتعلم تأثتَ
 برقيق الدوضوع دوف ملل أو استسلبـ.

العمل الجماعي 
 والدشاركة

أو فريق  لرموعة للمتعلم سواء في التخطيط أو العمل أو النتائج؛ في لرهود تعاونّي لأفرادالدخالطة والدقاسمة الإيُابية 
يعتقد الأفراد فيها أفّ عملهم مع بعضهم  تشاركيةلا يتحقق ىذا إلا في بيئة اجتماعية لتحقيق ىدؼ مشتًؾ؛ حيث 

  ل.ىو من أجل الحصوؿ على نتائج أفضل لشا إذا قاموا بجهودىم بشكل منفص

 ،إلذ آفاؽ الحلم والسماحة لنفسبا اسمو  لدقصد؛اابتغاء الشخصية بالسماحة وسعة الصدر  وعن حقوق الدتعلم تنازؿ الحلم والتسامح
رغم قدرتو على الرد عليها  وأخطاء منهم إساءات ليتحمل في ذلك، وتلطفا بدن ىم برت يده وقدرتو بزلقاً بأخلبؽ الله

 بغلظة.
، شرط بذسيد ذلك مع عطاء كلِّ ذي حقٍّ حقَّوبإ ؛تسوية الدستحقتُ في حقوقهممع لحقوؽ الواجبة ل الدتعلمبسط  العدؿ واليقظة 

الذات؛ أي "إعطاء الواجب الذاتي وأخذه"، والحرص والتنبو بذاه كل من يريد مساسا بدائرة الذات أو بيئة العمل أو 
 الوطن.

تعبر عن الاىتماـ بالجماؿ وبالشكل  قيم جمالية
بالتناسق، وبذسد نمط التلميذ ذا و 

 الاىتمامات الفنية والجمالية

 اقتناع الدتعلم بدوضوع معتُ بعد استيفائو واستيعابو، أي الإحاطة بو من كل الجوانب مع ميل إيُابي بذاىو. التشبع
 بالمحيط أو الجسد.نقاء الدتعلم من الدنس والأوساخ؛ باتباع منهج مستمر ودائم في ذلك، سواء بذاه تعلق  النظافة

مع  ،لحفاظ على الإنساف من خطر الإصابةاتهدؼ  ة التيتشريعياللرموعة الإجراءات والقواعد والنظم تفاعل الدتعلم مع  السلبمة العامة
 ."حقوؽ الأفراد بصورة عامة" التلف والضياع الحفاظ على الدمتلكات من خطر

رىف الذي يستدعي النَّفاذ إلذ أعماؽ العملإدراؾ الدتعلم أو وعيو  الذوؽ الفتٍ
ُ
الفتٍّّ مع الاستمتاع بو وتقدير قيمتو، فمنها ما  الد

ىو تصويري أو تشكيلي.. وذلك في إطار مرجعية آدابِ السلوؾ التي تقتضي معرفة ما ىو لائق أو مناسب في الدوقف 
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 و.الاجتماعي، وبهذا يتحقق لديو درجة التأمل في بديع خلق الله سبحان
عملية اختيار الدتعلم الدقيق للؤشياء أو الدواضيع حسب الحاجة إليها وإحاطتها لذلك الدوقف، ويتأثر ذلك بالتصرؼ  الانتقاء والإبداع

 الدنظم أو الفسيفسائي حتى يأخذ صورة جديدة لذا أثر على حواس الدستقبِل.
تعتٍ اىتماـ التلميذ بالدعرفة واكتشاؼ  قيم نظرية

السعي لضو التفوؽ والإلصاز الحقيقة و 
العلمي، وبذسد نمط التلميذ ذا 
الاىتماـ بالدطالعة والبحث والإبداع 
مع برلي سلوكو بالتفكتَ العلمي 

 والدوضوعية والاتزاف.

العقلبنية 
 والدوضوعية

والدواقف... ويصل تصرؼ الدتعلم بروية بعد فهم الأمر على حقيقتو، والابتعاد عن الانسياؽ وراء سطحية الأمور 
 الإنساف إلذ ذلك بالتجرد الدطلق عن الذات ووضع الدوضوع لزل الشك والاختبار.

التدرج 
 والاستقراء

تتبع الدتعلم لأجزاء موضوع معتُ مع برديده في خطوات متسلسلة، بها نصل إلذ النتيجة الكلية بعد استيفاء جميع 
 الجزئيات وحصرىا.

التفكتَ النقدي 
 والاستدلاؿ

بالقبوؿ أو  عليهالحكم ا بدلًا من ؛بكفاءة وفعالية في ضوء الشواىد التي تؤدّيها والحقائق الدتصلة بها الدادةفحص 
في  وَالدليلِ والبراىتُ من النتائج مباشرة، بالتالر توظيف العَقْلِ في دراسة الحجة ؛الرفض أو الاستحساف أو الاستهجاف

 الإثبَاتِ.
التوظيف 

 والتصرؼ بوعي
استخداـ الدتعلم للموضوع أو الدنهج أو الطريقة أوو الأداة في مواقف الحياة الدختلفة وإشكالاتها، مع الإحاطة والفهم 

 أثناء أداء تلك الدهمة بدا يتناسب وقدرات الدتعلم في تلك الدرحلة.
الدبادرة 

 والاكتشاؼ
رصد ، منها إلذ فعل شيء بهدؼ التغيتَ، ىذا الشيء قد تكوف فكرة أو عمل أو أي شيء آخر مفيد مسارعة الدتعلم

توفر منطق وتفستَ جديد يشرح معرفة بذمعت من خلبؿ دمج حتى نصل إلذ ظواىر وإجراءات أو أحداث جديدة، 
 .ملبحظات مع معارؼ مكتسبة سابقا مع خلبصة الفكر والتجارب اليومية

الفضوؿ 
 طلبعوالا

ويكوف ذلك ، فهموفي حتى يحصل على الإجابات والأدلة الكافية مستكشفا لو الدفرطة في معرفة أمرٍ ما،  الدتعلم رغبة
 بدافع الاكتشاؼ والاطلبع.
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دوف إرىاؽ أو قصور، مع  علميةبالشكل الأمثل، من خلبؿ الاعتماد على تقنياتٍ وإجراءاتٍ  للتفكتَ الدتعلم استخداـ التًشيد والتطوير
 التغيتَ التدريُي في البنية العامة وأدواتها.

سعي الدتعلم للتمكن والثبات في ما يدرسو من علوـ متعددة؛ وابزاذىا جزءا من كيانو، يقوـ بتوظيفها واستخدامها  الرسوخ والتبتٍ
 بيسر وسلبسة وعن قناعة وابتهاج.

الاستفادة 
 والتثمتُ

من الخبرات التي يكتسبها في بيئتو، مع توظيفها في مواقف أخرى باعتبار قيمتها لديو، حتى يخرج بخبرات  انتفاع الدتعلم
 جديدة.

تشمل القيم الدنبثقة من الدعتقدات  قيم أخلبقية
البشرية وتأخذ حيزا روحيا عند 
الامتثاؿ بها، وبذسد نمط التلميذ ذا 
الاىتماـ بِرضِى المجتمع بواسطة 

 يم معتقدهالامتثاؿ لق

التقدير 
 والاىتماـ

 تثمتُ الدتعلم لشيء وبذليتو؛ بإعطاء وزف لو، مع تركيز الانتباه إليو والاعتناء بو.

يعطي فيها الدستمع ، معالجة قضية من قضايا الفكر والعلم والدعرفةأو أكثر، بهدؼ  مراجعة الكلبـ وتداولو بتُ طرفتُ الحوار والاستماع
 لدتحدث، ثم تتبادؿ الأدوار باعتبارىا عملية تبادلية.ا اىتماماً خاصاً للطرؼ

و بذاه موضوع معتُ، بهدؼ مُسَاعِدَة الشَّخْصَ عَلَى الحيََاةِ كَمَا ىُوَ دُوفَ لزاولة قولبتو وحب ووالتزام تووعناي الدتعلم تقدير الاحتًاـ والالتزاـ
 جهة أو القياـ بعمل أو الامتناع عنو من جهة أخرى.في قالب أو خلفية معينة، مع ملبزمة الشخص والدواـ معو من 

حديث الدتعلم بالحقيقة وبدا ىو مطابق للواقع دوف برريف أو تعديل برت أي ظرؼ من الظروؼ، مع الاحتفاظ بأي  الصدؽ والأمانة
 حق لزـ الفرد أداءه وحفظو ولو بعد حتُ، ومنو عدـ التعدي على حق الغتَ.

الحصوؿ على الثروة والتحكم كيفية  قيم اقتصادية
فيها بفكر يديل إلذ استشعار قيمة 
الداؿ والتخطيط لو مع الإدراؾ التاـ 
بالدلكية الفردية والدلكية الجماعية 

 .والحدود الفاصلة بينها

ؿ القادمة على إشباع إشباع حاجيات الأجياؿ الحالية وبرقيق رفاىيتهم دوف الدساس بقدرة الأجيا الدتعلم بضرورة وعي التنمية الدستدامة
 .بعتُ الاعتبار برديات الحفاظ على الأنظمة البيئية ولزدودية الدوارد الطبيعية القابلة للتجدد احاجياتهم، آخذ

إدراؾ أهمية 
 الدنتوج

مع الافتخار تبصّر الدتعلم بالقيمة الدادية والدعنوية للمادة الدصنعة لزليا؛ سواء كانت ثقافية أو اجتماعية أو اقتصادية...، 
 والاعتزاز بها وتقديدها أماـ غتَىا من الدواد، باعتبار الاستثمار في الأيادي التي أوَْجَدَتْها.

من الوضع الحالر الذي ىو  للبنتقاؿ ..."اجتماعياً، اقتصادياً، سياسياً "في المجتمع  للمتعلم التغيتَ الإرادي الذي يحدثالتنمية والتفكتَ 



                                                                                                                                                                                                           الملاحق   
 

 

 م

يع الدوارد جممن خلبؿ استغلبؿ  ها؛وبرسين لآخرينالوضع الذي ينبغي أف يكوف عليو، بهدؼ تطوير أحواؿ ا إلذ فيو في الأجياؿ
، شرط أف يقتًف ذلك بالاستغلبؿ البصتَ بو من حيث القيمة الآنية والقيمة الدستقبلية، لضماف حياة أسلم والطاقات

 للؤجياؿ اللبحقة.
احتًاـ الدلكية 

 العامة والفردية
 السلوؾ الدناسب للمتعلم بذاه العاـ والخاص:

 العاـ؛ ما يػَتَمَتَّعُ بوِِ الْجمَِيعُ وَيَكُوفُ خَاضِعاً لِسُلْطَةِ معيّنة تقوـ بدتابعتو من جميع النواحي.
الخاصة؛ ما يتمتع بو الفرد لذاتو ولو حق التصرؼ فيو، دوف الخروج عن الإطار العاـ للسلطة القائمة على ذلك المجاؿ 

 "سلطة اقتصادية، فكرية، اجتماعية، تراثية، ثقافية..."
لرموعة الدعايتَ التي تعمل كموجهات  قيم إنسانية

للببذاىات والسلوكات، وتعبر عن 
الوجود الحقيقي للئنساف، إذ يدكن 
القوؿ بأنها قيم الفطرة والاىتماـ 
البشري، نظرا لكونها بسس أي فرد 

 فيشعر بقيمتو في إطارىا

لتًاث التشبع با
 والتمسك بو

اقتناع الدتعلم بدوضوع معتُ بعد استيفائو واستيعابو، ليشكل بذلك قوة إيُابية في الحفاظ عليو والاستثمار فيو مع نبذ  
 كل من يحاوؿ الدساس بو ومسخو.

إدراؾ التنوع 
 واحتًاـ الغتَ

تكاملب إيُابيا في استقرار الحياة وتوازنها، يتستٌ فهم الدتعلم للبختلبؼ بتُ النظم الدكونة للمادة أو الروح، باعتبار ذلك 
 بذلك تقدير الآخرين وفهمهم للوصوؿ إلذ الاستثمار الدشتًؾ لذلك التنوع.

بعث الحياة 
الثقافية وتقبل 

 الثقافات

ا يستدعي تهييج الدتعلم للحياة الثقافية وإيقاظها لحملها على أداء أدوار أمثل لذا في ظل تعدد الثقافات وتنوعها، لش
 الرضى بالثقافات الأخرى وحملها بطيب خاطر.

في تَسَاكُنٍ وَتػَوَافُقٍ دَاخِلَ الْمُجْتَمَعِ عَلَى الرَّغْمِ مِنِ الاختلبؼ والتباين بتُ طوائفو وفئاتو وثقافاتو،  إيداف الدتعلم بالعيش التنوع والتعايش
 .التكلفبالراحة وعدـ الجميع بيئة آمنة يشعر فيها سعيا لبلوغ 

الانفتاح وتقبل 
 الاختلبؼ

اطلبع الدتعلم واستفادة لشا عند الآخرين ولشا يقدمو العصر من مستجدات والتكيف معها؛ شرط تقدنً الدنفعة بدا يلبئم 
 الدين والدوروث، وذلك بعيدا عن الانكفاء على الذات والانغلبؽ عليها.

وبذاذبو كنظاـ مع أنظمة أخرى في الحياة "مرسل ومستقبل مع تبادؿ لذلك"، قد تكوف في حالة مستقلة تفاعل الدتعلم التواصل ونبذ 



                                                                                                                                                                                                           الملاحق   
 

 

 ن

ىَجْرِ الدشكلبت أو متداخلة، وتتسم بنوع من التفاىم والتحاور لأجل برقيق الدنفعة للطرفتُ، ويعد بلوغ ذلك أساس  العنصرية والعنف
 البينية كالتمييز العنصري والعنف.

فهم العصر 
 والانسجاـ

ن الدتعلم من إدراؾ نظم الزمن الحاضر مع أخذ تصور عميق لو، ليتخذ بذلك منهج التكيف والانسجاـ معو بعيدا بسكّ 
 عن التضاد والدواجهة.

 دوف أي بسييز مكونات الحياة "أفراد، بيئة، لسطوط، ثقافات..."حقوؽ كافة  أمنلحصوؿ على لادؼ الذ الدتعلم نشاط الحماية والصيانة
 أو تفضيل، ليتجلى ذلك في مظهر متابعة الدوروث "الدادي، الدعنوي" بالطرؽ والوسائل الدسخرة للتًميم والحفظ.

اىتماـ الدراىق بالقوة والسيطرة  قيم سياسية
والتحكم في ما يحيط بو؛ مع السيطرة 
عليو وتسيتَه وفقا لآرائو وتوجهاتو 

 وقناعاتو.

 ،بعنصر من عناصر البيئة المحيطة بالأفراد، والمحافظة على الارتباط بو وجدانياً وفكرياً ومعنوياً وواقعياً  تووثق الدتعلم بسسك الانتماء والاعتزاز
 إليو "الوطن، العائلة، العمل..."لشا يدؿّ على قوة الصلة التي تربط بتُ الفرد والشيء الذي ينتمي 

الوعي وحسن 
 التصرؼ

استيعاب الدتعلم الشامل والدقيق لجوانب الواقع الذي تتداخل فيو الدتغتَات، حتى يتم التصرؼ لضوىا بخطة دقيقة 
 وموجهة؛ بعيدا عن ردود الفعل والعشوائية. 

الدسايرة والتعامل 
 السلمي

الأشياء التي لا يوافق  قبوؿلراراة الدتعلم ومرافقتو للآخرين؛ بإظهار القبوؿ بكلبـ الآخرين وحججهم ملبطفة، أي 
ستخداـ لغة ويتحقق ذلك با دوء،الذودة و الدنسجاـ و الاتآلف و وال الإخاء، بدقصد عليها الدرء أو يعارضها أو يكرىها

 .الحوار والتفاىم بتُ الأفراد لا أف يتم فرض الآراء بالإكراه والإجبار
 منها الإيُابية ؛التزاماتو وقراراتو واختياراتو ائجنتو برملم، مع لآخرين وابذاىاتهم وميولذاأفكار  فيالتأثتَ  على الدتعلمقدرة  الدسؤولية والقيادة

 وضمتَه والمجتمع. والسلبية أماـ الله
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 ": قائمة أساتذة تحكيم بطاقة تحليل المحتوى10الملحق رقم "
 

 قائمة المحكمتُ
 التخصص الدرجة العلمية اسم الأستاذ

 علوـ التًبية أستاذ تعليم عالر أ.د. عواريب لخضر
 علوـ التًبية أستاذ تعليم عالر أ.د بورقيبة داود

 علم النفس الددرسي أستاذ تعليم عالر حيموده جمعوأ.د. أولاد 
 علوـ التًبية أستاذ تعليم عالر أ.د. حجاج عمر
 علم النفس الددرسي أستاذ لزاضر أ د. سعادة رشيد
 علم النفس العمل والتنظيم أستاذ لزاضر أ د. معمري حمزة
 علوـ التًبية أستاذ لزاضر ب د. خطارة رشيد

 علوـ التًبية لزاضر ب أستاذ د. الشايب خولة
 علوـ التًبية ماجستتَ أ. بورورو ابراىيم

 إدارة تربوية دكتوراه د.باباوعمر بلحاج
 الفقو وأصولو شريعة ماجستتَ أ.باعلي وسعيد خضتَ

 مفتش لدى وزارة التًبية الوطنية // أ.ناصر الناصر
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 " البطاقة النهائية لتحليل محتوى القيم في المناهج التعليمية بعد التحكيم10الملحق رقم "

 المحتوى بطاقة تحليل

مستوى القيمة  مفهومها القيمة المجال
 ومؤشراتها

لعالد وتوجهو فيسعى ميل الدتعلم الشديد لدعرفة حقيقة ما وراء الطبيعة، ومعرفة أصل الإنساف وخالقو ومصتَه، والإيداف بوجود قوة عظيمة تسيطر وتتحكم في ا قيم روحية
 والتقرب منهاباستمرار إلذ معرفتها أو إلذ الارتباط بها 

اعتماد مستويات  
كراثوؿ في برديد 

مستوى القيمة، وذلك 
من خلبؿ طريقة تبليغ 
القيمة للمتعلم أو أدائو 

لذا، وىذه الدستويات 
 تتمثل في:

الوضعية *الاستقباؿ: 
التعليمية التعلمية التي 

ينتبو فيها الدتعلم 
 للقيمة.

*الاستجابة: الرغبة في 
التفاعل والدشاركة في 

 ة.القيم

لدتناىي بها في جميع الظروؼ بسسك الدتعلم بواجباتو من فرائض وسنن ونوافل إيدانا منو بتقربو بها إلذ الخالق، مع الالتزاـ الدتواصل وا المحافظة والامتثاؿ 01
 والأمكنة، وتلبية ذلك بتلقائية دوف تردد أو تكلّف.

 الآخرين لحثإضافة عملو،في و هنفسي لدا يُده من أدلة توجالذعانهأخْذُ الدتعلمللموضوعوالارْتيِاحُ إليَْو عَلَى أنَّو الصَّوابُ وَالحقَِيقَةُ، بالتاليإ الاقتناع والدعوة 02
 .واتباع الحق ونبذ الباطل ،الفضيلة والتنفتَ من الرذيلة بربيبوالأمر بالدعروؼ والنهي عن الدنكر، و  ،على فعل الختَ واجتناب الشر

 الأمثل بتُ الخيارات.خضوع الدتعلم وإذعانو لأمر الله وواجباتو دوف خوؼ أو إكراه، مع سكوف القلب لدا اختاره الله عن قناعة باعتباره  الاستسلبـ والرضا 03
 لصماع وانقباض وسكوف، مستعينا في ذلك باعلى ظاىره وباطنو الخالقباطلبع  و الذاتيبصورة دائمة؛ يقينا منولسلوكالدتعلم عملية رصد الدراقبة والخشية 04

 للجوارح، وسكينة وخضوعا وتألدا للقلب.
فيما  ةورغب، لمعونةالعناية  واستمداداللطلبقصد الدتعلم لله والاحتماء بو شعورا بالضعف والذواف أماـ عظمتو، مع الخضوع والاستكانة لو  الالتجاء والدعاء 05

 .عنده من الختَ
طمعا في الحصوؿ على إجازة الله بعد  والثقة بو والاطمئناف لو، وطلب الكفاية منو وحده لالاعتماد على الله عز وج الدتعلم في صدؽ التوكل والاعتماد 06

 التزامو بدا أمره بو ونهاه عنو.
 الدتوازف. والرضى النفسي التاـ لارتياح الداخليسكينة قلب الدتعلم ووجدانو واستقراره على منهج الله تعالذ، مع الشعور با الطمأنينة والراحة 07
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قيم 
 اجتماعية

دتهم وخدمتهم، والنظر إليهم نظرة إيُابية كغايات لا وسائل لتحقيق أىداؼ شخصية، وبذسد نمط التلميذ ذا اىتماـ الدتعلم بالآخرين ولزبتهم ومساع
 الاىتمامات الاجتماعية

*التقييم: التزاـ الدتعلم 
بالقيمة، نتيجة استيعابو 

لذا، أي الاشتًاؾ 
العفوي للمتعلم في 
القيمة والانسياب 

 بذاىها.
*تنظيم القيم: بناء 

منظومة تفاعلية لدى 
الدتعلم من القيم، نتيجة 
دمج لرموعة متكاملة 

من قيم في نشاط 
 واحد.

: بسيز الدتعلم *الوسم
بقيمة عن غتَىا، 

التًكيز العميق  نتيجة
 .لذا في نشاط معتُ

 
***من مؤشرات ما 

 سبق:

التضامن والعمل  08
 الجماعي

أو فريق؛  لرموعة لأفرادلسالطة الدتعلم ومقاسمتو الإيُابية للمواقف سواء في التخطيط أو العمل أو النتائج، يظهر ذلك في لرهود تعاونّي 
ذلك جميع الدواضيع " ماديا،  يشملو في أدائو،  ما يقصّر الآخرَ  ا ضمنياللمتعلم بأداءالتزام ، يتضمن ذلكبهدؼ برقيق ىدؼ مشتًؾ
 روحيا، سياسيا، اقتصاديا".

بنفسو، لذذا يتضمن تشجيع كل عضو في المجموعة على الإسعاؼ أو استغناء الدتعلم عن الوسيط في العمل إيدانا منو بأهمية ما يؤديو  الدساهمة والدشاركة 09
ىو تكامل  أفّ عملهم مع بعضهمفيها الدتعلمونبيعتقد  تشاركيةفي بيئة اجتماعية  الدساندة بالطريقة التي لو قدرة فيها، حيث يتجسد ذلك

 .منفصلفردي من أجل الحصوؿ على نتائج أفضل لشا إذا قاموا بجهودىم بشكل  واجب وضروري
في الواقع جراء اتباع برنامج معتُ، مع لرابهة التحديات والعقبات في سبيل برقيق الدوضوع دوف  على إحداث أثر قوي تووقدر  الدتعلم تأثتَ التمسك والفعالية 10

 ملل أو استسلبـ.
الرسوؿ بزلقاً بأخلبؽ  ،إلذ آفاؽ الحلم والسماحة لنفسبا اسمو لدقصد؛اابتغاء وسعة الصدر  لليونةالشخصية با وعن حقوق الدتعلم تنازؿ الحلم والتسامح 11

وأخطاء منهمرغم قدرتو على  إساءاتليتحمل في ذلك، صلى الله عليه وسلم "لقد كاف لكم في رسوؿ الله أسوة حسنة" وتلطفا بدن ىم برت يده وقدرتو
 الرد عليها بغلظة.

 لى الشكل التناسق، وبذسد نمط التلميذ ذا الاىتمامات الفنية والجماليةاىتماـ الدتعلم بالجماؿ وحرصو ع قيم جمالية
 اقتناع الدتعلم بدوضوع معتُ بعد استيفائو واستيعابو، أي الإحاطة بو من كل الجوانب مع ميل إيُابي بذاىو. التشبع 12
 سواء بذاه ما تعلق بالمحيط أو الجسد.نقاء الدتعلم من الدنس والأوساخ؛ باتباع منهج مستمر ودائم في ذلك،  النظافة 13
الحفاظ على ،مع لحفاظ على الإنساف من خطر الإصابةاتهدؼ  ة التيتشريعياللرموعة الإجراءات والقواعد والنظم تفاعل الدتعلم مع  السلبمة العامة 14

 ."حقوؽ الأفراد بصورة عامة" الدمتلكات من خطرالتلف والضياع
رىف الذي يستدعي النَّفاذ إلذ أعماؽ العمل الذوؽ الفتٍ 15

ُ
الفتٍّّ مع الاستمتاع بو وتقدير قيمتو،فمنها ما ىو تصويري أو  إدراؾ الدتعلم أو وعيهالد
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تشكيلي.. وذلك في إطار مرجعية آدابِ السلوؾ التي تقتضي معرفة ما ىو لائق أو مناسب في الدوقف الاجتماعي، وبهذا يتحقق لديو 
 بديع خلق الله سبحانو. درجة التأمل في

عرض القيمة   -
 كعنواف للنشاط.

عرض صورة أو  -
مشهد يعبر عن 

القيمة مع التوجيو 
 إليها

التعريف بقيمة  -
 معينة.

يهتم بقيمة معينة  -
"إصغاء، متابعة، 

يسرد قصة، آية قرآنية 
أو حديث، مثل أو 

 شعر".
يستجيب بردة قوؿ  -

 عن القيمة.
الدفاع عن قيمة  -

 معينة.
يستجيب بردة فعل  -

 عن القيمة

عملية اختيار الدتعلم الدقيق للؤشياء أو الدواضيع حسب الحاجة إليها وإحاطتها لذلك الدوقف، ويتأثر ذلك بالتصرؼ الدنظم أو  الانتقاء والإبداع 16
 الفسيفسائي حتى يأخذ صورة جديدة لذا أثر على حواس الدستقبِل.

واكتشاؼ الحقيقة والسعي لضو التفوؽ والإلصاز العلمي، وبذسد نمط التلميذ ذا الاىتماـ بالدطالعة والبحث والإبداع مع برلي سلوكو  اىتماـ الدتعلم بالدعرفة قيم نظرية
 بالتفكتَ العلمي والدوضوعية والاتزاف.

العقلبنية  17
 والدوضوعية

الانسياؽ وراء سطحية الأمور والدواقف... ويصل الإنساف إلذ تصرؼ الدتعلم بروية وتعقل بعد فهم الأمر على حقيقتو، والابتعاد عن 
 ذلك بالتجرد الدطلق عن الذات ووضع الدوضوع لزل الشك والاختبار.

الجزئيات تتبع الدتعلم لأجزاء موضوع معتُ مع برديده في خطوات علمية متسلسلة، بها يصل إلذ النتيجة الكلية بعد استيفاء جميع  التدرج والاستقراء 18
 وحصرىا وفق منهج واضح وأدوات دقيقة.

التفكتَ النقدي  19
 والاستدلاؿ

بالقبوؿ أو الرفض أو  عليهالحكم ا بدلًا من ؛بكفاءة وفعالية في ضوء الشواىد التي تؤدّيها والحقائق الدتصلة بها الدتعلمللمادة فحص
 في الإثبَاتِ. وَالدليلِ والبراىتُ النتائج مباشرة، بالتالر توظيف العَقْلِ في دراسةالحجة نالاستحساف أو الاستهجانم

الدبادرة  20
 والاكتشاؼ

رصد ظواىر وإجراءات أو ، منها كوف فكرة أو عمل أو أي شيء آخر مفيديبهدؼ التغيتَ، ىذا الشيء قد شيء إلذ فعل مسارعة الدتعلم
عارؼ مكتسبة سابقا مع بدفر منطق وتفستَ جديد يشرح معرفة بذمعت من خلبؿ دمج ملبحظات تو حتى يصل إلذ أحداث جديدة، 

 .خلبصة الفكر والتجارب اليومية
ويكوف ذلك بدافع الاكتشاؼ ، فهموفي حتى يحصل على الإجابات والأدلة الكافية مستكشفا لو الدفرطة في معرفة أمرٍ ما،  الدتعلم رغبة الفضوؿ والاطلبع 21

 والاطلبع.
دوف إرىاؽ أو قصور، مع التغيتَ التدريُي  علميةبالشكل الأمثل، من خلبؿ الاعتماد على تقنياتٍ وإجراءاتٍ  الدتعلمللتفكتَ استخداـ التًشيد والتطوير 22

 في البنية العامة وأدواتها.
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وابزاذىا جزءا من كيانو، يقوـ بتوظيفها واستخدامها بيسر وسلبسة وعن  سعي الدتعلم للتمكن والثبات في ما يدرسو من علوـ متعددة؛ الرسوخ والتوظيف 23
 .قناعة وابتهاج في مواقف أخرى باعتبار قيمتها لديو، حتى يخرج بخبرات جديدة

يدارس القيمة   -
 كنشاط.

الاستجابة لقيم  -
عديدة في نشاط 

 واحد.
تفضيل قيمة معينة 

 والتحلي بها.

قيم 
 أخلبقية

 ـ بِرضِى المجتمع بواسطة الامتثاؿ لقيم معتقدهتشمل القيم الدنبثقة من الدعتقدات البشرية وتأخذ حيزا روحيا عند الامتثاؿ بها، وبذسد نمط التلميذ ذا الاىتما

 تثمتُ الدتعلم لشيء وبذليتو؛ بإعطاء وزف لو، مع تركيز الانتباه بذاىو والاعتناء بو. التقدير والاىتماـ 24
يعطي فيها الدستمع ، والعلم والدعرفة معالجة قضية من قضايا الفكرأو أكثر، بهدؼ  راجعة الكلبـ وتداولو بتُ طرفتُحرص الدتعلم لد الحوار والاستماع 25

 لدتحدث، ثم تتبادؿ الأدوار باعتبارىا عملية تبادلية.اىتماماً خاصاً للطرؼ ا
تو في قالب أو و بذاه موضوع معتُ، بهدؼ مُسَاعِدَة الشَّخْصَ عَلَى الحيََاةِ كَمَا ىُوَ دُوفَ لزاولة قولبوحب ووالتزام تووعناي الدتعلم تقدير الاحتًاـ والالتزاـ 26

 خلفية معينة، مع ملبزمة الشخص والدواـ معو من جهة أو القياـ بعمل أو الامتناع عنو من جهة أخرى.
حديث الدتعلم بالحقيقة وبدا ىو مطابق للواقع دوف برريف أو تعديل برت أي ظرؼ من الظروؼ، مع الاحتفاظ بأي حق لزـ الفرد أداءه  الصدؽ والأمانة 27

 بعد حتُ، ومنو عدـ التعدي على حق الغتَ.وحفظو ولو 
قيم 

 اقتصادية
لفردية والدلكية الجماعية حرص الدتعلم على كيفية الحصوؿ على الثروة والتحكم فيها بفكر يديل إلذ استشعار قيمة الداؿ والتخطيط لو مع الإدراؾ التاـ بالدلكية ا

 والحدود الفاصلة بينها
التنمية الدستدامة  28

والتفكتَ في 
 الأجياؿ

بعتُ الاعتبار  االحالية وبرقيق رفاىيتو دوف الدساس بقدرة الأجياؿ القادمة على إشباع حاجياتهم، آخذ وإشباع حاجيات وعيالدتعلم بضرورة
ا تفضيليا حسب بهذا يكوف استغلبلا واستثمارا بصتَ ، برديات الحفاظ على الأنظمة البيئية ولزدودية الدوارد الطبيعية القابلة للتجدد

 القيمة الآنية والقيمة الدستقبلية، وذلك لضماف حياة أسلم للؤجياؿ اللبحقة بعيدا عن الاستغلبؿ الأناني.
السعي للتنمية  29

 المحلية
ار والاعتزاز بها تبصّر الدتعلم بالقيمة الدادية والدعنوية للمادة الدصنعة لزليا؛ سواء كانت ثقافية أو اجتماعية أو اقتصادية...، مع الافتخ

 وتقديدها أماـ غتَىا من الدواد، باعتبار الاستثمار في الأيادي التي أوَْجَدَتْها.
 .السلوؾ الدناسب للمتعلم بذاه ما يػَتَمَتَّعُ بوِِ الْجمَِيعُ وَيَكُوفُ خَاضِعاً لِسُلْطةَِ معيّنة تقوـ بدتابعتو من جميع النواحياحتًاـ الدلكية  30
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 العامة
احتًاـ الدلكية  31

 الفردية
السلوؾ الدناسب للمتعلم بذاه ما يتمتع بو الفرد لذاتو ولو حق التصرؼ فيو، دوف الخروج عن الإطار العاـ للسلطة القائمة على ذلك 

 المجاؿ "سلطة اقتصادية، فكرية، اجتماعية، تراثية، ثقافية..."
قيم 

 إنسانية
كموجهات للببذاىات والسلوكات، وتعبر عن الوجود الحقيقي للئنساف، إذ يدكن القوؿ بأنها قيم الفطرة والاىتماـ   جموعة الدعايتَ التي تعملبذنس الدتعلم بد

 .البشري، نظرا لكونها بسس أي فرد فيشعر بقيمتو في إطارىا
حضانة التًاث  32

 والتمسك بو
واستيفائو، ليشكل بذلك قوة إيُابية في الحفاظ عليو والاستثمار فيو مع نبذ  اقتناع الدتعلم بدوروثو الدادي وغتَ الدادي، وذلك بعد معاينتو 

 كل من يحاوؿ الدساس بو ومسخو.
تشجيع التنوع  33

 وتقبل الثقافات
قدير فهم الدتعلم للبختلبؼ بتُ النظم الدكونة للمادة أو الروح، باعتبار ذلك تكاملب إيُابيا في استقرار الحياة وتوازنها، يتستٌ بذلك ت

 الرضى بالثقافات الأخرى وحملها بطيب خاطر.الآخرين وفهمهم للوصوؿ إلذ الاستثمار الدشتًؾ لذلك التنوع، من منطلق 
والدوروث، اطلبع الدتعلم واستفادتو لشا عند الآخرين ولشا يقدمو العصر من مستجدات والتكيف معها؛ شرط تقدنً الدنفعة بدا يلبئم الدين  الانفتاح والتعايش 34

 وذلك بعيدا عن الانكفاء على الذات والانغلبؽ عليها.
التواصل ونبذ  35

 العنصرية والعنف
تفاعل الدتعلم وبذاذبو كنظاـ مع أنظمة أخرى في الحياة "مرسل ومستقبل"، قد تكوف في حالة مستقلة أو متداخلة، وتتسم بنوع من 

 ىَجْرِ الدشكلبت البينية كالتمييز العنصري والعنف.يعد بلوغ ذلك؛ أساس التفاىم والتحاور لأجل برقيق الدنفعة للطرفتُ، 
فهم العصر  36

 والانسجاـ
بسكّن الدتعلم من إدراؾ نظم الزمن الحاضر مع أخذ تصور عميق لو، ليتخذ بذلك منهج التكيف والانسجاـ معو بعيدا عن التضاد 

 والدواجهة.
أو تفضيل،  دوف أي بسييز مكونات الحياة "أفراد، بيئة، لسطوط، ثقافات..."حقوؽ كافة  أمنلحصوؿ على لادؼ الدتعلمالذ نشاط الحماية والصيانة 37

 ليتجلى ذلك في مظهر متابعة الدوروث "الدادي، الدعنوي" بالطرؽ والوسائل الدسخرة للتًميم والحفظ.
 مع السيطرة عليو وتسيتَه وفقا لآرائو وتوجهاتو وقناعاتو. اىتماـ الدتعلم بالقوة والسيطرة والتحكم في ما يحيط بو؛ سياسيةقيم
لشا يدؿّ على قوة  ،بعنصر من عناصر البيئة المحيطة بالأفراد، والمحافظة على الارتباط بو وجدانياً وفكرياً ومعنوياً وواقعياً  تووثق الدتعلم بسسك الانتماء والاعتزاز 38
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 إليو "الوطن، العائلة، العمل..."الصلة التي تربط بتُ الفرد والشيء الذي ينتمي 
الوعي وحسن  39

 التصرؼ
 استيعاب الدتعلم الشامل والدقيق لجوانب الواقع الذي تتداخل فيو الدتغتَات، حتى يتم التصرؼ لضوىا بخطة دقيقة وموجهة؛ بعيدا عن ردود

 الفعل والعشوائية.
والتعامل  الدسايرة 40

 السلمي
قبوؿ الأشياء التي لا يوافق عليها الدرء أو يعارضها لراراة الدتعلم ومرافقتو للآخرين؛ بإظهار القبوؿ بكلبـ الآخرين وحججهم ملبطفة، أي 

لا أف يتم فرض  ستخداـ لغة الحوار والتفاىم بتُ الأفرادويتحقق ذلك با دوء،الذودة و الدنسجاـ و الاتآلف و وال الإخاء، بدقصد أو يكرىها
 .الآراء بالإكراه والإجبار

 والسلبية أماـ الله منها الإيُابية ؛التزاماتو وقراراتو واختياراتو ائجنتو برملم، مع لآخرين وابذاىاتهم وميولذاأفكار  فيالتأثتَ  الدتعلمعلىقدرة  القيادة والدسؤولية 41
 وضمتَه والمجتمع.

، شرط بذسيد ذلك مع الذات؛ أي "إعطاء عطاء كلِّ ذي حقٍّ حقَّو؛بإتسوية الدستحقتُ في حقوقهممع قوؽ الواجبة لحبسط الدتعلمل العدؿ واليقظة 42
 الواجبالذاتي وأخذه"، والحرص والتنبو بذاه كل من يريد مساسا بدائرة الذات أو بيئة العمل أو الوطن.
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 نوومة القيم قبل التحكيمبم لارتقاءا" مقياس مستوى 10الملحق رقم "

 القيم الإيدانية: (1
 الاستسلبـ والرضا: -1

 ، فالله حكيم عليم فيما اختاره لر.-ختَه وشره-كل ما أصابتٍ من الله، فأنا مستسلم لقضائو وقدره  -
ينتزع متٍ أشياء لا أملك غتَىا؛ في حتُ لا ينتزعها من أشخاص يدلكوف أتزعزع أحيانا عندما أجد القدر  -

 العديد منها.
 أتقبل القدر لأني لا أستطيع تغيتَه، فأنا أشعر بأني مظلوـ وليس لدي حق التصرؼ. -

 الدراقبة والخشية: -2
 طمعا في رحمة الله ولزبتو واصطفائو لر؛ أقوـ بالفرائض ولو كاف ذلك صعبا وفي ظروؼ شاقة.  -
 أقوـ بالفرائض لأني ولدت في لرتمع يقوـ بها؛ فكل يتبع ما ىو في لرتمعو. -
 أقوـ بالفرائض عندما أجد من يراقبتٍ ويدفعتٍ لذلك مثل الوالدين أو أفراد الأسرة والمجتمع. -

 الالتجاء والدعاء: -3
 رخاء.ألجأ إلذ الله وأدعوه في جميع حركاتي وسكناتي باستمرار دوف توقف سواء في الشدة أو ال -
أدعو الله وألجأ إليو عندما أعيش وضعا صعبا حتى ينقذني منو؛ ولا أشعر بضرورتو عندما أكوف في حاؿ  -

 جيدة.
 عادة ما أدعو الله في الشدة فلب أجد إجابة، لذلك أعتمد على نفسي في الخروج منها. -

 التوكل والاعتماد: -4
الفصلية، فبعد التحضتَ الجيد ألجأ إليو وأتوكل  أجد الله ملهمي وسندي في كل مواقف الحياة منها الاختبارات -

 عليو.
 عادة ما أعتمد على توصيات الآخرين ونصائحهم في لرابهة الاختبارات الفصلية ومشكلبت الدراسة. -
 دائما ما أدخل اختباراتي الفصلية دوف برضتَ مسبق، سوى ما أقوـ بو من برضتٍَ ليلة الاختبار. -

 الطمأنينة والراحة: -5
 لله وحقيقة الدصتَ يُعلتٍ أرى الأمور لا تبعث على القلق مهما كانت.إيداني با -
 برتاج مواقف الحياة إلذ الغضب والدواجهة حتى أضمن لنفسي نتائج مرضية. -
 تعقيدات الحياة جعلتتٍ أعيش في ترقب دائم لدا ينتظرني من نتائج. -
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 القيم الاجتماعية: (2
 الحلم والتسامح: -1

أحيانا يتم سلب حاجياتي دوف وجو حق، رغم حاجتي الداسة لذا وقدرتي على الانتقاـ؛ غتَ أني أصفح عنو  -
 ابتغاء مرضاة الله تعالذ. 

 غالبا ما أصفح وأعفو عمّن سلبتٍ شيئا وىو في حاجة ماسة إليو، مثل: كراس كتاب أدوات. -
 ة أماـ قوة الظالد وجبروتو.أجد نفسي أفُضّل أف أعفو وأصفح مضطرا لذلك؛ فما باليد حيل -

 العدؿ واليقظة -2
أتقاسم أي شيء مع من يرافقتٍ، بل أشعر باختناؽ عندما يكوف معي شيء ولا أستطيع مناصفتو مع  -

 الآخرين.
 أؤمن بأف لكل فرد نصيبو في الحياة؛ لذا عليو بالسعي وراءه حتى يبلغو. -
 الدهم أف تتيسر الأمور لر، أما لغتَي فلب يهمتٍ. -

 ف والتكافلالتعاو  -3
 يسرني إسعاد الآخرين بخدمتهم ولو على حساب وقتي ومصالحي الشخصية. -
 أقدـ خدمات للآخرين بعد إنهاء أشغالر ومصالحي إف كاف ىناؾ وقت. -
عند مساعدتي لشخص ما؛ فأنا أنتظر مصلحة أو مقابلب )لا أمانع في أخذ مقابل تلك الخدمة(، بل قد  -

 أطالب بها.
 القيم الجمالية: (3

 هر الإسلبميالدظ -1
 ألتزـ الزَّيَ الإسلبمي الساتر الدقبوؿ اجتماعيا في حياتي داخل الأسرة وخارجها.  -
 ألتزـ الزَّيَ الإسلبمي الساتر في أماكن العبادة أو وقت أداء الفرائض. -
 ألتزـ الزَّيَ الإسلبمي الساتر برت الضغط الاجتماعي والأسري، وأتركو بدجرد وجود حرية لر في ذلك. -

 النظافة )حماية البيئة والمحيط والكائنات الحية( -2
 أنظف لزيطي الداخلي والخارجي إيدانا متٍ بأهمية الحياة في جو نظيف وصحي، وأف تغيتَي سيغتَ الآخرين. -
 الأىم أف أكوف نظيفا ولا يهمتٍ ما حولر. -
 ي أو ما حولر.لا تهمتٍ نظافة الداخل أو الخارج، بل أجد كراىية عندما يأمرني أحد بتنظيف نفس -
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 السلبمة العامة: -3
 لا تهمتٍ الأولوية بقدر ما يهمتٍ مصلحة الجميع، وقد أتسامح في أولويتي. -
 إماطة الأذى عن الطريق صدقة، غتَ أف الأصوب؛ "كل مسؤوؿ عن فعلو". -
 لا أتنازؿ عن أولويتي مهما كاف الدوقف. -

 الانتقاء والإبداع: -4
لب يهمتٍ الدرجة بقدر ما يهمتٍ أف يكوف مفيدا للصحة، فكل شيء أجد أف الأكل نعمة من نعم الله تعالذ ف -

 تتجلى فيو عظمة الخالق.
 أجد أف ىناؾ أصنافا من الأكل تتجلى فيها عظمة الخالق وأخرى غتَ مناسبة لذلك. -
أجد الأكل الفاخر  والذوؽ الرفيع ضرورة الحياة حتى لضافظ على مكانتنا الاجتماعية والاقتصادية أماـ  -

 ين.الآخر 
 القيم العلمية: (4

 التفوؽ والامتياز )التصميم(: -1
 أسعى لردا في الدراسة طلبا للعلم لزوا للجهل بدبدأ اقرأ باسم ربك )الحيوية والنشاط في العمل( -
 أجِدُّ وأجتهد بهدؼ الحصوؿ على وظيفة راقية لا أكثر )الاعتماد على قوة الإرادة في برقيق الأىداؼ( -
 مكانة اجتماعية واقتصادية بتُ العموـ )الحرص والانتباه وبريتُ الفرص(أجِدُّ وأجتهد لتحقيق  -

 التفكتَ العلمي )الدوضوعية(: -2
 أعتبر العلماء مصدر علمي وإلذامي، أقدرىم وأعتبرىم رمزا... رغم أنهم يخطئوف أحيانا. -
 اعو لو في الاختبار.تربطتٍ بأستاذي علبقة أستفيد فيها من معارفو لا أكثر، وعلي بحفظ كل ما يدلر بو وإرج -
 لا تهمتٍ قيمة أستاذي فهو لررد متسلط لإجبارنا على طاعتو.  -
أتصرؼ مع أي مشكلة تواجهتٍ في الحياة بنفس منهجية التعامل مع وضعيات الدشكل في الددرسة، فأهمية  -

 الطرؽ التي تعلمتها تكمن عند تطبيقها في الحياة.
رسة مناسبة لحل جميع مشكلبت الحياة، فهناؾ مشكلبت لا أرى أف طريقة حل وضعيات الدشكل في الدد -

 تستدعي الابتعاد عن الخطوات العلمية الصحيحة شرط عدـ الخروج عن الحدود الشرعية.
 ليس الدهم أف أخرج بحل للمشكلة، بل الأىم أف لا أخرج عن القانوف الذي حددتو الدولة. -

 الحكمة والاتزاف: -3
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 تعصب في الرأي أو إصرار ولو كاف الدوضوع في عرضي وخاصتي.أعالج الدوضوعات بحكمة وإنصات دوف  -
 عندما يتعلق الدوضوع بشخصي أنتفض من دوف اعتبار للقواعد أو الدعايتَ. -
 لا أبالر بتفكتَ المجتمع وموضوعاتو، بل أرى المجتمع يػُقَيِّد حرية الفرد من خلبؿ عاداتو وتقاليده. -

 القيم الأخلبقية: (5
 الصدؽ: -1

 في الحديث أماـ الزملبء؛ فأنا لا أتدخل فيما لا أفقو وكل ما أقولو أطبقو في الواقع. لا أشعر بأي حرج -
 عادة ما ألتزـ الصمت حتى لا أعُاتَبَ على قولر، فالفعل أىم من القوؿ وشتاف بتُ القوؿ والفعل. -
ألتزـ الصدؽ عندما أجد صعوبة في الحديث مع الزملبء نظرا لشكوكي في الدواضيع التي أبردث فيها فعادة ما  -

 أبردث مع الإدارة فقط.
 الأمانة: -2

رغم حاجتي الداسة للشيء الدوجود بتُ يدي غتَ أني غتَ قادر على مد يدي إليو والاستفادة منو، كما أني لا  -
 أقدر الإدلاء بأي سر من أسرار البيت أو الددرسة، فمعلومات الناس بالنسبة لر سِرُّ العلبقة الطيبة بهم.

لا أتصرؼ فيما ليس ملكي)ماؿ، أدوات..الخ( غتَ أني عندما أحتاجها آخذ منها على أساس أني سأرجعها   -
 كيفما كانت.

لا أبرمل مسؤولية الأمانة سواء دراىم أو أسرارا لأني أشعر بأني لا أقدر على مسؤوليتها، حيث قد دخلت  -
 سابقا في صراعات مع أشخاص بسببها.

 الصبر: -3
ة بأف الذي ساؽ المحنة سيسوؽ الدنحة فالله قريب لريب الدعاء، فالدوقف امتحاف وابتلبء أتفاءؿ وسط الأزم -

 فقط علي بالصبر فهو مفتاح الفرج.
،  -فالجهد والعلبقات الاجتماعية كفيلة بالخروج من الدشكل–أشعر بأفّ علي التحمل حتى أخرج من الأزمة  -

 كما أف للصبر حدود.
 فليس علي أف أصبر، فماذا فعلت يا الله حتى بررمتٍ. أرى أف الأزمة مصيبة موجهة لر -

 القيم الاقتصادية: (6
 احتًاـ الدلكية العامة: -1

 أرى أف ملكية المجتمع تنمو باستثمارىا والإنفاؽ فيها. )أتورع في أي مثقاؿ منها( -
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 أرى أف المجتمع لو أملبكو وعقاراتو، فعليو استثمارىا والاكتفاء بها. )لا آخذ ولا أعطي(. -
أف أملبؾ المجتمع لا بد أف تقُسَّم وتوُزَّع علينا حتى نستفيد منها في مشاريعنا. )لا أجد حرجا في الأخذ  أرى -

 منها(
 احتًاـ الدلكية الفردية: -2

لا بد أف أساىم بأملبكي الفردية في تنمية لرتمعي وأرى ذلك ضرورة في سبيل التماسك والرقي الحضاري،  -
 متٍ شيئا فلهم ذلك.وإف رأى خيار المجتمع أف يأخذوا 

 أملبكي خط أحمر ولا يحق لأي كاف التصرؼ فيها. -
 لا أرى حرجا في استغلبؿ ملك خاص إذا لد يقم صاحبو باستغلبلو. -

 السعي للتنمية: -3
الادخار استثمار للحياة الدستقبلية وللؤجياؿ اللبحقة "زرعوا فأكلنا ونزرع فيأكلوف"، غتَ أنو يكوف بعد  -

 فاؽ منو بحكمة وفطنة.الحرص على العمل والإن
ولو كنت  حتىأدخر درهمي ليوـ إفلبس "الدنيا دوارة"، فأىم شيء أف يكوف لر أموالا أعيش بها مستقبلي  -

 أعيش على خط الفقر حاليا.
أرى الادخار ىو حجز للماؿ لدستقبل لرهوؿ، ولا نعرؼ سنستغلو أـ لا؛ وبالتالر فأنا أعيش اللحظة التي أنا  -

 فيها.
 الإنسانية:القيم  (7

 الانتماء: -1
أجد في نفسي اعتزازا بدين الإسلبـ قبل أي شيء، كما أني أقف لرابها كل من يحاوؿ الدساس بو "مبدأ إف  -

 أكرمكم عند الله أتقاكم".
 أعتز بعرقي وعشتَتي قبل أي شيء )العربية، الأمازيغية، الفرنسية...(، فهم الأقرب إلر؛ بل أعيش وسطهم. -
لا إلذ الدين ولا العرؽ ولا اللغة...، فهذه أمور وجدت لأجل استغلبلنا وتوجيهنا لا  لا أشعر بأي انتماء -

 أكثر. فأنا أنتمي لدن يخدـ مصالحي لا غتَ.
 الشورى: -2

 مبدئي في الحياة "ما خاب من استخار وما ندـ من استشار"، وإذا عزمت فتوكل على الله. -
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صندوؽ، أساس القضاء على التعصب وبالتالر لصاح أجد أف الانتخاب والحق الديدقراطي باحتًاـ رأي ال -
 الدشاريع. 

 لا أجد ضرورة للبستشارة بل الرأي ما اقتنعت بو ورأيتو مناسبا لر. -
 الدشاركة والتشارؾ: -3

أشارؾ المجموعة بآرائي، غتَ أف القرار الذي بزرج بو المجموعة أراه قرارا مُلزمِا لنا جميعا سواء أنا من اقتًحتو أو   -
 ضا لو أثناء الدناقشة، فتطبيق القرار والسعي فيو أمر واجب على كل عضو في المجموعة.كنت معار 

أجد أف لدي قدرات وخبرة في الحياة أكثر من أعضاء المجموعة، فأنا من يسودىم، فبالتالر على المجموعة إف  -
 واقب ذلك.غتَه فعليهم برمل عبأرادت التوفيق في قرارىا؛ عليها أف تأخذ برأيي، أما إف أخذوا 

لا أتصور أف ىناؾ ضرورة للمشاركة أو التشارؾ أو العمل في لرموعة فكلٌّ يتحمل مسؤوليتو في الحياة،  -
 فتشبث الناس بآرائهم وأفكارىم ومشاريعهم جعلتتٍ أنبذ ىذا الدوضوع.
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 نوومة القيمبم لارتقاءامقياس مستوى قائمة أساتذة تحكيم " 10الملحق رقم "
 

 قائمة المحكمتُ
 التخصص الدرجة العلمية الأستاذاسم 

 علوـ التًبية أستاذ تعليم عالر أ.د. عواريب لخضر
 علوـ التًبية أستاذ تعليم عالر أ.د بورقيبة داود

 علم النفس الددرسي أستاذ تعليم عالر أ.د. أولاد حيموده جمعو
 علوـ التًبية أستاذ تعليم عالر أ.د. حجاج عمر
 علم النفس الددرسي أ أستاذ لزاضر د. سعادة رشيد
 علم النفس العمل والتنظيم أستاذ لزاضر أ د. معمري حمزة
 علوـ التًبية أستاذ لزاضر ب د. خطارة رشيد

 علوـ التًبية أستاذ لزاضر ب د. الشايب خولة
 علوـ التًبية ماجستتَ أ. بورورو ابراىيم

 إدارة تربوية دكتوراه د.باباوعمر بلحاج
 الفقو وأصولو شريعة ماجستتَ وسعيد خضتَ أ.باعلي

 مفتش لدى وزارة التًبية الوطنية // أ.ناصر الناصر
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 بعد التحكيم نوومة القيمبم رتقاءلاامقياس مستوى " 01ملحق رقم "

حتى نأخذ رأيك فيها، دوف لراملة أو تفكتَ مثالر، آملتُ  حياتية؛ إيدانا منا بأهمية الدراسات الديدانية في معالجة الدواضيع الاجتماعية والإنسانية، نتقدـ إليك أخي الطالب بدجموعة أسئلة
 منك أف بزصص لنا وقتا كافيا في الإجابة دوف عجلة أو استهتار، وفيما يلي خطوات العمل.

 ( أماـ الجواب الصحيح في الدعلومات العامة:×: ضح إشارة )معلومات عامة
 ............................................................................... المتوسطة التي أدرس فيها:- ........................ :العمر-......... ....................................................... :المستوى الدراسي-

 (........(، لا )........: نعم )عمي سعيد لمتوسطةكتاب التربية الإيمانية أدرس  -(                   ........(، أنثى )........: ذكر )الجنس-
 أضع بتُ يديك مثالا توضيحيا للئجابة عليو قبل الشروع في الإجابة على عبارات الجدوؿ.أخي الطالب/ أختي الطالبة:  مثال توضيحي::تُ الآتيتُأجب على الآتي؛ وفق الدثال :الاستبيان

 .))تحديد الاختيار((في خانة  عليَّ تلقائيا التي تنطبق كتب رقم العبارةوا ، العبارات الثلبثة الواردة في الجدوؿ قراءة جيدة أُ رَ قػْ أَ  التعليمة:
 مثال موجه للذكور

 القيمة الجال
رقم 
 العبارة

 العبارة
تحديد 
 الاختيار

 الحكمة والاتزاف قيمة نظرية
( على رأسي؛ سلبمة لصحتي وأمانا لنفسي دوف اعتبار لشيء آخر "رقابة أمنية أو Casqueألتزـ دائما بوضع خوذة الدراجة النارية ) 01

 ( وفق ىواي والطريق التي أسلكها. "أحيانا أضعها وأحيانا لا"Casqueأضع خوذة الدراجة النارية ) 02 02 غتَىا".
 وعندما أعبره أنزعها وأضعها جانبا.( عندما يكوف أمامي حاجز أمتٍ؛ Casqueأضع خوذة الدراجة النارية ) 03

 مثال موجه للإناث
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 القيمة المجال
رقم 
 العبارة

 العبارة
تحديد 
 الاختيار

 قيم جمالية
الانتقاء 
 والإبداع

 أقوـ بتنظيف غرفة الضيافة وأرتبها على ذوقي إيدانا متٍ بأهمية النظافة في الحياة، فالغرفة جاىزة في كل وقت للبستقباؿ. 01
 تدفعتٍ زيارة الضيوؼ لنا في الدنزؿ، لتنظيف غرفة الضيافة وترتيبها وىذا واجب الاستقباؿ. 02 03

 أقوـ بتنظيف قاعة الضيافة بسبب أوامر والدي وتسلطهم علي، ولا يهمتٍ طريقة ترتيبها، الدهم أنهي العمل وأدفع نظراتهم عتٍ. 03
لوقوؼ على واقع القيم في بعد التأكد من أنك فهمت الدثاؿ السابق فهما صحيحا، وأجبت إجابة دقيقة؛ أجب على عبارات الجدوؿ الآتي، علما أف الغرض من إجابتك ىو ا ملاحوة هااامة:

التشخيص الصحيح وبرقيق التغيتَ الدنشود، لذا فلتكن على ثقة أف ما أجبت  في نتائج البحث، بالتالر بلوغ جادةفي الإجابة، تكوف قد ساهمت مساهمة  بالصدق والتركيزلرتمعنا، لذا كلما برليت 
 بو؛ سيحظى بسرية تامة ولا يُستخدـ إلا لغرض البحث العلمي لا سواه.

 القيمة المجال
رقم 
 العبارة

 العبارة
تحديد 

 الاختيار 

انية
م إيد

قي
 

 الاستسلبـ
 والرضا

  ، فالله حكيم عليم فيما اختاره لر.-ختَه وشره-وقدره  كل ما أصابتٍ من الله، فأنا مستسلم لقضائو 01
 .أتزعزع أحيانا عندما أجد القدر ينتزع متٍ أشياء لا أملك غتَىا؛ في حتُ لا ينتزعها من أشخاص يدلكوف العديد منها 02
 أتقبل القدر لأني لا أستطيع تغيتَه، فأنا أشعر بأني مظلوـ وليس لدي حق التصرؼ. 03

 الدراقبة والخشية
..." ولو كاف ذلك صعبا وفي ظروؼ شاقة. 01   طمعا في رحمة الله ولزبتو واصطفائو لر؛ أقوـ بالفرائض "صلبة، صوـ
..." لأني ولدت في لرتمع يقوـ بها؛ فكل يتبع ما ىو في لرتمعو. 02  أقوـ بالفرائض "صلبة، صوـ
..."أقوـ بالفرائض 03  عندما أجد من يراقبتٍ ويدفعتٍ لذلك مثل الوالدين أو أفراد الأسرة والمجتمع. "صلبة، صوـ
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 الالتجاء والدعاء
  ألجأ إلذ الله وأدعوه في جميع حركاتي وسكناتي باستمرار دوف توقف سواء في الشدة أو الرخاء. 01
 أشعر بضرورتو عندما أكوف في حاؿ جيدة.أدعو الله وألجأ إليو عندما أعيش وضعا صعبا حتى ينقذني منو؛ ولا  02
 عادة ما أدعو الله في الشدة فلب أجد إجابة، لذلك أعتمد على نفسي في الخروج منها. 03

 التوكل والاعتماد
  وسندي في كل مواقف الحياة منها الاختبارات الفصلية، فبعد التحضتَ الجيد ألجأ إليو وأتوكل عليو. ملهميأجد الله  01
 عادة ما أعتمد على توصيات الآخرين ونصائحهم في لرابهة الاختبارات الفصلية ومشكلبت الدراسة. 02
 ما أقوـ بو من برضتٍَ ليلة الاختبار. سوىدائما ما أدخل اختباراتي الفصلية دوف برضتَ مسبق،  03

 الطمأنينة والراحة
  لا تبعث على القلق مهما كانت.إيداني بالله وحقيقة الدصتَ يُعلتٍ أرى الأمور  01
 برتاج مواقف الحياة إلذ الغضب والدواجهة حتى أضمن لنفسي نتائج مرضية. 02
  تعقيدات الحياة جعلتتٍ أعيش في ترقب دائم لدا ينتظرني من نتائج. 03

عية
تما

 اج
قيم

 

 الحلم والتسامح
  ؛ غتَ أني أصفح عنو ابتغاء مرضاة الله تعالذ.لذا وقدرتي على الانتقاـ أحيانا يتم سلب حاجياتي دوف وجو حق، رغم حاجتي الداسة 01
 كراس كتاب أدوات.  مثل:غالبا ما أصفح وأعفو عمّن سلبتٍ شيئا وىو في حاجة ماسة إليو،  02
 أجد نفسي أفُضّل أف أعفو وأصفح مضطرا لذلك؛ فما باليد حيلة أماـ قوة الظالد وجبروتو. 03

 والتكافلالتعاوف 
  الآخرين بخدمتهم ولو على حساب وقتي ومصالحي الشخصية. يسرني إسعاد 01
 أشغالر ومصالحي إف كاف ىناؾ وقت. إنهاء أقدـ خدمات للآخرين بعد 02
 ؛ فأنا أنتظر مصلحة أو مقابلب )لا أمانع في أخذ مقابل تلك الخدمة(، بل قد أطالب بها.ماعند مساعدتي لشخص  03

الية قيم
جم

 

 الدظهر الإسلبمي
  ألتزـ الزَّيَ الإسلبمي الساتر الدقبوؿ اجتماعيا في حياتي داخل الأسرة وخارجها. 01
 ألتزـ الزَّيَ الإسلبمي الساتر في أماكن العبادة أو وقت أداء الفرائض. 02
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 بدجرد وجود حرية لر في ذلك.ألتزـ الزَّيَ الإسلبمي الساتر برت الضغط الاجتماعي والأسري، وأتركو  03

 النظافة
  أنظف لزيطي الداخلي والخارجي إيدانا متٍ بأهمية الحياة في جو نظيف وصحي، وأف تغيتَي سيغتَ الآخرين. 01
 الأىم أف أكوف نظيفا ولا يهمتٍ ما حولر. 02
 بتنظيف نفسي أو ما حولر.لا تهمتٍ نظافة الداخل أو الخارج، بل أجد كراىية عندما يأمرني أحد  03

 السلبمة العامة
  لا تهمتٍ الأولوية بقدر ما يهمتٍ مصلحة الجميع، وقد أتسامح في أولويتي. 01
 إماطة الأذى عن الطريق صدقة، غتَ أف الأصوب؛ "كل مسؤوؿ عن فعلو". 02
 لا أتنازؿ عن أولويتي مهما كاف الدوقف. 03

 الانتقاء والإبداع
  متعة العلم والتعلم بذعلتٍ أرتب أدواتي وأغراضي وأنتقي ألواف الكتابة في جميع الدواد والأماكن. 01
 أجد نفسي حريصا في مواد دوف أخرى، ففي بعضها أستعمل ألواف الكتابة وبعضها لا. 02
 رقابة الأستاذ وعقوباتو تدفعتٍ لتغليف الكتاب وكتابة الدروس  03

ظرية
م ن

قي
 

 التفوؽ والامتياز
  باسم ربك )الحيوية والنشاط في العمل( أسعى لردا في الدراسة طلبا للعلم لزوا للجهل بدبدأ اقرأ 01
 )الاعتماد على قوة الإرادة في برقيق الأىداؼ( وأجتهد بهدؼ الحصوؿ على وظيفة راقية لا أكثر دُّ أجِ  02
  واقتصادية بتُ العموـ )الحرص والانتباه وبريتُ الفرص(أجِدُّ وأجتهد لتحقيق مكانة اجتماعية  03

 التفكتَ العلمي
  أعتبر العلماء مصدر علمي وإلذامي، أقدرىم وأعتبرىم رمزا... رغم أنهم يخطئوف أحيانا. 01
 أستفيد فيها من معارفو لا أكثر، وعلي بحفظ كل ما يدلر بو وإرجاعو لو في الاختبار. بأستاذي علبقةتربطتٍ  02
 على طاعتو. لإجبارنالا تهمتٍ قيمة أستاذي فهو لررد متسلط  03

 الحكمة والاتزاف
  أعالج الدوضوعات بحكمة وإنصات دوف تعصب في الرأي أو إصرار ولو كاف الدوضوع في عرضي وخاصتي. 01
 عندما يتعلق الدوضوع بشخصي أنتفض من دوف اعتبار للقواعد أو الدعايتَ. 02



                                                                                                                                                                                                           الملاحق   
 

 
 

 طط

 لا أبالر بتفكتَ المجتمع وموضوعاتو، بل أرى المجتمع يػُقَيِّد حرية الفرد من خلبؿ عاداتو وتقاليده. 03

لبقية
 أخ

قيم
 

 الصدؽ
  لا أفقو وكل ما أقولو أطبقو في الواقع.لا أشعر بأي حرج في الحديث أماـ الزملبء؛ فأنا لا أتدخل فيما  01
 على قولر، فالفعل أىم من القوؿ. أعُاتَبَ عادة ما ألتزـ الصمت حتى لا  02
 فعادة ما ألتزـ الصدؽ عندما أبردث مع الإدارة فقط. أجد صعوبة في الحديث مع الزملبء نظرا لشكوكي في الدواضيع التي أبردث فيها 03

 الأمانة

  أمانات الناس وأسرارىم بتُ يدي لا يدكن التصرؼ فيها؛ ولو كنت في حاجة ماسة للؤخذ منها. 01
 كانت.  كيفماغتَ أني عندما أحتاجها آخذ منها على أساس أني سأرجعها   فيما ليس ملكي)ماؿ، أدوات..الخ(لا أتصرؼ  02

03 
دخلت سابقا في صراعات مع  على مسؤوليتها، حيث قدلا أبرمل مسؤولية الأمانة سواء دراىم أو أسرارا لأني أشعر بأني لا أقدر 

 أشخاص بسببها.

 الصبر
و الدنحة فالله قريب لريب الدعاء، فالدوقف امتحاف وابتلبء فقط علي بالصبر فه سيسوؽأتفاءؿ وسط الأزمة بأف الذي ساؽ المحنة  01

 مفتاح الفرج.
 

 ، كما أف للصبر حدود.-الاجتماعية كفيلة بالخروج من الدشكل والعلبقاتفالجهد –أشعر بأفّ علي التحمل حتى أخرج من الأزمة  02
 أجد أف الأزمة مصيبة موجهة لر فليس علي أف أصبر، فماذا فعلت يا الله حتى بررمتٍ. 03

دية
صا

 اقت
قيم

 

احتًاـ الدلكية 
 العامة

  أرى أف ملكية المجتمع تنمو باستثمارىا والإنفاؽ فيها. )أتورع في أي مثقاؿ منها( 01
 )لا آخذ ولا أعطي(. والاكتفاء بها.أرى أف المجتمع لو أملبكو وعقاراتو، فعليو استثمارىا  02
 في مشاريعنا. )لا أجد حرجا في الأخذ منها(أرى أف أملبؾ المجتمع لا بد أف تقُسَّم وتوُزَّع علينا حتى نستفيد منها  03

احتًاـ الدلكية 
 الفردية

  أجد الدساهمة بدا أملك في لرتمعي ضرورة واجبة في سبيل التماسك والتنمية. 01
 أملبكي خط أحمر ولا يحق لأي كاف التصرؼ فيها. 02
 لا أرى حرجا في استغلبؿ ملك خاص إذا لد يقم صاحبو باستغلبلو. 03



                                                                                                                                                                                                           الملاحق   
 

 
 

 ظظ

 السعي للتنمية
01 

الادخار استثمار للحياة الدستقبلية وللؤجياؿ اللبحقة "زرعوا فأكلنا ونزرع فيأكلوف"، غتَ أنو يكوف بعد الحرص على العمل والإنفاؽ 
 منو بحكمة وفطنة.

 

 أظهر فقتَا حاليا. حتى ولو كنتأدّخر درهمي ليوـ إفلبسي، فأىم شيء أف يكوف لر أموالا أعيش بها في الدستقبل،  02
 الادخار ىو حجز للماؿ لدستقبل لرهوؿ، ولا نعرؼ سنستغلو أـ لا؛ وبالتالر فأنا أعيش اللحظة التي أنا فيها. 03

انية
إنس

يم 
ق

 

 الانتماء
  عند الله أتقاكم".أجد في نفسي اعتزازا بدين الإسلبـ قبل أي شيء، كما أني أقف لرابها كل من يحاوؿ الدساس بو "مبدأ إف أكرمكم  01
 أعتز بعرقي وعشتَتي قبل أي شيء )العربية، الأمازيغية، الفرنسية...(، فهم الأقرب إلر؛ بل أعيش وسطهم. 02
 الوطن والدين.. شعارات نستغل بها لا أكثر، فأنا أنتمي لدن يخدـ مصالحي. 03

 الشورى
  استشار"، وإذا عزمت فتوكل على الله.مبدئي في الحياة "ما خاب من استخار وما ندـ من  01
 أجد أف الانتخاب والحق الديدقراطي باحتًاـ رأي الصندوؽ، أساس القضاء على التعصب وبالتالر لصاح الدشاريع. 02
 لا أجد ضرورة للبستشارة بل الرأي ما اقتنعت بو ورأيتو مناسبا لر. 03

الدشاركة 
 والتشارؾ

  المجموعة وأرى ذلك واجبا، والقرار الذي نصل إليو ملزـ لنا جميعا.أشارؾ بفعالية في  01
 رأيي ىو الصواب، فإف أخذت المجموعة بغتَه، أحتًمو لكتٍ أحملهم عواقب ذلك. 02
 لولا إلزاـ الدعلم لنا بعمل المجموعات والدشاركة في ابزاذ القرارات، لامتنعت عن الدشاركة. 03

 العدؿ واليقظة
  .جذاب أماـ زملبئي، لذذا أتقاسمو معهم عندما يكوف معي شيء أشعر بحرج شديد 01
 أؤمن بأف لكل فرد نصيبو في الحياة؛ لذا عليو بالسعي وراءه حتى يبلغو. 02
 الدهم أف تتيسر الأمور لر، أما لغتَي فلب يهمتٍ. 03

 

  



                                                                                                  الملاحق 

 

 
 

 ع ع

 " حساب اعتدالية توزيع العينة الاستطلاعية00الملحق رقم "
 

 

  



                                                                                                                                                                                                        الملاحق    

 

 
 

 غ غ

 " صدق الاتساق الداخلي لمقياس مستوى شدة منوومة القيم12رقم "ملحق  

  

 

 

 



                                                                                                                     الملاحق 

 
 

 ف ف

 " المقارنة الطرفية ومعامل ألفا كرونباخ لمقياس مستوى شدة منوومة القيم00" ملحق رقم

 

 

 



                                                                                                                     الملاحق 

 
 

 قق

 نوومة القيمبم لارتقاءا" التجزئة النصفية لمقياس مستوى 41ملحق رقم "

 

 



                                                                                                                     الملاحق 

 
 

 كك

 قياس اعتدالية توزيع عينة الطلبة الدارسين لمنهاج التربية الإيمانية" 41ملحق رقم "
 

 

 

 

  



                                                                                                                     الملاحق 

 
 

 لل

 " قياس اعتدالية توزيع عينة الطلبة غير الدارسين لمنهاج التربية الإيمانية41ملحق رقم "

 

  



                                                                                                                     الملاحق 

 
 

 مم

 نهاج التربية الإيمانيةلم دارسينالنوومة القيم لدى بم لارتقاءا" الفرضية الثالثة مستوى 41ملحق رقم "
 

 

 

  



                                                                                                                     الملاحق 

 
 

 نن

نوومة القيم لدى غير الدارسين لمنهاج التربية بم لارتقاءامستوى  الفرضية الرابعة "41ملحق رقم "
 الإيمانية

 

 

  



                                                                                                                     الملاحق 

 
 

 هه

 الإيمانية" الفرضية الخامسة الفروق وفقا لمتغير منهاج التربية 41الملحق رقم "
 

 

 

  



                                                                                                                     الملاحق 

 
 

 وو

 " الفرضية السادسة الفروق بين الطلبة الدارسين لمنهاج التربية الإيمانية وفقا لمتغير نوع الجنس02الملحق رقم "

 

 

 

 

  



                                                                                                                     الملاحق 

 
 

 يي

 " الفرضية السابعة الفروق بين الطلبة غير الدارسين لمنهاج التربية الإيمانية وفقا لمتغير نوع الجنس04الملحق رقم "

 

 

 

 


