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 الشكر و التقدير

 

المشرف على هذه  علي تعويناتالدكتور  أتقدم بالشكر و التقدير أولا إلى أستاذي
الذي لم يبخل علي بالنصح و الإرشاد و التوجيه لإنجاز هذه الدراسة . الأطروحة  

للمعالجة الإحصائية الوزاني فاطمة الزهراء و   لعزالي صليحة الأستاذتين إلى   

 إلى كل الطاقم التربوي والإداري لمديرية التربية لولاية عين الدفلة خاصة مقاطعة

خميس مليانة و المؤسسات التي احتضنت الدراسة على التسهيلات و التجاوب الذين 
 حضينا بهما

 كما أتوجه بالشكر الجزيل لكل من ساهم في إنجاز هذا البحث من قريب أو من بعيد .

و إلى كل الذين دعموني نفسيا بالتشجيع و التعزيز و على رأسهم زوجي الكريم 
.   هاني و بشرى و أبنائي :  عبد الرحمان قادةالأستاذ   

 

 شكرا لكم جميعا

 

 

 

 



 

 

 

 الإهداء

 

 أهدي ثمرة هذا العمل المتواضع إلى

  يومهذا الإلى  1978ر السنين من أول سنة دراسية  كل أساتذتي على م   

 و إلى والدتي الكريمة حفظها الله و رعاها

أنحني لكم تقديرا و إجلالا   



 الملخص : 

إستراتيجية الخرائط المفاهيمية في التدريس على التفكير  إلى التعرف على أثر الباحثة هدفت
والتحصيل في مادة الرياضيات لدى ذوي صعوبات التعلم والعاديين أقسام السنة  الاستقرائي

 : . حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة التاليةالرابعة ابتدائي

ما أثر إستراتيجية الخرائط المفاهيمية في التدريس على التفكير الاستقرائي عند  -1
 تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات تعلم رياضيات و عند العاديين ؟ 

هل يختلف أثر إستراتيجية الخرائط المفاهيمية في التدريس على التفكير الاستقرائي  -2
ذوي صعوبات تعلم والعادين رياضيات باختلاف عند تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي 

 الجنس ؟

ما أثر إستراتيجية الخرائط المفاهيمية في التدريس على التحصيل في مادة  -3
الرياضيات عند تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات التعلم وعند التلاميذ 

 العادين في هذه المادة  ؟ 

المفاهيمية في التدريس على التحصيل في مادة هل يختلف أثر إستراتيجية الخرائط  -4
والعاديين  في هذه  الرياضيات عند تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات التعلم

  .المادة باختلاف الجنس ؟
في قسم السنة إناثا يدرسون  (135)( ذكورا و122) تلميذ (257)تكونت عينة الدراسة من      

مقسمون تلميذا  (135)( تلميذ وذوي صعوبات التعلم 122: عادين )لفئتينالرابعة ابتدائي 
مقياس تشخيصي استخدمت الباحثة الأدوات التالية:.(ضابطةعلى مجموعتين )تجريبية و 

،مقياسين للتفكير عشرة خرائط مفاهيميةللباحث فتحي الزيات ،اختبار ذكاء مصفوفات رافن ،
خضعت المجموعة  .من تصميم الباحثة ياتالرياضفي مادة  تحصيلي اختبارو  الاستقرائي
ء مقارنة بين القياسيين تم إجرا.ةالمقترح خرائط المفاهيم إستراتيجيةللتدريس وفق التجريبية 
 ختبارالاعلى و  التفكير الاستقرائي)ت( على اختبار لبعدي باستخدام اختباراالقبلي و 

. أشارت النتائج إلى الأثر (α=0.05)عند مستوى الدلالة  ،الرياضياتمادة التحصيلي ل
عاديين أو ذوي  كل التلاميذلدى  الرياضياتفي التحصيل في مادة  للإستراتيجيةالإيجابي 
ناثا على حد و  التعلم ذكوراصعوبات   .سواءا 

 



Résumé  

Le chercheur visait à déterminer l’impact de la stratégie de cartes 

conceptuelles dans l’enseignement sur les résultats de la matière 

mathématique et le raisonnement  inductif  chez les élèves en 4 années 

primaire ayant des difficultés d’apprentissage en mathématiques et les 

élèves normaux. Cette étude a essayé de répondre aux questions suivantes:  

-Quel est l’impact de la stratégie de cartes conceptuelles dans 

l’enseignement sur le résultat  en matière mathématique  chez les élevés en 

4 années primaire ayant des difficultés d’apprentissage en mathématiques 

et les élèves normaux ? 

- Est-ce que l’impact de la stratégie de cartes conceptuelles dans 

l’enseignement sur le résultat  en matière mathématique  chez les élevés en 

4 années primaire ayant des difficultés d’apprentissage en mathématiques 

et les élèves normaux est dépendant du sexe ? 

- Quel est l’impact de la stratégie de cartes conceptuelles dans 

l’enseignement proposé sur le développement du raisonnement inductif 

chez les élevés en 4 années primaire ayant des difficultés d’apprentissage 

en mathématiques et les élèves normaux ? 

- Est-ce que l’impact de la stratégie de cartes conceptuelles dans 

l’enseignement proposé sur le développement du raisonnement inductif 

chez les élevés en 4 années primaire ayant des difficultés d’apprentissage 

en mathématiques et les élèves normaux est dépendant du sexe ? 

L’échantillon de l’étude comprenait (257) élèves dont (135) élèves ayant 

des difficultés d’apprentissage en mathématiques. L’échantillon a été divisé 

en deux groupes (de control, expérimental). Les outils suivants ont été 

utilisés dans cette recherche : le test de FETHI ELZAYET pour 

diagnostiquer les élèves ayant des troubles d apprentissage en matière 

mathématique :test d intelligence (échelle RAVEN):10 cartes conceptuelles 

de leçons mathématiques, un test dans la matière mathématique et un test 

de la pensée inductif réaliser par le chercheur . 

Une comparaison entre les indices avant et après, a été faite en utilisant le 

test (t) entre les deux groupes, dans la matière mathématique et la pensée 

inductif  au niveau de signification )α=0.05). Les résultats ont souligné un 

impact positif de la stratégie de cartes conceptuelles dans l’enseignement 

sur les résultats de la matière mathématique  chez les élèves en 4 années 

primaire ayant des difficultés d’apprentissage en mathématiques et 

normaux aussi sur la pensée inductif, pour tous les élèves, garçons et filles 

confondus. 
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     مقدمة:

Ƅائز هي أحد اƅر اƅتربية، و  اأداة اأساسية ƅتحقيق أهدافتعتبر اƅمƊاهج اƅدراسية      
أي تغيرات تحدثها هذƋ اƅمƊاهج تƊعƄس على اƅتربية ا اƅمهمة اƅتي ترتƄز عليها، و 

 محاƅة. 

فاƅمƊاهج اƅدراسية هي أهم وسائل اƅتربية اƅتي تعتمد عليها في مواجهة تحديات     
اƅعشرين. وتلعب اƅرياضيات Ƅمادة دراسية  أساسية بما تتضمƊه من اƅواحد و اƅقرن 

مفاهيم حديثة ومتƊامية، وبما تسعى إƅى تحقيقه من أهداف متعددة ومتƊوعة  دورا Ƅبيرا  
ƅطبيعة محتواها وطرق معاƅجته وتدريسه وما يتميز به في تطور اƅمجتمعات ،هذا Ɗظرا 

مجاا خصبا  فهي تعتبر من اƅدقة واƅمƊطقية واƅموضوعية واإيجاز في اƅتعبير
 اƄتساب مهارات اƅتفƄير اƅمختلفة وتƊميتها . 

باƅرغم من تلك اأهمية ƅمادة اƅرياضيات واƅدور اƅمؤمل أن تقوم به، إا أن واقع    
تدريسها ƅم يستطيعا تحقيق تلك اأهداف اƅبراقة اƅتي تتبƊاها مƊاهجها وطرق 

اƅمؤسسات اƅتربوية واƅتعليمية، فقد بيƊت اƄƅثير من اƅبحوث اƅمƊجزة في اƅميدان من 
باب اƅتقييم وجود صعوبات تواجه اƅتاميذ في تعلم مادة اƅرياضيات وƄذا اƅتحصيل 

اء اƅتاميذ في تحصيلها إƅى اƅجيد فيها. وقد أرجعت هذƋ اƅبحوث أسباب فشل هؤ 
 (1996)خيرية رمضان، فشلهم في استيعاب بعض اƅمفاهيم واƅحقائق واƅمبادئ اƅرياضية 

Ƅما وصلت هذƋ اƅبحوث إƅى وصف هؤاء اƅتاميذ بأƊهم ا يعاƊون من مشƄات 
Ɗفسية أو إعاقات حسية أو حرƄية أو عقلية أو مشƄات صحية، Ƅما ا يعاƊون من 

أو ثقافي أو اقتصادي، وقدراتهم في عامل اƅذƄاء في حدود اƅمتوسط أو  حرمان بيئي
 . أƄثر ومع ذƅك يبقى مستوى تحصيلهم اƅدراسي ضعيف
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إن هؤاء اƅتاميذ واƅذين ا يعاƊون من اƅمظاهر اƅمذƄورة أعاƋ  تمثل قصورهم في    
اƅتخطيط ƅحل اƅمسائل واƅمشƄات اƅرياضية وقصور في  تصور في اƅمراقبة اƅعقلية 
اƊƅشطة وفي تƊظيم اƊƅتائج وتƊاسق اƅعمليات اƅعقلية واƅمعرفية وقصور في وضع اƅطرق 

،حددوا بفئة ذوي صعوبات (1997)أحمد عواد، أفضل واƅخطط اƅتي تساعد على تعلم 
فيما بخص مهارات اƅرياضيات Ƅما هم اƅتاميذ اƅذين ƅهم صعوبات تعلم اƅرياضيات 
 وهي :  (2002)اƅجوهرة اƅحمد ،حددتها اƅباحثة 

 اƅترتيب . -

 اƅوعي باƅتفاصيل اƅبصرية . -

 اإجرائية.اأخطاء  -

- Ƅير من مشƄتفƅتقال اƊفشل في اƅوع آخر اƊ لة منƄى مشƅلة إ 

 صعوبة في تشƄيل اأرقام بطريقة صحيحة  -

 صعوبة في اƅذاƄرة .  -

 أƅسببيشاƄل في اƅحƄم اƅحسابي اƅمƊطقي و م -

 مشاƄل في اƅلغة اƅسببية .  -

     Ƌعاج هذƅ يرƄتفƅحو اƊ معاصرةƅدراسات اƅبحوث واƅاأسباب اتجهت معظم ا Ƌهذƅ
جراء تعديات سواء على اƅمƊاهج اƅمخصصة ƅمادة اƅمشƄات عƊد هذƋ اƅفئة بإ

 Ƌغرض.ومن بين هذƅرياضيات أو بوضع خطط واستراتيجيات جديدة تفي بهذا اƅا
ااستراتيجيات اƅتي رأتها اƅباحثة مƊاسبة ƅهذا اƅغرض إستراتيجية خرائط اƅمفاهيم واƅتي 

مفهوم اƅتعلم ذا  تعود جذورها Ɗƅظرية أوسبل في اƅتعلم، واƅتي تدور بشƄل رئيسي حول
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اƅمعƊى، وهو تعلم هرمي يتقدم بطريقة استƊتاجيه استقرائية اƊطاقا  من إدراك اƅمفاهيم 
 . (2014)اƅقطامي، اƅعامة إƅى إدراك اƅمفاهيم اأƄثر تحديدا 

حدات من مƊهاج مادة على و  ƅذا جاءت هذƋ اƅدراسة بوضع هذƋ اإستراتيجية    
أثرها على اƅتفƄير ااستقرائي  معرفةاƅرابعة من اƅتعليم اابتدائي و  اƅرياضيات ƅلسƊوات

حتى فئة و تحسين اƅتحصيل ƅدى هؤاء اƅتاميذ من فئة صعوبات تعلم اƅرياضيات  و 
Ɗ ةƊعاديين ومقارƅضابطة و اƅا( مجموعتينƅتائج هذا اأثر بين ا.)تجريبيةƅا 

 مدخل،اƅفصل اأول  فصول ستةƅتحقيق هذا اƅغرض قسم هذا اƅبحث على     
في ƅمفاهيم اƅتي تƊاوƅتها اƅدراسة و فروضها ثم تحديد اضم طرح اإشƄاƅية و  ƅلدراسة،
عدد معتبر ƅلدراسات اƅسابقة اƅتي تƊاوƅت اƅموضوع أو أحد أجزائه ƅ تم اƅتطرق اأخير

 إستراتيجيةاƅذي خصص ƅعامل  اƅثاƊيƅيليه اƅفصل متبوعة بتعليق على ما ورد فيها 
،اƅفصل Ƅل ما تعلق بها في مجال مادة اƅبحث وهي اƅرياضيات خرائط اƅمفاهيم و 

تƊاوƊƅا من خاƅه اƅتفƄير وعملياته عامة وƄذا Ƅيفية تƊميته ƅدى اƅمتعلم عامة  اƅثاƅث
خصص ƅلعامل  اƅرابعاƅفصل ،أما  ااستقرائي هوباƅخصوص اƅتفƄير اƅرياضي بƊمط
ة وهو مادة اƅرياضيات وفئتها من ذوي صعوبات اأساسي Ƅذƅك اƅذي تƊاوƅته اƅدراس
اƅتحصيلية اƅتي تعاƊي مƊها هذƋ اƅفئة  اضطراباتاƅتعلم تعريفا وتشخيصا ومعاƅجة 

اƅجاƊب اƅتطبيقي ضم  فيه .بخاصة ƅما تم تƊاوƅه Ƅل فصل من هذƋ اƅفصل  ƅيختتم
لقيام ƅعرض اƄƅيفية واإجراءات اƅتي تم رصدها ƅاƅذي خصص  اƅخامسفصلين هما 

بهذƋ اƅدراسة وƄذا اأدوات اƅبحثية اƅمستعملة ƅتحقيق اƅهدف اƅمرجو واƅتحقق من 
ƅها اƅ تي وضعتƅفصل اأخير ،فرضيات اƅا فيه عرض أما اƊƅاوƊتائج ،تƊƅتحليل ا

ƅيختم في اأخير باستƊتاج عام ،ومƊاقشتها واƅتي تم اƅتوصل ƅها في هذا اƅبحث 
        .فخاتمة وتوصيات ƅهذƋ اأطروحة
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سƊقوم بعرض اإشƄاƅية واƅفرضيات  حيث  ،Ƅمدخل ƅلدراسةخُصص هذا اƅفصل       
واƅمفاهيم اƗساسية ƅلموضوع. Ƅما سƊتƊاول من ،أهمية هذا اƅبحث   عليها  تقوماƅتي 

أو مواضيع مشابهة تفيد  اƅدراسة خاƅه عددا من اƅدراسات اƅسابقة اƅمتعلقة بموضوع 
جراءاته  .على هذƋ اƅدراسات  ليقمع  تع، في توجيه اƅبحث اƅميداƊي وا 

 اإشƂاƃيـــــة : -1

اƅباƅغة اƗهمية في ميدان  اƅمظاهرمن بين تعتبر صعوبات تعلم مادة اƅرياضيات      
، حيث أصبحت هذƋ بصفة خاصة ميدان صعوبات اƅتعلماƅتربية اƅيوم بصفة عامة و 
)معمرية بشير  فئة اƅمتأخرين دراسيا حسب اƅباحثمن  %30اƅصعوبات تشƄل Ɗسبة 

إاّ أن ااهتمام بهذƋ اƅفئة من اƅتاميذ ƅم تƊال حقها اƄƅافي من اهتمام ،(2007،
 . ثين Ƅما Ɗاƅتها صعوبات اƅقراءة واƄƅتابةاƅباح

صعوبة إجراء اƅعمليات اƅحسابية يعبر مصطلح صعوبات تعلم اƅرياضيات عن و      
 اƄƗاديميةاƅتي تƊدرج ضمن صعوبات اƅتعلم وبة في تعلم اƅمفاهيم اƅرياضية و صعو 

Ƅاƅجمع  تعلم اƅمهارات اƗساسيةبحيث تظهر في اƅمرحلة اابتدائية بشƄل مشƄات في 
حة إضافة إƅى صعوبة في استخدام وفهم قسمة اƗعداد اƅصحيواƅضرب و اƅطرح و 

 . (2002، اƅزيات) اƅحقائق اƅرياضية اƅمفاهيم و 

وبات تعلم اƅرياضيات تحديدا ƅلمشƄل اƅرئيسي عƊد فئة صعمن هذا اƅمƊطلق و     
اƅخرائط  ةإستراتيجياƅذي يتمثل في عملية بƊاء اƅمفهوم اƅصحيح فƄرƊا في وضع و 

اƅتي من ƅتي Ɗشأت ضمن اƅمدرسة اƅبƊائية و اƅتي تعتبر إحدى اƅطرق او  اƅمفاهيمية 
خاƅها يستطيع اƅمتعلم أن يمثل اƅبƊاء اƅمفاهيمي اƅذي يمتلƄه أي موضوع على شƄل 
مخططات أو شبƄات مفاهيمية هرمية ƅذا جاءت هذƋ اƅدراسة ƅتحقق غرضها اƅرئيسي 

 وهو اƅتعرف على : 
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اƅتحصيل في و  اƅتدريس على اƅتفƄير ااستقرائي أثر إستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية في 
 اƅعاديين أقسام اƅسƊة اƅرابعة ابتدائي ؟ و مادة اƅرياضيات ƅدى ذوي صعوبات اƅتعلم 

 و وضعت ƅها اƗسئلة اƅفرعية اƅتاƅية : 

اƅتفƄير في تحسين إستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية في اƅتدريس  هل تساهم -1
عƊد تدائي ذوي صعوبات تعلم رياضيات و ااستقرائي عƊد تاميذ اƅسƊة اƅرابعة اب

 اƅعاديين ؟ 

هل يختلف أثر إستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية في اƅتدريس على اƅتفƄير  -2
اƅعادين و ااستقرائي عƊد تاميذ اƅسƊة اƅرابعة ابتدائي ذوي صعوبات تعلم 

 رياضيات باختاف اƅجƊس ؟

اƅتحصيل في  في تحسينإستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية في اƅتدريس  ساهمهل ت -3
عƊد و مادة اƅرياضيات عƊد تاميذ اƅسƊة اƅرابعة ابتدائي ذوي صعوبات اƅتعلم 

 اƅتاميذ اƅعادين ؟ 

هل يختلف أثر إستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية في اƅتدريس على اƅتحصيل في  -4
Ɗسƅد تاميذ اƊرياضيات عƅتعلممادة اƅرابعة ابتدائي ذوي صعوبات اƅة ا 

 واƅعاديين  في هذƋ اƅمادة باختاف اƅجƊس ؟

 اƃفرضيات : -2

 ƅإجابة عن أسئلة اƅدراسة ، تم وضع اƅفرضية اƅرئيسية اƅتاƅية  :          

اƅتفƄير ااستقرائي في تحسين  ƅتدريسإستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية في ا تساهم
اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات ƅدى ذوي صعوبات اƅتعلم في هذƋ اƅمادة صفوف اƅسƊة و 

 اƅرابعة ابتدائي . 

 Ƅما وضعت اƅفرضيات اƅفرعية اƅتاƅية : 
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( بين متوسطات α =0.05توجد فروق ذات داƅة إحصائية عƊد مستوى اƅداƅة ) – 
ى اختبار اƅتفƄير درجات اƅتاميذ ذوي صعوبات تعلم رياضيات و فئة اƅعاديين  عل

اƅمجموعة إستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية و ااستقرائي  بين اƅمجموعة اƅتي درست ب
 اƅتي درست باƅطريقة ااعتيادية .

( بين α =0.05ا توجد فروق ذات داƅة إحصائية عƊد مستوى اƅداƅة ) - 
على اƅتاميذ اƅعاديين و متوسطات درجات اƅتاميذ ذوي صعوبات تعلم رياضيات 

 اختبار اƅتفƄير ااستقرائي  في اƅمجموعة اƅتجريبية تعزى ƅلجƊس .

( بين α  =0.05توجد فروق ذات داƅة إحصائية عƊد مستوى اƅداƅة ) - 
فئة اƅعاديين  على و  متوسطات درجات اƅتاميذ ذوي صعوبات تعلم رياضيات

اتيجية اƅخرائط إستر ااختبار اƅتحصيلي في هذƋ اƅمادة  بين اƅمجموعة اƅتي درست ب
 اƅمجموعة اƅتي درست باƅطريقة ااعتيادية .اƅمفاهيمية و 

( بين α=0.05ا توجد فروق ذات داƅة إحصائية عƊد مستوى اƅداƅة ) - 
اƅتاميذ اƅعاديين على و متوسطات درجات اƅتاميذ ذوي صعوبات تعلم رياضيات  
 ة تعزى ƅلجƊس .ااختبار اƅتحصيلي في هذƋ اƅمادة  في اƅمجموعة اƅتجريبي

 تحديد اƃمفاهيم : -3

 استراتيجية خرائط اƃمفاهيم :  -3-1

،هذƊ Ƌى بين اƅمفاهيم في صورة محتوياتعاقة ذات مع هي خطة تبرز     
اƅمحتويات عبارة عن مفهومين أو أƄثر تتصل ببعضها بواسطة اƄƅلمات في إطار 

  ( 2012  )قطيطاƅمعƊى 

ع من فروع اƅمعرفة أو جزء مƊها اƅمفاهيم في أي فر  فخرائط اƅمفاهيم هي تمثيل ƅبƊية
اƅعاقة بين هذƋ اƅمفاهيم بحيث يتم ترتيبها : اƅمفاهيم Ɗفسها و ذƅك في بعدين هما و 



 الفصل اأول مدخل للدراســــة
 

21 

 

يتم اƅربط بين اƅمفاهيم بشƄل هرمي من اƄƗثر عمومية وشموƅية إƅى اƗقل شموƅية و 
 )اƄƅلمات اƅرابطة(لة أو Ƅلمة ذات معƊى علمي تسمى )بخطوط يƄتب عليها جم

 (. 2014،اƅعدواƊي

ƅ وضعيات تعليمية تعلميةƅ ااستراتيجية بوضع مخططات Ƌهاج تجسد هذƊوحدات من م
 اƅموجه ƅسƊوات اƅرابعة ابتدائي.مادة اƅرياضيات و 

 اƃتفƂير ااستقرائي : -3-2

يƊقل اƅفرد من اƅجزء إƅى  : بأƊه ذƅك اƊƅمط من اƅتفƄير اƅذي(2003) عرفه سعادة    
ويضيف فرعية إƅى اƗفƄار اƄƅلية اƅعامة،من اƗمثلة إƅى اƅقاعدة من اƅحاات اƅاƄƅل و 

اƅتجريد فإذا أدرك  عمليتين مترابطتين هما اƅتعميم و ستقراء ƅا بأن (2009)اƅعبسي 
شخص بعض اƅخصائص اƅعامة ƅمجموعة من اƗشياء فقد توصل إƅى تجريد أما إذا 

بأن عاقة متوفرة في عيƊة خاصة ستƄون صحيحة في عيƊة أوسع فسيƄون قد  تƊبأ
 .  توصل إƅى تعميم

أما اƅتعريف اإجرائي ƅلتفƄير ااستقرائي في هذƋ اƅدراسة : أƊه عملية عقلية يتدرج      
ث يقدم إƅيه عدد من اƗمثلة حيها اƅمتعلم من اƅخاص إƅى اƅعام ومن اƅجزء إƅى اƄƅل،في
يتم قياسه مƊها حقيقة أو مفهوما أو قاعدة و ات أو اƊƅصوص ƅيستخلص اƅمشاهدو 

ااستقرائي اƅذي تعدƋ اƅباحثة  باƅدرجة اƅتي يحصل عليها اƅتلميذ في اختبار اƅتفƄير
 على مقاييس موجودة في هذا اƅمجال.تطورƋ اعتمادا و 

 اƃتحصيل :-3-3

دƋ خال تعلم Ɗمت عƊاƅمهارات اƅتي اƄتسبها اƅطاƅب و اƅمعلومات اƅتي هو     
يقاس هذا اƅتحصيل باƅدرجة اƅتي يحصل عليها اƅطاƅب في اƅموضوعات اƅمدرسية، و 

، اƅبحيري، )أبو اƅديارإحدى اختبارات اƅتحصيل أو اƅدرجة اƅتي  يضعها اƅمعلم أو Ƅليهما 
 ( . 2012محفوظي 
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اختبار اƅتحصيل في مادة أما إجرائيا يعرف باƅعامة اƅتي يتحصل عليها اƅتلميذ من اƅعيƊة على 
اƅرياضيات واƅذي أعدته اƅباحثة اعتمادا على اƄƅفاءات اƅختامية ƅوحدات مƊهاج اƅمادة واƅموجه 

 Ɨقسام اƅسƊة اƅرابعة ابتدائي.

  :صعوبات تعلم اƃرياضيات-3-4

بأƊها اضطراب اƅمقدرة على تعلم اƅمفاهيم  (2014)احمد اƅخطيب يعرفها د.      
، اƅضرب )اƅجمع ،اƅطرحفهم اƅعمليات اƅحسابية اƗساسية اƅعجز عن و اƅرياضية،

ƅزغبي قسمةواƅحلول. ويعرفها اƅجراءها وتسجيل ا فيعرفها بأƊها صعوبة  (2008)( وا 
 دائمة في تعلم مفاهيم اƅعدد أو فهمها أو معرفة قواعد أو اƅقدرة على اƅحساب . 

اƅتقدير اƅتشخيصي ƅصعوبات تعلم تحدد إجرائيا في هذƋ اƅدراسة Ƅما يحددها مقياس 
  )**(اƅرياضيات 

 أهمية اƃدراسة و هدفها :  -4

رƄزت معايير تدريس اƅرياضيات اƅتي صدرت عن اƅمجلس اƅوطƊي ƅمعلمي       
على تعزيز استراتيجيات اƅتفƄير واƅتبرير  2000اƅمتحدة عام  اƅرياضيات في اƅوايات

على اƅعاقات واƅروابط اƅرياضية، ƅتوظيفها و  اƅفاعل، واƅتواصل اƅرياضي )*( وتوظيفها
 واƅطاƅب، واƅمعايير في مهمات حياتية. فاƅتغيير ا بد أن يƄون شاماً Ƅƅلٍ من اƅمعلم

 

في اƅوايات اƅمتحدة أحد أƄبر اƅمؤسسات اƅتي  (NCTM)اƅمجلس اƅقومي ƅمعلمي اƅرياضيات)*( 
تهتم باƅبحث اƅتربوي في مجال اƅرياضيات اƅمدرسية، ويتƊاول عمله Ƅل ما يمت ƅلرياضيات 
اƅمدرسية بشƄل يهدف إƅى تطوير وتحسين اƅعملية اƅتعليمية اƅتعلمية في اƅمراحل اƅدراسية اƅممتدة 

سبيل إƊجاز هذƋ اƅمهمة مع عدد Ƅبير من  من اƅروضة حتى اƅصف اƅثاƊي عشر، ويتعاون في
اƅمؤسسات اƅتربوية في اƅوايات اƅمتحدة وƊƄدا، ويعقد اƅمجلس ƅقاءاً سƊوياً في Ƅل عام ƅمƊاقشة 
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اƅمستجدات في تربويات اƅرياضيات، باإضافة إƅى عدد من اƅمؤتمرات تهدف جميعاً ƅمƊاقشة ما 
 (2011أبو اƅعجين،).اƅمدرسية يتعلق بعمليات اإصاح واƅتجديد في اƅرياضيات

اƅذي أعدƋ بطاريΔ مقاييس التقدير و التشخيصيΔ لصعوباΕ التعϡϠ  مقياس تشخصي من  هو)**(
 (2008اƅدƄتور فتحي اƅزيات )

ƅلرفع من مستوى تامذتƊا في هذƋ اƅمادة اƅصفية اƅداعمة ƅمثل هذƋ اإجراءات ؛ وذƅك 
 دة في تعلماƅسـريعة اƅتـي شملت جواƊب متعدوعلى اƅرغم من حرƄـة اƅتطـور اƅتي 

، فقد فشـل اƅبحـث حتى وقتƊا وااهتمام اƅمتƊامي بطرق اƅتدريس، اƅرياضـيات وتعليمهـا
Ɗشيطاً ومƄتشـفاً  اƅمتعلماƅحاضر في دعم محاوƅة اƅمعلمـين خلـق صفوف يƄون فيها 

 اƅجزائر إذ ما زال تدريس اƅرياضيات فـي  وموهوبا في اƅرياضيات ƅلمفـاهيم اƅرياضية
، مقارƊة مع بعض دول اƅعاƅم مثل حصـيل، تؤدي إƅى تـدƊي اƅتيواجه صعوبات Ƅثيرة

Ƅما ƅوحظ اتساع فئة ذوي صعوبات تعلم هذƋ اƅمادة عبر واƅيابان. وهوƊƅداسƊغافورة، 
ل في مؤسساتƊا اƅتربوية وخاصة في مرحلة اƅتعليم اابتدائي وضعف ماحظ شام

، في مقدمتها أسـاƅيب اƅتدريس وطرقها ــد يعود هذا اƅضعف Ɨسباب Ƅثيرةق تحصيلها.
ƊƗها غير  اƅرياضياتمادة وƄذƅك ضعف اƅمƊاهج اƅمخصصة ƅ اƅسائدة في مدارسƊا

وهو ما يشير  ءاƅبƊااƅمعرفة اƅرياضية ذات طبيعة تراƄمية متسلسلة اƅمفاهيم وتهمل أن 
إƅى أن اƅتعلم اƅجديد وتعلم اƅمفاهيم بصورة خاصة يعتمد بشƄل أساسي على اƅتعلم 

وباƅتاƅي يحتفظ باƅمفاهيم بصورة  اƅتلميذاƅسابق وعلى طبيعة اƅمفاهيم اƅموجودة ƅدى 
مجموعات مترابطة على شƄل عƊاقيد متصلة، وƅيس بصورة مفاهيم مبعثرة مƊفصلة، 

اƅسليم بين اƅتعلم اƅجديد واƅتعلم اƅسابق يمƄّن اƅطاƅب من ااحتفاظ وبهذا فإن اارتباط 
ƊƗها ا تساير اƅتغير وƄذƅك  (Hiebert & lefevre, 1987) باƅتعلم ƅمدة زمƊية أطول

من هذا ، اƅصفية اƅخاصة من جهة وا تتƄيف مع خصوصية اƅفئةاƅتطور اƅسريع و 
 : هداف اƅتاƅية اƅƗبلوغ  اƅمƊطلق أتت هذƋ اƅدراسة
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لمقـاييس اƗخـرى اƅتـي إضافة ƅ . ويعدااستقرائي لتفƄير ƅتقدم هذƋ اƅدراسة مقياساً  -
Ɗمو وازدهار يساعد على  اƅذي Ɗأمل أنو  تƊاوƅـت مهارات وأƊماط اƅتفƄير اƅرياضي

وفـتح ،وخاصة ااستقرائي اƅبحوث واƅدراسات اƅمتعلقة بموضـوع اƅتفƄيـر اƅرياضـي
فƄير اƅرياضي من جواƊب أخرى أمام اƅباحثين ƅمعاƅجة اƅقضايا اƅمتعلقة باƅتاƅطريق 
 ة .عديد

- Ƅدƅا Ƌتائج و ما يؤمل أن تساعد هذƊ يه منƅتوصـيات علـى راسة وما ستتوصل إ
Ƅƅل اƅمستويات بصفة عامة  توجيه Ɗظر خبراء وواضعي مƊاهج اƅرياضيات

توصيل ومؤƅفي Ƅتبها اƅمدرسية Ɗحو إعداد Ƅتب مدرسية تƄون أƄثر قدرة اƅتعليمية  
اƅمفاهيم اƅرياضية بƄل دقة وسهوƅة ƅدى فئتي اƅتاميذ ذوي صعوبات تعلم 
رياضيات واƅعاديون وذƅك باعتماد استراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية Ƅأحد استراتيجيات 

 تقديم اƅمادة اƅعلمية في هذƋ اƅمادة وتقويمها 

 اƃدراسات اƃسابقة :  -5
 باستراتيجة خرائط اƃمفاهيم في اƃتدريس دراسات  اهتمت  -5-1
 Ɗموذج استخدام فاعلية عن اƄƅشف علىƄKeer   ، (1999ير   دراسة) رƄزت  -

 اƅثاƅث اƅصف طاب ƅدى اƅرياضي اƅتحصيل ƅتطوير اƅتدريس في اƅتعلم اƅبƊائي

 عليها طبق تجريبية مجموعة من اƅدراسة عيƊة تƄوƊت وƅذا مدرسة داخلية، في

 اƅضابطة اƅمجموعة درست حين في اƅتدريس عملية اƅبƊائي في اƅتعلم Ɗموذج

 اƅتحصيل في اƅتجريبية اƅمجموعة تفوق اƊƅتائج عن وأسفرت اƅعادية، باƅطريقة

 .اƅضابطة باƅمجموعة مقارƊة اƅرياضي،

 فاعلية مدى عن اƄƅشف إƅى ( ƅتهدف2000) Chang جاءت دراسة تشاƊج  -

 عملية ƅتعلم اƅرياضية اƅروابط وتƄوين اƅدراسي اƅتحصيل في اƅتعلم اƅبƊائي Ɗموذج

 اƅمجموعة من اƅدراسة عيƊة تƄوƊت ƅذا اƅثاƅث، اƅصف ƅدى طاب وحقائقها اƅضرب

 اƅتي اƅضابطة واƅمجموعة اƅبƊائي، اƅتعلم Ɗموذج درست باستخدام اƅتي اƅتجريبية
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 إحصائية فروق وجود عن اƅدراسة Ɗتائج اƅعادية،وأسفرت اƅطريقة باستخدام درست

 اƅروابط وتƄوين اƅتحصيل في اƅضابطة واƅمجموعة اƅتجريبية اƅمجموعة بين

 .اƅضرب حقائق وفهم اƅرياضية

 ( و هي دراسة مهمة  ƅلتعرف على أثر2006ملوح ) جاءت دراسة  عفاƊة وأبو -

 في اƅمƊظومي اƅتفƄير تƊمية اƅبƊائية في اƊƅظرية استراتيجيات بعض استخدام

 اƅدراسة عيƊة باختيار اƅباحثان قام.اƗساسي  اƅتاسع طاب اƅصف ƅدى اƅهƊدسة

 اƗساسي اƅتاسع اƅصف طاب من ثاثة صفوف اختيار تم حيث قصدية، بطريقة

 Ɗموذج إستراتيجية ( طاƅبا باستخدام44وعددهم )( (1 اƅتاسع اƅصف تم تدريسو 

 ( طاƅبا باستخدام46و عددهم ) (2) اƅتاسع اƅصف تدريس تم بيƊما اƅبƊائي، اƅتعلم

( 45وعددهم ) (3)اƅتاسع اƅصف تدريس تم حين في اƅتعلم، دورة إستراتيجية
  : باƅطريقة  اƅعادية أسفرت اƊƅتائج على

( ƅصاƅح α=0.05مستوى اƅداƅة ) عƊد إحصائية داƅة ذات فروق دو وج -
ستراتيجيةاƅبƊائي  اƅتعلم Ɗموذج بإستراتيجيةاƅمجموعتين اƅتجريبيتين اƅتي درست   وا 

ا توجد فروق بين متوسطات اƅمجموعتين اƅتجريبيتين في ما يخص اƅتعلم و  دورة
  .اإستراتيجيتينƊوع 
 إستراتيجيتي وفق درستا اƅلتين اƅتجريبيتين اƅمجموعتين أفراد تفوق فسر اƅباحثان     

 تقومان اإستراتيجيتين هاتين إن اƅبƊائي( اƅتعلم Ɗموذج اƅتعلم، اƅبƊائية )دورة اƊƅظرية

 بصورةاƅرياضية  واƅمعارف واƅمفاهيم واƅخبرات اƊƗشطة تقديم خاƅه من مبدأ يتم على

 أن Ƅما اƅجديد اƅتعلم بخبرات اƅسابقة اƅخبرات ربط إƅى يؤدي اƅذي اƗمر مƊظمة،

 ويجرب يبحث اƅذي فهو ،اƅتعلم ƅعملية محوراً  اإستراتيجيتينƅهاتين  طبقاً  يƄون اƅمتعلم

 اƅماحظة ƅممارسة اƅفرصة ƅه يتاح Ƅما اƊƅتائج بƊفسه، إƅى يصل بحيث ويƄتشف

 اجتماعية بيئة خال من تحدث هذƋ اƊƗشطة وأن اƅفروض، وفرض وااستƊتاج

 اƅرياضية اƅمفاهيم رؤية إƅى اƅذي يؤدي اƗمر واƊƅقاش، اƅحوار خاƅها من يتم رياضية



 الفصل اأول مدخل للدراســــة
 

26 

 

 شƄل على اƅمفاهيم عقلية ƅتلك صور تƄون إƅى يؤدي مما عاقات، من بيƊها وما

 ممارسة أثƊاء اƅمتعلمين بين اƅرياضية اƅمعرفة تبادل أن Ƅما .اƅمتعلمين ƅدى مƊظومات

 وبياƊات معلومات وتجميع اƅمتعلمين استفسارات اƅمختلفة من اƅصفية اƊƗشطة

 اƅمواقف رؤية إƅى ذƅك أدى اƊƅتائج إƅى وƊقدها واƅوصول اƅقرارات وصياغة وتصƊيفها

 تƊمية إƅى أدى اƅذي اƗمر وعاقات، من مفاهيم تتضمƊه وما Ƅلية بصور اƅرياضية

ى أوص اƅدراسة Ɗتائج ضوء في.اƅمجموعتين اƅتجريبيتين  أفراد ƅدى اƅمƊظومي اƅتفƄير
 Ƅشفت ƅما Ɗظراً  اƅرياضيات تدريس في اƅبƊائية اƊƅظرية استراتيجيات استخدامب اƅباحثان

 اإستراتيجية مقابل اƅمƊظومي اƅتفƄير تƊمية في ƅها فعال تأثير من اƅدراسة هذƋ عƊه

 تدريس في اƅبƊائية اƊƅظرية استراتيجيات أثر إƅى اƅدراسة أشارتƄما  اƅتقليدية،

 اƅتحصيل. مƊخفضي ƅلطاب  اƅرياضيات

 في اƅرياضيات إبداع واقع إƅى اƅتعرف ( إƅى2009)مصطفى Ɗجيب دراسة هدفت-

 اƅصف ƅطلبة ƅإبداع وتطويرها اƅمفاهيمية اƅخرائط استخدام وفاعلية اƅفلسطيƊي اƅمƊهاج

 اƗساسي،اƅذين اƅسابع اƅصف طلبة من اƅدراسة مجموعة اƗساسي،تأƅفت اƅسابع

 (2008/2009) اƅدراسي ƅلعام قباطية تربية مديرية في اƅحƄومية اƅمدارس في يدرسون

 ما عن اƅدراسة أسفرت اƅبياƊات تحليل وبعد طاƅبا (253) اƅعيƊة طلبة عدد بلغ حيث

 :يلي

 ه تبينƊة ذات فروق توجد اƅة مستوى عن إحصائية داƅداƅاإحصائية ا 
(α=0.05)   رياضيات إبداع واقعفيƅهاج في اƊمƅي اƊفلسطيƅاستخدام وفاعلية ا 

 في اƗساسي اƅسابع اƅصف ƅطلبة اإبداع هذا تطوير في اƅمفاهيمية اƅخرائط

 اƅمجموعة عƊد وااحتفاظ واƅبعدية، اƅقبلية اƅقياسات بين قباطية تربية مديرية

 اƅخرائط استخدام فاعليةوتم إثبات .اƄƅلية واƅدرجة اƅمستويات جميع في اƅتجريبية

 اƅعددية،اƅقدرة اƅمƄاƊية،اƅقدرة اƅقدرة: اإبداع هذا تطوير في اƅمفاهيمية
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 اƅمجموعة وƅصاƅح واƅتجريبية اƅضابطة اƅمجموعتين بين اƄƅلية اƅتصورية،واƅدرجة

  :مƊها توصيات بعدة اƅباحث تقدم اƊƅتائج هذƋ على بƊاءو  .اƅتجريبية

 اإستراتيجية هذƋ استخدام على اƅمشرفين تدريب خاƅها من يتم تدريبية دورات عقد-

 إƅى اƅخبرات هذƋ بƊقل واƅتوصية عامة، اƅرياضية اƅمسأƅة حل واستراتيجيات خاصة

 .اƅميدان

 تدريسهم أثƊاء اƅخطوات ومحددة واضحة استراتيجيات اƅمعلمين استخدام ضرورة -

 . ااستراتيجيات هذƋ استخدام على اƅطاب تعويد ضرورة إƅى ƅطابهم،إضافة
اƅمفهوم  خريطة استخدام أثر على اƅتعرف إƅى هدفت ( بدراسة2010اƅبادي ) قام -

 وتƄوƊت اƅمƊورة باƅمديƊة اƅمتوسطة اƅمرحلة طاب تحصيل في اƅرياضياتƅتدريس 

 باستخدام اƅتجريبية ƅلمجموعة اƅتدريس تم ،وقد طاƅباً (  (63من اƅدراسة عيƊة

 وتم اƅمعتادة، اƅطريقة باستخدام اƅضابطة اƅتدريس ƅلمجموعة وتم اƅعقل، خريطة

فروقاً بين  هƊاك أن إƅى توصلت اƅدراسة وقد تحصيلي، اختبار استخدام
 ( بين اƅمجموعتينα=0.05مستوى اƅداƅة) عƊد إحصائية داƅه ذات اƅمتوسطات

خريطة  باستخدام درست اƅتي اƅتجريبية اƅمجموعة ƅصاƅح واƅضابطة، اƅتجريبية
 اƅمجموعة درجات متوسطات بين إحصائية داƅة ذات فروقا هƊاك أن Ƅما.اƅعقل

 اƅبعدي اƅتطبيق ƅصاƅح اƅفروق هذƋ اƅبعدي وƄاƊت اƅقبلي في اƅتطبيقين اƅتجريبية
أوصت اƅدراسة باعتماد استراتيجية خراط اƅمفاهيم في مادة اƅرياضيات ƅتاميذ و 

  .اƅمتوسطة

  باƅخرائط محوسب برƊامج أثر معرفة إƅى هدف( ƅت2010جاءت دراسة غاƊم)-
 ƅتحقيقثاƊوي  اƗول اƅصف طاب ƅدى اƅفيزياء تعلم صعوبات عاج في ƅمفاهيميةا

عداد اƅدراسية اƅوحدة بتحليل اƅباحث قام اƅدراسة أهداف  برƊامج بƊاء وتم اƅبرƊامج، وا 

 ƅلصف اƅفيزياء Ƅتاب من اƅميƄاƊيƄا اƗوƅى اƅوحدة ƅدروس اƅمفاهيمية باƅخرائط محوسب
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 معاƅجة في ودورƋ اƅمحوسب اƅبرƊامج فعاƅية اƅدراسة Ɗتائج أظهرت، اƅثاƊوي اƗول

 . اƅفيزياء تعلم صعوبات
 بمجموعة اƅباحث تقدم إيجابية Ɗتائج من اƅدراسة Ɗتائج عƊه أسفرت ما على وبƊاء     

 معاƅجة في تغير إحداث شأƊها من اƅتي اƅتعليم برامج على ƅلقائمين اƅتوصيات من
 . خاص بشƄل اƅفيزياء تعلم وصعوبات عام بشƄل اƅتعلم صعوبات

 اƅمعلمين قبل من اƅعلوم تعلم في اƅمفاهيمية باƅخرائط اƅمحوسبة اƅبرامج استخدام -1

 من اƅعديد تحقيق على تؤدي اƅتي اƅفعاƅة اƗساƅيب Ƅأحد واƅطلبة، اƅموجهين و

 . اƅمرجوة واƅعلمية اƅتربوية اƗهداف

 ƅباقي اƅتعلم صعوبات معاƅجة في اƅمفاهيمية باƅخرائط اƅمحوسبة اƅبرامج استخدام -2

 .غيرها ،و واƗحياء اƄƅيمياء، اƅمباحث،Ƅاƅرياضيات،
 في اƅمفاهيم خرائط استخدام أثر معرفة إƅى (2011بحث غصون اƅشريف ) هدف -

 اƅباحثة استخدمت، اƅخاصة اƅتربية تاميذ ƅدى قصور ااƊتباƋ وتعديل اƅتحصيل

 على اƅبحث عيƊة اقتصرت واƅضابطة، اƅمجموعتين اƅتجريبية ذا اƅتجريبي اƅتصميم

 مرƄز في (2010/2011) اƅخاصة ƅسƊة اƅتربية اابتدائي اƅرابع اƅصف تاميذ

 على موزعين تلميذاً  18من  اƅبحث عيƊة تƄوƊت إذ ƅ 2010عام ƊيƊوى محافظة

 (اƅضابطة اƅمجموعة في تاميذ 10و اƅتجريبية اƅمجموعة في تاميذ 8مجموعتين )
 درست اƅتي اƅتجريبية اƅمجموعة متوسط بين وجود فروق اƅتائي ااختباربين 

 باƅطريقة درست اƅتي اƅضابطة اƅمجموعة ومتوسط اƅمفاهيم خرائط باستخدام

 في تعديل وجود وƄذƅك اƅتجريبية اƅمجموعة وƅمصلحة اƅتحصيل في ااعتيادية

 استخدام بضرورة اƅباحثة أوصت عليه اƅتجريبية اƅمجموعة ƅمصلحة ااƊتباƋ قصور

 مماثلة دراسة إجراء واقترحت اƅخاصة اƅتربية تاميذ تعليم في اƅمفاهيم خرائط
 . اƅعلوم مادة فيƅدراستها 
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 تحصيل في اƅمفاهيم خرائط استخدام أثر جاءت دراسة بشرى خميس ƅمعرفة -

 تƄوƊت ، ااستداƅي تفƄيرهن وتƊمية اƅعلوم مادة في اƅمتوسط اƗول اƅصف طاƅبات

 درست تجريبية اƗوƅى، مجموعتين على موزعات طاƅبة (65) من اƅدراسة عيƊة

 ،وأجريت اƅتقليدية اƅطريقة وفق على درست واƗخرى ضابطة اƅمفاهيم خرائط وفق

 مادة درجة، باƗشهر ƅلطاƅبات اƅزمƊي في اƅعمر اƅبحث ƅمجموعتي اƅتƄافؤ عملية

 اƅتعليمي Ɩƅباء واƅمستوى ،اƅمستوى اƅتعليمي اابتدائي اƅسادس ƅلصف اƅعلوم

 اختباراً  اƗوƅى واعدت أداتين (ااستداƅي ƅلتفƄير اƅقبلي ااختبار ودرجة ƅأمهات

 (18)) مƄوƊا من ااستداƅي ƅلتفƄير اختباراً  واƅثاƊي فقرة (24) من مƄوƊا تحصيلياً 
 اƅصعوبة معامل اƅتائي، ااختبار) اإحصائية اƅوسائل اƅباحثة واستخدمت فقرة

 إحصائياً  اƅبياƊات معاƅجة وبعد ريتشاردسون – Ƅودر ،معادƅة اƅتمييزية ،اƅقوة

 اƅتحصيل في اƅضابطة اƅمجموعة على اƅتجريبية اƅمجموعة تفوق اƊƅتائج أظهرت

 . ااستداƅي  اƅتفƄير وتƊمية
إƅى أثر استخدام استراتيجية اƅتغيير اƅمفاهيمي في ( 2012أشارت دراسة اƅشرع )-

ببعض مفاهيم اƅرياضيات. وƅتحقيق هدف اƅدراسة  )معلم صف( احتفاظ اƅطلبة
طبق اختبار تحصيلي بعد ااƊتهاء من تدريس مفاهيم اƅرياضيات ثم أعيد تطبيقه 

 ( طاƅبا وطاƅبة102بعد خمسة أسابيع على أفراد اƅدراسة اƅمتوفرة اƅمؤƅفة من ) 
Ɗتائج  أظهرت (.50(، وااعتيادية )52ئيا على مجموعتين اƅتجريبية )وزعوا عشوا

=  αاƅدراسة وجود فرق ذي داƅة إحصائية في احتفاظ اƅطلبة باƅمفاهيم عƊد )
( ƅصاƅح طلبة اƅمجموعة اƅتجريبية. Ƅما أظهرت اƊƅتائج وجود فروق ذات 0.05

داƅة إحصائية في احتفاظ اƅطلبة باƅمفاهيم تبعاً ƅلمتغيرات: اƅتخصص؛ وƅصاƅح 
؛ وƅصاƅح مرتفعي اƅتحصيل. اƅتخصصات غير معلم صف، وƅمستوى اƅتحصيل

بيƊما ƅم تƄشف Ɗتائج اƅدراسة عن فروق ذات داƅة إحصائية تعزى ƅمتغير اƅمستوى 
اهتمام أعضاء اƅهيئة  اƅدراسي. وفي ضوء Ɗتائج اƅدراسة يوصي اƅباحث بـضرورة:
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ر اƅمفاهيمي في تدريسهم وفي مختلف اƅسƊوات ياƅتدريسية باستخدام استراتيجية اƅتغي
 .اƅدراسية

 اƅمفاهيم خرائط يةلفاععلى  اƅتعرف إƅى (1982سƊة )  Bousquetأشارت دراسة  -

 بلغƅتعليم . اوزيل Ɗظرية تطبيقات إحدى وذƅك بوصفها اƅبيئية، اƅمفاهيم اƄتساب في

 ياتƄل إحدى في اƅطبيعية اƅموارد مبادئمقرر  درسوا طاƅباً  (114) اƅعيƊة أفراد عدد

 على عشوائياً  وزعوا (،OhioاƗمريƄية ) اƅمتحدة اƅوايات أوىايو في جامعة

 .بخرائط اƅمفاهيم  درست اƅثاƊية اƗوƅى درست باƅطريقة اƅعادية و  مجموعتين
 ذات داƅة إحصائية ƅلمجموعة اƅتي درست قظهرت Ɗتائج اƅدراسة وجود فرو أ  

 Ƌدراسة باستخدام هذƅما أوصت اƄ مفاهيمƅفي تدريس  اإستراتيجيةبإستراتيجية خرائط ا
 .هذا اƅمقرر

 اƅدراسة هدفت (2009حسب Ɗجيب مصطفى )  ,Ƅ(1985:(klebrenليبرن دراسة -
 واستخدام اƅمدرسي اƄƅتاب Ɗتائج مع تتفق واƅتي اƅتقليدية اƅطريقة استخدام بين ƅلمقارƊة

 اƗعضاء ووظائف اƅتشريح علمي موضوعات تدريس في متقدم ƄمƊظم اƅمفاهيم خريطة

 إƅى قسمها عيƊة باختيار اƅباحث قام.باƅمسيسبي في اƅمتوسطة اƄƅلية ƅطاب
 اƅمجموعات ذو اƅتجريبي اƅمƊهج استخدم حيث وضابطة تجريبية مجموعتين

 باستخدام واƅضابطة اƅمفاهيم خريطة باستخدام اƅتجريبية اƅمجموعة درست.اƅمتƄافئة

 قبليا اƅمجموعتين على طبق تحصيلي اختبار ببƊاء اƅباحث قام Ƅما اƅتقليدية، اƅطريقة
 إƅى اƊƅتائج أشارت .اƅثاƅثة ƅلمرة أسابيع ستة بعد ااختبار Ɗفس اƅتذƄر ƅقياس طبق ثم

 وذƅك اƅضابطة اƅمجموعة على اƅعاجل اƅبعدي ااختبار في اƅتجريبية اƅمجموعة تفوق

 في اƅتجريبية اƅمجموعة تفوق إƅى اƊƅتائج أشارت Ƅما اƅدرجات، متوسط خال من

 .اƅمجموعتين درجات متوسط خال من اƅبعدي ااختبار

 Ɗظومياƅمبين اƅمدخل   اƅتفاعل أثراƅتعرف على  إƅى (2016سلطان) بحثهدف -

 تƊميةو  اƅتحصيل على اƗحياء تدريس في عرفيةاƅم اƗساƅيبير و اƅتفƄ خرائطو 



 الفصل اأول مدخل للدراســــة
 

31 

 

اƅغرض  ذاه ƅتحقيقو ،يثاƊو اƗوƅى  اƅصف بطا ىƅد ياƅبصر ير اƅتفƄ مهارات
 :مجموعات ي اƅثاثذ اƅتجريبيه شب Ɗهجواƅم اƅوصفي، Ɗهجاƅم اƅباحثم استخد

 ااختبار مباستخدا ضابطة،و اƅثاƅثة  اƅثاƊية، Ƅاƅتجريبية ƅى،و اƗ اƅتجريبية اƅمجموعة

 مهارات تƊمية في آخرو اƅتحصيل، في اختباران اƅباحث أعد حيث ،ياƅبعد اƅقبلي

Ƅتفƅبصر  يراƅش اختبار تطبيق مع ،ياƗالاƄ مختفيةƅتحديد ؛اƅ سلوبƗم اƅعرفيا 

ها أفراد عدد بلغ عشوائية، عيƊة ىƅد اإدراƄي اƅمجال على )ااعتماد/لااستقا(
 ايلحت حافظةم  اƅتعليم إدارة من ياƅثاƊو اƗول  اƅصف ةطلب من اطاƅب (91)

 اƅبƄتت يا" فصلي درسوا طاƅب ƅ(31)ىو اƗ اƅتجريبية اƅمجموعة شملت قدو ير  عس
 اƅثاƊية اƅتجريبية شملتو  Ɗظومي،اƅم دخلم اƅمباستخدا "ئعياتااƅط"و ساتيرو اƅفو 

 اطاƅب (30) اƅضابطة شملت ،Ƅماير اƅتفƄ رائطبخ ذاتهما يناƅفصل درسواطاƅبا  (30)
 من لƄ تطبيق تم اƅتجربة Ɗهاية فيو  ،يةاديعتاا باƅطريقة ذاتهما يناƅفصل درسوا

اƗول من  اƅدراسي اƅفصل خال ذƅكو  ،اثةاƅث اƅمجموعات على ابعدي ااختبارين
ƅدراسي معااƅتائج. (2014/2015 ( اƊƅتجريبية جاءت اƅلمجموعة اƅ يب ويذƅساƗا 

 اƗساƅيب ويذ،وƅصاƅح اƅمجموعة اƅتجريبية  يأƅبعد اƅتطبيق في ختلفةاƅم عرفيةاƅم

ي اƅبصر  يراƅتفƄ اختبارو  اƅتحصيل اختبار ياƅبعد اƅتطبيق في اƅمختلفة رفيةƅمعا
مستوى  عƊد إحصائيا دال تفاعل يوجد Ƅماو  اƅثاƊية، اƅتجريبية اƅمجموعة ƅصاƅح

 على ختلفةاƅم عرفيةاƅم ƄاƗساƅيب يراƅتفƄ Ƅخرائط Ɗظومياƅم دخلبين اƅم (0.05)

 ضوء وفي،ويثاƊول اƗ اƅصف بطا ىƅد اƗحياء في ياƅبصر ير ƄاƅتفƄ اƅتحصيل

 معلمي تدريب بيƊها من اƅتوصيات من جموعةم اƅباحث يوصي اƅدراسة Ɗتائج

في  اƅتعليمية اƅعملية في ير  اƅتفƄ Ƅخرائط Ɗظومي،اƅم دخلاستخدام اƅم على اƗحياء
 .مختلف اƅمواد اƅتعليمية 

  :  اƃرياضي عامة ااستقرائي و اهتمت باƃتفƂير  دراسات  -5-2 
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ة مست موضوع اƅتفƄير اƅرياضي تم اإطاع على عدد معتبر من اƅدراسات اƅسابق
  بعض اƅدراسات اƅتي مست اƅتفƄيرو اƅتي سأذƄرها في هذا اƅمقام بصفة عامة 

 اƅبحث : أحد عوامل بصفة خاصة ƊƗه  ااستقرائي

اƅمهمة Ɗظرا Ƅƅبر حجم عيƊة اƅدراسة ما قام به برƊر  ƗجƊبيةمن اƅدراسات ا -1
(Burner,1999)  مستخدم منƅرياضي اƅتمثيل اƅوعية اƊ ةƊى مقارƅبدراسة هدفت إ

   بع دول هي : اƅوايات اƅمتحدة اƗمريƄية و اƅصين طلبة اƅصف اƅسادس في أر  قبل
و اƅيابان و تايوان  ، حيث أعتبر اƅباحث اƅتمثيل أحد اƅمظاهر اƗساسية ƅلتفƄير 

. تƄوƊت عيƊة اƅدراسة من  اƅرياضي و مؤشرا على اƅتحصيل اƅجيد في اƅرياضيات
طاƅبا من اƅوايات  281طاƅبا من تايوان ، و 224طاƅبا من اƅصين ، و 2230

د اƅباحثون اختبارا تحصيليا في ، وقد أع طاƅبا من اƅيابان 177اƅمتحدة اƗمريƄية و 
ختبار اƅرياضيات أعطي على فترتين ، اƅمدة اƅزمƊية بيƊهما شهران حيث تضمن اا

لب من اƅطاب طتمثيل عددي ورمزي وصوري و ب ƅلمسائل ، مرفقة حلوا جزئية
اƅحƄم على اƅتمثيات اƅمقابلة ƅلحلول إذا ƄاƊت صحيحة أم إƄمال خطوات اƅحل و 

خاطئة . أظهرت اƊƅتائج أن طلبة اƅصين سجلوا أعلى معدل في بƊود ااختبار ، ثم 
 تايوان ثم اƅيابان و أخيرا اƅوايات اƅمتحدة اƗمريƄية .

ƅدراسة مستوى اƅتفƄير اƅمƊطقي ƅدى طلبة اƅمرحلة  (2001اƅغرايبة ،جاءت دراسة )-
وى اƅتفƄير اƅمƊطقي ƅدى اƅطلبة اƅثاƊوية و أثر اƅمستوى اƅتعليمي و اƅجƊس على مست

ƅقياس مستوى اƅتفƄير اƅمƊطقي  طبق هذا ااختبار  (TOIT)استخدم اƅباحث اختبار 
ƅة اƊة من على عيƊوƄمتƅب و  418دراسة اƅ58طا Ɗتائج على تدƊƅت اƅبة  دƅيطا 

 (α =0.05) مستوى اƅتفƄير اƅمƊطقي ƅدى اƅطلبة و وجود فروق ذات داƅة إحصائية
Ƅذƅك على اƅبعد اƅثاƊي ى عامة ااختبار تعزى ƅلجƊس ، وذƅك ƅصاƅح اإƊاث و عل

( )استدال ارتباطياƅبعد اƅرابععد اƅثاƅث )استدال اجتماعي( و اƅب)ضبط اƅمتغيرات( و 
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وƄذƅك هƊاك فروق تعزى ƅلمرحلة اƅدراسية و ذƅك ƅصاƅح اƅمرحلة اƗعلى على 
( واƅبعد اƅثاƅث )استدال على اƅبعد اƗول )استدال جزئيعامة ااختبار و 

 اƅبعد اƅرابع )استدال ارتباطي( و اƅبعد اƅخامس) استدال ترƄيبي(اجتماعي( و 

( إƅــى تحديــد مــستوى جــودة محتــوى 2011،عبد اƅلطيفهــدفت دراســة ) -1
موضــوعات اƅجبــر اƅمتــضمƊة فــي Ƅتــب اƅرياضــيات اƅمدرسية بفلسطين في ضوء 

وقد حدد اƅباحث مشƄلة (NCTM) معايير اƅمجلس اƅقومي ƅمعلمي اƅرياضيات
ما مستوى جودة محتوى موضوعات اƅجبر اƅمتضمƊة في Ƅتب  ي:اƅدراسة اƅرئيس

اƅرياضيات اƅمدرسية بفلسطين، في ضوء معايير اƅمجلس اƅقومي ƅمعلمي 
فـي محتـوى  (NCTM) مـا مـدى تـوافر معـايير اƅجبـر اƅـصادرة عـنو اƅرياضيات؟ 

ن موضـوعات اƅجبـر اƅمتـضمƊة فـي Ƅتب اƅرياضيات اƅمدرسية بفلسطين ƅلصفوف م
اƅسادس وحتى اƅثاƊي عشر؟ وقد اعتمد اƅباحث فـي هـذƋ اƅدراسـة اƅمـƊهج اƅوصـفي 

ƅموضـوع اƅدراسـة واƅهـدف مƊهـا، حيث قام بتحليل موضوعات  ƅماءمتهاƅتحليلـي 
، من خال أداة (6 -12)اƅجبر اƅمتضمƊة في Ƅتب اƅرياضيات اƅمدرسية ƅلصفوف 

، حيـث ƅ (NCTM)تـي تـم بƊاؤهـا فـي ضـوء معـاييرتحليـل اƅمحتـوى Ƅـأداة ƅلدراسـة، وا
تـم إيجـاد معـاملي اƅـصدق واƅثبـات ƅهـا، وتƄوƊـت عيƊـة اƅتحليـل مـن جميـع 
موضـوعات اƅجبـر اƅمتـضمƊة فـي Ƅتـب اƅرياضـيات ƅلــصفوف مــن اƅــسادس وحتــى 

Ɗƅــرارات واƄتƅباحــث باســتخدام اƅي عــشر، وقــام اƊثــاƅجــات اƅمعاƄ مئويــةƅــسب ا
فـي  (NCTM) وقـد بيƊـت Ɗتـائج اƅدراسـة أن درجـة تـوافر معـايير . إحصائية

موضـوعات اƅجبـر اƅمتـضمƊة فـي Ƅتـب اƅرياضــيات اƅمدرســية بفلــسطين ƅلــصفوف 
معظـم  تتــراوح مــا بــين دون اƅمتوســط فــي بعــض اƗحيــان واƅمتدƊيـة فـي (6-12)مــن 

حيـث  .في اƅمƊاهج اƗحيـان، Ƅمـا إن هƊـاك بعـض اƅمعـايير اƅتـي ƅـم تجـد ƅهـا موقعـاً 
موضـوعات اƅجبـر بƄتـب  بمحتوى (NCTM)رمعاييإن اƊƅـسبة اإجماƅية ƅدرجة توافر 
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وهي  %(40.6)(، قد بلغت 6-8اƅرياضـيات ƅلـصفوف مـن اƅـسادس وحتى اƅثامن )
 ةاƅمقبوƅو Ɗسبة تقع في مستوى دون اƅمتوسط وا تصل إƅـى مـستوى اƅجودة اƅمطلوبة 

بمحتوى موضوعات اƅجبـر اƅمتـضمƊة  Ƅ (NCTM)ما إن درجة توافر معايير، تربوياً 
(، بلغت 9 -12اƅتاسع وحتى اƅثاƊي عشر) اƅمستوىبƄتـب اƅرياضـيات ƅلـصفوف 

 .وغير مقبوƅة تربوياً  وهي Ɗسبة متدƊية جدا (Ɗ29.4%سبة )
 : وفي ضوء ما توصل إƅيه اƅباحث من Ɗتائج اƅدراسة فقد أوصى بما يلي

اƅعمـل مـن أجـل وضـع معـايير خاصـة بمƊـاهج اƅرياضـيات فـي فلـسطين تـستƊد إƅـى   -
 (NCTM) اƅمعـايير اƅدوƅيـة وخاصة معايير

 استفادة من Ɗتائج هذƋ اƅدراسة في تطوير اƅمƊاهج اƅفلسطيƊية ƅتغطية اƅقصور ا -

عقـد دورات تدريبيـة وورش عمـل ومـؤتمرات علميـة بهـدف إطـاع اƅمـشرفين  -
ƅتمتعها بمصداقية  (NCTM) باƅعملية اƅتعليمية على معايير واƅمعلمـين وƄـل اƅمعƊيـين

  . عاƅية وتƊظيم دقيق

اƅمزيـد مـن اƅبحـوث واƅدراسـات علـى مƊـاهج اƅرياضـيات مـن خـال تحليـل إجـراء   -
، وخاصة في مجال اƗعداد واƅعمليات ƅجميع (NCTM) محتواهـا فـي ضـوء معايير

 . اƅمراحل اƅدراسية

حول تطور اƅتفƄير اƅرياضي  (2012فريد أبوزيƊة )جاءت دراسة إيمان عبدو و  -1
ƅصفوف من اƅطلبة عبر اƅدى اƅ يرƄتفƅى عاقة اƅعاشر باإضافة إƅثامن و حتى ا
طاƅبة أسفرت اƊƅتائج طاƅبا و  1138غ عدد أفراد اƅعيƊة اƅرياضي بƊمط تعلم اƅطاƅب  بل

فقد ƄاƊت اƊƅتائج ƅدى اƅطلبة مرتبط بƊمط تعلمهم ، على أن تطور اƅتفƄير اƅرياضي
ي اƅتعلم اƊƅمط ثم ذو اƅبصري ثم يليهم اƊƅمط اƅمتعدد ،متقدمة عƊد ذوي اƊƅمط 

اƅحرƄي ثم ذوي اƊƅمط اƅتعلم اƅقرائي/اƄƅتابي  أما ذوي اƊƅمط اƅسمعي فƄان /اƅعملي
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خلصت اƅدراسة  إƅى أن اƅطلبة يعتمدون بشƄل مباشر على اƅخبرات أداؤهم أقل .و 
ƅ همƅمباشرة في استقباƅحسية اƅتعليمية  و اƅمفاهيمي.لخبرات اƅتجريد أƅا يفضلون ا 

 على اƃدراسات اƃسابقة  تعليق-6

من خال ااطاع على مختلف اƅدراسات اƅتي أجريت  في مختلف اƅدول اƅعربية أو 
Ɗاوƅت اƅتفƄير ة أو اƅتي تاƅمفاهيميخرائط اƗجƊبية سواء اƅتي تعلقت بموضوع 

بيƊت اƗثر اإيجابي ƅهذƋ ااستراتيجية في اƅمواد اƅتي طبقت عليها إا و ااستقرائي 
باƅمفاهيم اƅرياضية  وفي مختلف  وااحتفاظواƅلغة اƅعربية  واƅجغرافيااƅتاريخ ،Ƅاƅعلوم 

ة خاصة من ذوي صعوبات تعلم رياضيات ئإا أن هذƋ اƅدراسة تƊاوƅت ف،اƅمستويات 
 Ƌة تطبيق هذƅك تحسين  اإستراتيجيةمحاوƅذƄصعوبات وƅا Ƌهذƅ أداة عاجيةƄ

اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات اƅتي أصبحت تشƄل عائقا أمام اƅمتعلمين وفي Ƅل 
Ƅما حاوƅت اƅباحثة ربط هذƋ اإستراتيجية ،اƅمستويات وخاصة اƅمستوى اابتدائي 

داƅية بتحسن اƅتفƄير ااستقرائي وتƊميته Ɗظرا ƅطبيعة بƊاء هذƋ اإستراتيجية ااست
وبطريقة عƄسية استقرائية ƊƗها تƊطلق من اƅعام إƅى اƅخاص وباƅتاƅي تمƄن اƅمتعلم من 

 ربط اƅخاص باƅعام وتحقيق اƅمفاهيم اƅرياضية من خال هذا اƊƅمط من اƅتفƄير .

د في اƅعمر وعبر اƅدراسات أن اƅتفƄير اƅرياضي يتطور مع تقدم اƅفر  Ƅذƅك فقد أظهرت
أن هƊاك بعض اƅمتغيرات اƅتي تؤثر فيه ، مثل برƊامج دراسة Ƅما مراحل اƅدراسة ،

اƅمتعلم وƊوع اƅمƊهاج اƅدراسي وبعض اƅمتغيرات اƅموقفية واƅقدرة اƅرياضية وƊمط اƅتƊشئة 
 ااتجاهات Ɗحو اƅرياضيات . ااجتماعية و 

فƄير تدريبهم على تعليم اƅتاƅتاميذ و Ƅما أثبتت اƅدراسات أن إدراك اƅمعلمين ƅتفƄير     
ذƅك بوضع برامج خاصة ƅهذا اƅتعلم ويحسن تحصيلهم اƅدراسي و يزيد من قدرتهم على 

عاة طرق اƅتدريس اƅمƊاسبة Ƅذƅك اƅغرض  زيادة على ذƅك أشارت اƅدراسات إƅى مرا
اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات  وƄذƅكاإيجابي ƅتƊمية اƅتفƄير اƅتي يƄون ƅها اƗثر و 
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راتيجية خرائط اƅمفهيم واƅتعرف على اثر تطبيقها ƅدى وƅهذا جاءت هذƋ اƅدراسة باست
      ذوي صعوبات تعلم رياضيات وحتى اƅعاديين ƅمستوى اƅرابعة من اƅتعليم اابتدائي .
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 من هائل عدد من يت₫ون ا€ذي ا€حيوي، ا€عضوي ا€حاسوب ذ€ك هو ا€عقلإن    

 ا€مر₫بات من هائل على عدد (عصبية خلية) مخية خلية ₫ل تحتوي حيث ا€خايا،

 أ₱ها ₫ما ومعا€جتها، ا€معلومات رموز €فك قوي مجهري و₱ظام ا€₫هربائية، ا€₫يميائية

 بل مئات وعشرات، مر₫زي جسديت₫ون من  ا€تعقيد شديد إرسال ₱ظام على تحتوي
ا€مر₫زية  ا€خلية جسد من تتفرع فروع عن عبارة ا€مجسات وهذ₲ .ا€مجسات أاف وربما
 أو با€محور يسمى وطويل ₫بير فرع هوو €تصل €لمخرج  ا€شجرة فروع تشبه وهي

 .(10،ص2011حوا₱ي )هذا حسب ما جاء في دراسة   (Busen,2006)ا€ذيل

تترتب م₱ظمة من ا€مفاهيم أب₱ية معرفية من  نم₱ظم، يت₫و ب₱اء هو عقل ا€متعلم ف      
وبا€₱زول إ€ى  ا€عليا،حيث تحتل ا€مفاهيم ا€عريضة رأس ا€هرم وم₱اطقه  هرمي،بش₫ل 

ويمثل ₫ل ب₱اء م₱ها  ،فاأصغرقاعدة ا€هرم تتدرج ا€مفاهيم من ا€₫بير إ€ى ا€صغير 
ف₫ار، ويتفاعل أوخبرات و  من استعدادات،ما €دى ا€متعلم  تبرزوحدة تطور معرفي 

بش₫ل ا€تي تساعد ا€متعلم على ₫يفية ا€تعلّم  اإم₫ا₱ياتضوء  ويُ₱تج فيا€فرد ويتعلم 
على دمج ا€مفاهيم ا€جديدة ضمن  يم₫₱هتمثّل م₱ظماً تمهيدياً €لتعلم صحيح وفاعل، و 

 . (246،ص2006)هاشم ، ب₱يته ا€معرفية
 من وهي ا€بصرية با€م₱ظمات أيضا وتسمى ا€تخطيطية ا€م₱ظماتتعتبر       

 ت₱ظيم علىا€متعلمين  مساعدة في استخدامها يم₫ن ا€تي ااستراتيجيات أو اأسا€يب

 ايفهتعار تعددت  وا€تيو تدعى ا€خرائط ا€مفاهيمية .ا€معرفي ب₱ائهم في ا€معرفة
 مسمياتها .و 

 تعريف خرائط اƃمفاهيم : -1
 عرفها حيث ا€تخطيطية €لم₱ظمات ا€تربوية ا€تعريفات من ا€عديد ه₱اك     
 ا€درس €محتوى ا€بصرية ا€ملخصات من مجموعة بأ₱ها" (80ص 2004،بهجات)

قمة  في ا€عامة ا€مفاهيم فيه تقع هرمي، ش₫ل في هومفاهيم ₲أف₫ار  €ت₱ظيم تستخدم،
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". ا€محسوسة حتى شموا اأقل ا€مفاهيم من أخرى مجموعات تحتها تتدرج ثم ا€م₱ظم
"بأ₱ها مخطط مفاهيمي يمثل مجموعة من  (189،ص2015)ا€₫بيسي  عرفها بي₱ما

ا€مفاهيم في موضوع ما يتم ترتيبها بطريقة متسلسلة هرمية بحيث يوضع ا€مفهوم ا€عام 
أو ا€شامل في أعلى ا€خريطة ،ثم ا€مفهوم اأقل عمومية با€تدريج في ا€مستويات ا€تا€ية 

ا ببعض في ،مع مراعاة أن توضع ا€مفاهيم ذات ا€عمومية ا€متساوية بجوار بعضه
مستوى واحد ويتم ا€ربط بين ا€مفاهيم ا€مترابطة بخطوط أو أسهم ي₫تب عليها بعض 

 بصرية ملخصات بأ₱ها (1998) ₫ارك ات ا€تي توضح ₱وع ا€عاقة بي₱ها".وعرفهاا€₫لم

 معلومات €ربط تدريسا€ متقدم أث₱اء بش₫ل تعرض ،ا€متعلم يدرسها ا€تي ا€مادة €محتوى

 Irwin   وبييس فيتس اروين دي عرفها و₫ذ€ك .ا€سابقة بمعلوماته ا€جديدة ا€تلميذ

Devitis and pease  "براز ا€مفاهيم، €ت₱ظيم بصرية إستراتيجية بأ₱ها  ارتباطها ₫يفية وا 

 ."بعضها مع

وا€عريمي  سعيدي أمبو وضحها تص₱يفات عدة إ€ى ا€تخطيطية ا€م₱ظمات ص₱فت     
بار₫س  إ€يه وا€ذي أشار وتطبيقات، مفاهيم ا€تطبيقية ا€م₱ظمات ₫تاب في  2008

 أ₱واع أربعة إ€ى (13ص 2011) حسب ا€حورا₱ي Parks, S. ; Black, H. (1990) باك و 

تضم  ا€مرتبة ا€تخطيطية فا€م₱ظمات .وا€دوري ا€تتابعي، ا€تصوري، ا€مرتب، :هي
ت₱ظم ا€ب₱اء ا€مفاهيمي سميت  وبهذاا€رئيس  ا€مفهوم تحت أقل ومفاهيم رئيسا مفهوما

 .با€خرائط ا€مفاهيمية 
  : خرائط اƃمفاهيم  إستراتيجيةاƃخلفية اƃنظرية  -2
₱ظرية يدا₱يا أف₫ار ا€₱ظرية ا€ب₱ائية و يجدها تجسد م اإستراتيجيةإن ا€محلل €هذ₲       

 :أوزبل في ا€تعلم ذي ا€مع₱ى
عرّفها ا€معجم ا€دو€ي €لتربية ₫ما ا€₱ظرية ا€ب₱ائية إن  اƃنظرية اƃبنائية: -2-1
(I.D.E,1977)  ًبأ₱ها: "رؤية في ₱ظرية ا€تعلم و₱مو ا€طفل قوامها أن ا€طفل ي₫ون ₱شطا
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في ب₱اء أ₱ماط ا€تف₫ير €ديه ₱تيجة تفاعل قدراته ا€فطرية مع ا€خبرة " وتعرّفها مدرسة 
تعلم ا€قائمة بأ₱ها:"فلسفة ا€ (413)حسب ₱فس ا€مصدر ص (1998ا€تربية بجامعة ₫لورادو)

 على اافتراض ا€قائل بأ₱₱ا ₱ب₱ي فهم₱ا €لعا€م ا€ذي ₱عيش فيه بااعتماد على خبرات₱ا".
 :"(2007)سلطان،حسب (Mercer,etal,1994PP:290-306) ميرسروآخرون وترى     

أن ا€ب₱ائية ₱ظرية تقوم على ف₫رة أن ا€طا€ب متعلم ₱شط بطبعه وقادر على ت₫وين بيئة 
 ."معرفية من خال ربط ما يتلقا₲ من معلومات جديدة بما €ديه من معرفة سابقة

فا€ب₱ائية هي ₱ظرية تقوم على توجيه ا€معلمين ا€متعلمين على ا₫تساب ا€معرفة بيسر 
ب₱اء إ€ى عا€ية ي₱ظر ا€متعلمون إ€يها ₫مف₫رين، تؤدي عن طريق طرح أسئلة ذات قيمة 

خطوات ا€عمل، وتعميق معا₱ي ا€مفاهيم، واستخدام ا€تقويم اأصيل ₫ما أ₱ها ت₱بذ 
 ا€معرفة ا€تي ت₫تسب با€₱قل ا€مباشر من ا€معلم إ€ى ا€متعلم ₫ا€تلقين.

ية هو من خال ما تم سرد₲ ₱ست₱تج أن ا€هدف ا€جوهري €لتعلم في هذ₲ ا€₱ظر     
تم₫ين ا€فرد من ت₫يفات تتواءم مع ا€ضغوط ا€معرفية ا€تي تتعرض €ها خبرته في 

بين أن ت₫ون متشار₫ة بي₱ها و ا€موقف ا€جديد و يشترط ا€ب₱ائيون في أهداف ا€تعلم 
يم₫ن تلخيص هذ₲ اأهداف رض عملية ا€تعلم على ا€متعلمين .و ا€متعلمين أي ا تف

 : (100،ص2015) حسب ا€د₫تور عطية
 ها من ا€متعلم ₱فسه .ؤ ا€معرفة و ب₱ا -

 ااحتفاظ با€معرفة استخدامها في مواقف جديدة . -

 ااستخدام ا€₱شط €لمعرفة و امتاك مهارات استخدامها . -

ا€مواءمة مع ا€ضغوط ا€معرفية ا€تي تسببها تم₫ين ا€متعلمين من ا€ت₫يفات و  -
 ا€معرفة ا€جديدة .

 مخطط في ت₱ظيمها طريق عن ا€معرفة تمثيل إعادة تق₱ية هيا€مفاهيمية  ا€خرائطف

 ا€ب₱ائية ا€₱ظرية مع متسقة ا€تق₱ية هذ₲ أن ا€باحثين من ₫ثير ويرى خطي، غير شب₫ي

 ا€تفاعل خال من ا€جديدة معرفتهم أو فهمهم يب₱ون اأفراد بأن تؤ₫د وا€تي ا€تعليم، في
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 معظم ويرى .تعلمها بصدد هم ا€تي واأحداث اأف₫ار وبين ا€سابقة معرفتهم بين

 ₱ظرية بياجيه وضع فقد €ها، اأو€ى ا€لب₱ات واضع هو بياجيه جان ا€ب₱ائية،أن م₱ظري

 ب₱اء إعادة أو ب₱اء في ت₫من ا€معرفة عملية أن ويرى .ا€معرفي ا€₱مو حول مت₫املة

 . ا€معرفة موضوع
عن أما ا€م₱هج ا€ذي تستخدمه ا€₱ظرية ا€ب₱ائية فإن €ه عدة خصائص تميز₲     

ا€₱ظريات أأخرى أهمها هو اعتماد ت₱ظيمه اأساسي هو اا₱تقال من ا€₫ليات إ€ى 
هذا يع₱ي أ₱ه م₱هج ى على اأسفل في تقديم ا€محتوى و اأجزاء أي يتجه من اأعل

في سياقات تأ₫د ت₫امل ا€مفاهيم يشجع على ااست₱تاج وااشتقاق ويقدم ا€مفاهيم 
 .ا€معا₱ي فيما بي₱هاو 

مد ا€م₱هج في ا€₱ظرية ا€ب₱ائية على تخطيط €ب₱اء ا€مفاهيم بطريقة تساعد ₫ما يعت    
دراك ا€عاقات وا€داات ا€م₱طقية بين  على ت₱مية قدرات ا€متعلمين على ا€تحليل وا 

 ( .280،ص 2015)عطية،ا€ترا₫يب وا€سياق وت₱مية ا€قدرة على ا€تف₫ير ا€حدسي 
 :نظرية أوزبل -2-2

 أوزبل حيث يرى ا€مع₱ى ذو أوزبل €لتعلم ₱ظرية من تطبيقاتتعد خريطة ا€مفاهيم     

 ب₱ية ₫ل وفي اأخرى، ا€مواد عن بها تتميز ت₱ظيمية ب₱ية €ها تعليمية مادة أن ₫ل

 اأف₫ار تحتها ت₱درج ثم ا€قمة، موضع وعمومية شمو€ية اأ₫ثر وا€مفاهيم اأف₫ار تشغل

 ا€معرفية ا€ب₱ية وأن ا€دقيقة، ا€تفصيلية ا€معلومات ثم وعمومية وا€مفاهيم اأقل شمو€ية

 اأقل إ€ى شموا اأ₫ثر من ا€ترتيب ب₱فس ا€متعلم عقل في تت₫ون دراسية مادة أي

 (Ausbel، 1962) شمول 

فا€تعلم ذي ا€مع₱ى إذن يقصد به ذ€ك ا€تعلم ا€ذي يحدث ₱تيجة €دخول معلومات     
في ا€ب₱ية ا€معرفية ع₱د ا€فرد  ،فتخز₱هجديدة إ€ى ا€ذا₫رة €ها صلة بمعلومات سابقة 
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مختز₱ة في ا€ب₱ية ا€معرفية €لفرد لومات ا€تي في مجال واحد و يطلق أوزبل على ا€معو 
  (179،ص2015) ا€₫بيسي،اسم ا€مفاهيم ا€مخز₱ة

بلة ارتباط ا€معرفة ا€جديدة با€معرفة ا€مخز₱ة بطريقة متقفا€تعلم يتم ₱تيجة تفاعل و      
محتوى ا€خبرات ا€معرفية €لفرد  فا€ف₱ية ا€معرفية تمثلى ا€متعلم و€يست إجبارية €د

استراتيجيات استخدامها في مختلف ا€مواقف ،ويشير ا€محتوى وخواصها ا€ت₱ظيمية ،و 
أن هذا ا€خبرات ا€سابقة مع ا€معلومات وا€خبرات ا€حا€ية €لفرد ،و  ا€معرفي إ€ى تفاعل

 إستراتيجيةمب₱ا₲ ،₫ما تشير و  مع₱ا₲ ا€محتوى ا€معرفي هو ا€ذي يعطي €لموقف ا€مش₫ل
ااستخدام أو ا€معا€جة إ€ى طريقة توظيف هذا ا€محتوى معرفيا في عاقته با€معلومات 

 (230ص 1998)ا€زيات،ا€جديدة 
 : دور اƃبنية اƃمعرفية في اƃتعلم اƃمعرفي عند أوزبل -أ -2-2
 )عبد ا€باقي،عيسىو حسب  من خالدور ا€ب₱ية ا€معرفية في تحقيق ا€تعلم بدو ي      

 : (244،ص 2011
  إعطاء ا€ف₫رة أو ا€مادة ا€جديدة مع₱ى إضافيا يتحدد في ضوء خصائص ا€ب₱ية

 ا€معرفية €لمتعلم 

  تخفيض احتما€ية فقدان أو ₱سيان ا€ف₫رة ا€جديدة عن طريق ربطها بغيرها 

  من جعل ا€ف₫رة أو ا€مادة ا€جديدة أ₫ثر قابلية استرجاع حين تصبح جزءا
 ا€محتوى ا€دائم ا€معرفي €لفرد .

 : مراحل تƂين اƃمفهوم عند أوزبل -ب-2-2
 هما: تعلم ا€مفهوم في€قد ميز أوزوبل بين مرحلتين  
: وهي عملية اا₫تشاف ااستقرائي €لخصائص ا€فاصلة €فئة مرحلة تƂوين اƃمفهوم -

 ا€متعلما€مثيرات وت₱دمج هذ₲ ا€خصائص في صورة تمثيلية €لمفهوم، وهي صورة ي₱ميها 
من خبرته ا€فعلية با€مثيرات ويم₫₱ه استدعاؤها حتى و€و €م توجد أمثلة واقعية وتعد هذ₲ 

 يستطيع تسمية ا€مفهوم ا€مرحلة ا في هذ₲ ا€متعلما€صورة هي مع₱ى ا€مفهوم إا أن 
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 با€رغم من أ₱ه قد تعلمه. 
أن ا€رمز  ا€متعلم وهو ₱وع من ا€تعليم ا€تمثيلي حيث يتعلم تعلم معنى اسم اƃمفهوم: -

وه₱ا يدرك اأوƃى،  ا€م₱طوق أو ا€م₫توب يمثل ا€مفهوم ا€ذي ا₫تسبه با€فعل في ا€مرحلة
صورة ا€تمثيلية، وفي هذ₲ ا€حا€ة ت₫تسب ₫لمة ا€طفل ا€تساوي في ا€مع₱ى بين ا€₫لمة وا€

ا€مفهوم ا€مع₱ى ا€دا€ي، وهذ₲ ا€مرحلة تقابل ₱وع ا€تعلم ا€تمثيلي أو ا€صوري وهو من 
باستخدام استراتيجية خرائط ا€مفاهيم ا€تي يراها ا€باحثين جد  أ₱واع ا€تعلم با€تلقي

 .(187،ص2015ا€₫بيسي،) موضوعية €تحقيق ا€ب₱ية ا€معرفية 

ساهمت ₱ظرية أوزوبل في ا€تعلم بش₫ل واضح في ا€مجال ا€تربوي وخاصة في      
ا€تخطيط €لدروس وت₱فيذها وتقويمها، حيث تر₫ز ₱ظريته على ااهتمام ب₱اتج ا€علم 
و€يس بعمليات ا€تعلم، وتعتبر ₱ظرية أوزوبل في ا€تعلم ا€لفظي ذي ا€مع₱ى من أبرز 

م₱اهج وطرق ا€تدريس، حيث قدمت تطبيقات ا€₱ظريات ا€معرفية ا€تي أثرت على ا€
تربوية هامة في مجال ا€تعليم وا€تعلم م₱ها: ااهتمام باأ₱شطة ا€تعليمية وت₱ظيم 

)عبد وخريطة ا€مفاهيم  (V) ا€محتوى، واستخدام ا€م₱ظمات ا€متقدمة، وخريطة ا€ش₫ل

 .ا€تطرق €ها من خال هذ₲ ا€دراسة (، وا€تي ₱حن بصدد 2001ا€سام،
حيث من هاتين ا€₱ظريتين جاءت استراتيجية خرائط ا€مفاهيم ، ا₱طاقا     

بتطوير هذا ا€مصطلح )خرائط ا€مفاهيم( مع فريق  1972في عام   Novak ₱وفاك قام
في أمري₫ا، وذ€ك €قياس ا€تغيرات وا€تطورات €لب₱ية  Cornell من ا€باحثين في جامعة

و€م ي₫ن ه₱اك وسيلة   في ا€علوم ا€طبيعية.ا€معرفية €دى ا€تاميذ حين تعلمهم €لمفاهيم 
€فهم ما يدور داخل مخ ₫ل تلميذ من معرفة إا من خال استخدام طريقة ا€تمثيل 

عبارة عن أش₫ال ا€تي هي  وا€تصوير ا€تخطيطي وا€تي أدت إ€ى وادة هذ₲ ا€طريقة
ببعضها ا€بعض عن طريق خطوط أو أسهم ي₫تب عليها  ا€مفاهيم تخطيطية تربط

تدور في ت₱اغم بسيط ات تسمى ₫لمات ا€ربط €توضيح ا€عاقة بين مفهوم وآخر ₫لم
مشع ت₫ون عدة مفاهيم في حيز  حول ف₫رة رئيسية واحدة وتخرج م₱ها تفريعات بش₫ل
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تربط فيما  قضية محددة في مجال معرفي ما، وما يتضم₱ه من مفهومات €ها عاقة
يير تميزها أهمها ما ذ₫رته ا€باحثة .وتتسم خرائط ا€مفاهيم بعدة خصائص ومعا بي₱ها

 : (2008)ا€بلوشي 
 صائص خرائط اƃمفاهيمخ -3

  هرمية ومنظمة:• 

في قمة ا€خريطة وت₱درج تحتها ا€مفاهيم  أشملاو ي₱بغي أن ت₫ون ا€مفاهيم اأعم      
اأ₫ثر خصوصية واأقل شمو€ية، حيث أ₱ه من ا€معروف أن ا€تعلم ذي ا€مع₱ى يسير 

  يم ا€جديدة أو معا₱ي ا€مفهوم تحتوي₫ون أ₫ثر ثباتا ع₱دما توضع ا€مفاهسهو€ة، و  بيسر

 أشمل.و أوسع  فاهيمم
 مترابطة ومفسّرة:• 

تعد ₫لمات وخطوط أو أسهم ا€ربط بين ا€مفاهيم جا₱با أساسيا في ب₱اء ا€خريطة      
 ويؤخذ في ااعتبار أ₱ه يم₫ن أن ي₫ون ه₱اك أ₫ثر من طريقة ربط صحيحة، فغا€با ما

توجد أ₫ثر من طريقة ت₫ون ₫لها صحيحة با€تساوي في ربط ا€مفاهيم، و€₫ن €₫ل طريقة 
إيحاء مختلف، وتوفر ₫لمات وخطوط أو أسهم ا€ربط ماحظة دقيقة €ظال ا€مع₱ى 
ا€تي يمتل₫ها ا€طا€ب با€₱سبة €لمفاهيم ا€متضم₱ة في خريطته، وتساهم في ا€₫شف عن 

 ₫ل ا€تا€ي يوضح هذا ا€معيار : وا€ش ا€ت₱ظيم ا€معرفي €دى ا€متعلم

 
 مفاهيمية €خريطة مبسط ₱موذج :1ا€ش₫ل رقم 
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  تƂاملية:• 
تعد ا€₱ظرة ا€ت₫املية في ب₱اء ا€خريطة ا€مفاهيمية ر₫₱ا هاما ترت₫ز عليه فلسفة     

ووظيفة هذ₲ ا€خريطة، ذ€ك أن هذ₲ ا€₱ظرة ا€ت₫املية هي ا€تي تستجلي عمق أو سطحية 
ا€متعلم، ومن خا€ها يم₫ن ا₫تشاف ا€عاقات ا€خطأ ا€تي ₫وّ₱ها ا€متعلم عن ا€فهم €دى 

  ا€معرفة، ومن جهة أخرى يعد ا€وصول إ€ى صورة ت₫املية من ₱سج ا€متعلم جهدا
 إبداعيا يم₫ن توظيفه في تحسين ا€تعلّم وتعميقه.

 مفاهيمية:• 
€ب₱اته ا€تي يب₱ى م₱ها، وهي  تش₫ل ،يم بأ₱ها ₱تاجات عمليات ا€علم€قد عرفت ا€مفاه    

₱تاجات تربويــة مرغوبة €لعديد من  حيث تعتبرأساس ا€معرفـة ا€₱ي يطبقها ا€ت₫₱و€وجيون،
حيث ا€تربويين وأهل ا€علم، وهي مهمة أ₱ها ا€لب₱ات ا€تي تب₱ى م₱ها ا€معرفة ا€علمية 

قبلي، وأن تطوير ₱سيج ا€علم وأداة بيد ما€₫ها تؤهله €موا₫بة ا€تقدم ا€علمي ا€مست تش₫ل
ب₱اء مفاهيمي €دى ا€فرد ضروري €مساعدته في إدارة ₫ميات ا€معلومات ا€تي €ديه 

 وا€تف₫ير في ا€عاقات ا€تي بي₱ها، مما سيوفر €ه فرضيات عديدة اختبارها.
 :اƃمفاهيم خرائط استخدامات  -4

ا€معرفية تستخدم ا€خريطة ا€مفاهيمية €عدة أغراض تربوية م₱ها : تعريف ا€ب₱ية     
 :  (155،ص2009)قطيط، تخطيط ا€م₱اهج ،₫ـأداة تعليمية و تقويمية

 :اƃمعرفية اƃبنية معرفة :أوا

 ا€ب₱ى على ا€تعرف على ا€طلبة مساعدة في مهما دورا ا€مفاهيم خرائط تلعب      

 بين تربط ا€تي ا€رابطة تحديد خال من ذ€ك تحقيق ويم₫ن وتعديلها €ديهم ةا€معرفي

 غير ا€مفهوم €تصحيح طريقة أفضل ا€مفاهيم خارطة استخدامد يع ثحي .مفهومين

 هذا تحديد يستطيع ا€خارطة عليها تشتمل ا€تي ا€عاقاتب ا€طا€ ادراكب هأ₱ ولا€مقب

 .ا€خارطة تلك عليها ا€مشتملة ا€مفاهيم ةبقي نع وعز€ه مقبول ا€غير ا€مفهوم
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 :اƃمناهج تخطيط :ثانيا

 ل₫ام تربوي €بر₱امج أو €مقرر أو مفرد €درس ا€مفاهيم خرائط اشتقاق يم₫ن    
 تصبح ا€عاقات ذات ا€مفاهيم من ₫بير عدد على تحتوي ا€تي ا€مفاهيم ةفخارط

 أن ويم₫ن ا€مترابطة ا€مفاهيم من ساسل عن عبارة صبحوت،دة€لما ا€معرفي ا€م₫ون

 ا₱تبا₲ تر₫يز في تفيد أ₱ها ₫ما .₱فسحر₫ية أو أومعرفية وجدا₱ية طبيعة ذات ت₫ون

 تعمل ا€تي ا€م₱هجية اأ₱شطة تخطيط ىوعل ا€مفاهيم تدريس على مادةا€ مصمم

 في ،وتفيد مادةا€ محتوى بين ا€ربط على تساعد و₫ذ€ك .ا€مفهوم €تعليم ₫أداة

₱ما فقط ا€رئيسية اأف₫ار على ا€تر₫يز عدم حيث من وتطويرها تخطيطها  على وا 

  .أيضا ا€تفصيلية ا€معلومات

 :تعليمية أدوات :ثاƃثا

 في ا€متضم₱ة ا€مفاهيم بين ا€هرمية ا€عاقات €توضح تعليمية ₫أداة تستخدم    

 ا€مفاهيمية €أب₱ية مختصرة تمثيات فهي دراسي، مقرر في أو وحدة في أو موضوع

 ربط على ا€متعلمين €تساعد €لتدريس ₫أداة استخدامها ويم₫نا€متعلم ، يدرسها ا€تي

 €لموضوع عامة ₱ظرة إعطاء على تساعد أ₱ها ₫ما .ا€قبلية با€مفاهيم ا€جديدة ا€مفاهيم

 قد ا€متعلمون ي₫ون أن بعد أي بعدية، ₫خارطة استخدامها ويم₫ن يدرس ا€ذي

 ا€مفاهيم ينب ا€عاقة توضيح في تفيد فإ₱ها ثم ومن ا€موضوع على قبل من أطلعوا

 .ا€مش₫ات حل ومهارات ا€علمية ا€معرفة با₫تسا على ا€متعلم وتساعد

 :تقويمية أداة :رابعا

 ئعةشا راتااختبا نع و₫بديلا€تاميذ  €تعلم تقويم ₫أداة تستخدم أن يم₫ن    

 في تفيد ا€خارطة أن باعتبار )ا€خ.....ت₫مله وخطأ، بصوا طويل، مقال) تخدامااس

 .ا€دراسية €لمادة ا€ب₱ائي ب€لتر₫يب ا€طا فهم مدى تقويم
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 ا€تي ا€موضوعات €مفاهيم خارطة إ₱شاء ا€متعلمين منب يطل بأن ا€تقويم هذا ويتم

 ا€معلم قبل من معدة ₱موذجية بخارطة ا€تلميذ خارطة بمقار₱ة ا€معلم يقوم مث درسوها

 :على ا€ضوء تلقي ا€مقار₱ة وهذ₲ ا€خبراء أحد قبل من أو

 €مدى وفقا تقييم إعطاء €لمعلم ويم₫ن ا€خريطتين بين ا€تماثل مدى  -1-

 .)تشخيصية عملية ( بي₱هما ا€تماثل

 ثم ومن م₱ها، ا€مفقودة اأجزاء أي ا€تلميذ خارطة في ا€موجودة ا€فجوات -2-

 عملية)  ا€فجوات هذ₲ €سد با€مطلو  عاجيا€ جبر₱اما€ تقديم م€لمعل نيم₫
  (عاجية

₱اك ا€عديد من معايير €تصحيح خريطة ا€مفاهيم وأشهرها معيار تصحيح خريطة ه
 :وهي (1995)ا€مفاهيم €₱وفاك وجوين 

 ا€عاقات : درجة واحدة €₫ل عاقة صحيحة بين مفهومين. 

 خمس درجات €₫ل تسلسل هرمي صحيح : ا€تسلسل ا€هرمي. 

 ةا€وصات ا€عرضية : عشر درجات €₫ل وصلة عرضية صحيحة و مهم . 

 درجة واحدة €₫ل مثال صحيح : اأمثلة . 

تعد من بين أ₫ثر خرائط ا€مفاهيم  إستراتيجية أن تشير ا€بحوث إ€ى       
€تعليم ذوي  €تحفيز،وتطوير ا€مفرداتاااستراتيجيات ا€تعليمية فعا€ية €لمزيد من ا€فهم، و 

ا€متعلم في خاصيات تساعد على €ما تتسم به من ميزات و ااحتياجات ا€خاصة 
 ا€تحصيل، ت₫من أهميتها في :

 أهمية إستراتيجية اƃخرائط اƃمفاهيمية في اƃتدريس :-5
  ّ₱اء.ت₱ظم مادة ا€تعلم وا€تعليم، وتعتبر أداة فعا€ة €ت₱مية ا€تعلم ا€ب 
  ا€متعلمينتستخدم من أجل تحسين تف₫ير. 
 وا€تر₫يب )ا€تحليليا ع₱د بلوم تساعد ا€معلم على قياس مستويات اأهداف ا€عل 

 وا€تقويم(.
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 ت₫امل بين ₫ميات ₫بيرة من ا€مادة وتختز€ها في مساحة محدودة يم₫ن متابعتها 
 بصرياً وذه₱ياً.

  تبرز صورة ا€ب₱ية ا€مفاهيمية €موضوع معين وا€عاقات ا€موجودة بين م₫و₱اته بش₫ل
 يساعد ا€فرد ا€متعلم على ا€ربط ا€واعي بي₱ها.

 .تعمل ₫جسر بين ا€فجوات ا€مفاهيمية ا€موجودة في ا€ب₱اء ا€معرفي €لمتعلم 
 .تضيف مفاهيم جديدة إ€ى ذهن ا€متعلم €م ي₫ن يتصورها سابقا 
  مشاعر وسلو₫يات إيجابية أث₱اء ا₫تسابهم ا€خبرات وبعدها. ا€متعلمينتدعم €دى 
  ّ₫مما سيساعد₲ على تأدية زتساعد ا€متعلم على مراجعة ا€مادة ا€دراسية بش₫ل مر ،

 ااختبارات بش₫ل يساعد على ₱جاحه فيها.
  تحفز على ا€م₱اقشات ا€صفية ا€حيوية إذا ما تم إ₱تاجها بش₫ل تعاو₱ي، وتجعل من

 ا€مم₫ن إيجاد توفيقات ت₫املية جديدة تؤدي بدورها إ€ى فهم جديد وأشد قوة.
 ى.تقلل من ااحتفاظ ا€حرفي €لمعلومات غير ذات ا€مع₱ 
 في ش₫ل ترابطي م₱ظم ربط ا€معرفة ا€جديدة با€معرفة ا€مخزو₱ة في عقل ا€متعلمت.  
  تشجع ₫اً من ا€معلم وا€متعلم على تحليل ا€مادة ا€دراسية بش₫ل مُفصل ودقيق مما

 سيعطي صورة واضحة €لب₱اء ا€عقلي €لطا€ب في ا€موضوع ا€مع₱ي.
  تعمل على تقويم تحصيل ا€متعلمين بش₫ل حقيقي يوضح أين وصل ا€متعلم با€فعل

 حيث تبين ₫مية ا€مفاهيم €دى ا€شخص وا€عاقات بي₱ها، وما إذا ₫ا₱ت هذ₲ ا€عاقة
 صحيحة أو خاطئة مع تبيين موضع ا€خطأ.

  فه توضح ا€طريقة ا€صحيحة €لتعلم؛ ذ€ك أن ا€تعلم ا€فعال ذي ا€مع₱ى يبدأ مما يعر
€دى  يشجع ا€تف₫ير و ا€تقدما€متعلم با€فعل ثم يست₫مل على ا€₱حو ا€مطلوب، وهذا ما 

 ا€متعلمين من خال إ₱شاء روابط متي₱ة غير تقليدية بين ا€تعلم ا€سابق وا€احق.
  تفيد في ب₱اء ا€م₱اهج ب₱اء تسلسليا صحيحا يتضح فيه بصورة م₱هجية ا€مدى وا€تتابع
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ها، ₫ما يم₫ن أن يعطي امتدادا أفقيا €ب₱اء ا€ت₫امل مع حقول €لمفاهيم ا€مراد تدريس
 ا€معرفة اأخرى؛ ذ€ك أن ا€خريطة تتسع €₫ل ما يم₫ن إضافته بل مع وضوح عاقات

  ا€سبب وا€₱تيجة. 
 ذ€ك أن خرائط  ،تمثل تطويرا €لتف₫ير من خال تحسين إدماج ا€خبرة في ذهن ا€متعلم

 ، و₫يف يب₱ى عليها؟، و₫يف يب₱ى م₱ها؟.ا€مفاهيم توضح ₫يف تب₱ى ا€خبرة؟
 ع مما و تساعد خرائط ا€مفاهيم ا€معلم في امتاك ب₱ية مفاهيمية متماس₫ة حول ا€موض

ومهارة، وتبسيطها واختيار استراتيجيات  ذ₫اءيم₫₱ه من ا€تعامل وا€تصرف مع ا€معرفة ب
ن ا€معارف ا€جديدة ا€تعلم وا€وسائط ا€تعليمية ا€م₱اسبة €تعليم ا€متعلم بش₫ل يربط بي

 وا€ب₱ية ا€مفاهيمية €لموضوع ا€موجودة مسبقا في عقل ا€متعلم.
  يتم إعداد خرائط ا€مفاهيم من خال حوار وم₱اقشة بين ا€طاب مع بعضهم، وبي₱هم

، ويم₫ن أن يتضمن رتسميته با€تفاوض €دعم وجهات ا€₱ظوبين ا€معلم عبر ما يم₫ن 
وأحيا₱ا تسوية مصا€ح، ومن ا€متفق عليه أ₱ه ا يوجد ذ€ك حوارا وتبادا ومشار₫ة 

خريطة مفاهيم واحدة صحيحة بل يم₫ن أن يح₫م على خريطتين وثاث وأربع خرائط 
أ₱ها ₫لها صحيحة، وهذا ما يوفر قيما تتعلق بوجهات ₱ظر اآخرين وتقبلها بصدر 

 رحب.

  ا€معرفة استدا€ية، وتج₱ب ا₫تساب وترا₫م  عملتساعد على صقل مهارات
  €خاملةا

 اƃتفƂير خرائط أنواع-6

أ₱ه باستخدام ا€طاب خرائط ا€تف₫ير يم₫ن ت₱مية  (Hyerle, 1996) يذ₫ر هيرل     
مهارات ا€تف₫ير اأساسية €ديهم، عبر ت₱ظيم أف₫ارهم على ا€ورق أو بواسطة ا€₫مبيوتر، 
حيث يستطيعون بعد ذ€ك تحسين ا€فهم ا€قرائي وا€₫تابي €ديهم. وفيما يلي وصف 
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، واستخداماتها، €خرائط ا€تف₫ير ا€ثما₱ية، وعملية ا€تف₫ير ا€تي ترتبط ب₫ل خريطة
 :وتصميمها

 تستخدم من أجل  :اƃدائرة خريطة -6-1

  تحديد ا€موضوع أو ا€ف₫رة أو ا€معرفة ا€قبلية عن اأشياء. 

 تبادل اأف₫ار بش₫ل تفاعلي. 

 ت₱مية ا€تف₫ير ا€حواري/ا€قائم على ا€حوار. 

 (.ا€عصف ا€ذه₱ي €أف₫ار )استمطار اأف₫ار   

  تشجيع اأسلوب ا€تعاو₱ي في ا€تعليم 

 

 
 ( :خريطة ا€دائرة2ش₫ل رقم)

  ستخدم من أجلت: اƃفقاعة خريطة -6-2

 ت₱مية ا€تف₫ير ا€تقويمي. 

 اإمداد با€تفاصيل ا€وصفية €أشياء. 

  لمات واضحةوصف ا€خصائص وا€مميزات بتعبير موجز و₫. 

 ت₱مية قدرة ا€طا€ب على تحديد ا€صفات وا€خصائص في ₫لمات أو رموز. 

  ذ€ك تمية مهارة ا€تحليل و ا€تر₫يب ع₱د ا€متعلم₫ 
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 ( :خريطة ا€فقاعة 3ش₫ل رقم) 

 
 : تستخدم ل اƃثنائية اƃفقاعة خريطة -6-3

 ت₱مية ا€تف₫ير ا€تقويمي. 

 مقار₱ة و مقابلة ا€خصائص. 

 تحديد ا€خصائص اأساسية €ع₱صرين معي₱ين. 

 ت₱ظيم عملية ا€مقار₱ة بسهو€ة. 

  ت₱مية مهارتي ا€تحليل وا€تر₫يب 

 
 ( :خريطة فقاعية ث₱ائية4ش₫ل رقم)
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 تستخدم ل  : اƃشجرة خريطة -6-4

 ت₱مية ا€تف₫ير ا€هرمي ا€متسلسل. 

  مســاعدة ا€مــتعلم علــى اســتيعاب ا€محتــوى و فهــم ب₱يتــه ا€معرفيــة مــن خــال ا€ت₱ظــيم
 .وا€تص₱يف

 تحديد اأف₫ار ا€رئيسية، اأف₫ار ا€داعمة، وا€تفاصيل. 

 ت₱ظيم ا€معلومات وتفصياتها ا€خاصة. 

 تمّ₫ن ا€طاب من ا€تص₱يف ااست₱باطي وااستقرائي. 

  ًدرا₫ها إدرا₫اً تاما  .ت₫وين رؤية مت₫املة €لموضوعات ا€مص₱فة وا 

 

 
 ( :خريطة ا€شجرة5ش₫ل رقم)

 

 تستخدم ل  :اƃمشبك خريطة -6-5

 ت₱مية ا€تف₫ير ا€هرمي ا€متسلسل. 

  واأجزاء ا€م₫و₱ة €هافهم ا€عاقة بين اأشياء. 

 تحليل اأهداف بعد قراءة موضوع معين.  

  ت₱مية مهارة ااست₱تاج وااستقراء 
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 ( :خريطة ا€مشبك6ش₫ل رقم)

 
 .تستخدم ل :اانسياب خريطة -6-6

 ت₱مية ا€تف₫ير ا€دي₱امي₫ي ا€مُ₱ظِم. 

 تحليل و أسبقية اأحداث و ا€خطوات. 

  بش₫ل م₱ظمتتابع اأحداث و استدعائها من ا€ذا₫رة. 

 تحديد ا€عاقات بين ا€مراحل و ا€مراحل ا€فرعية €أحداث. 

 تحقيق فهم أفضل €لموضوعات ا€معقدة. 

 توضيح تتابع ا€تواريخ وا€خطوط ا€زم₱ية. 

 تساعد في حل ا€مش₫ات ا€رياضية.  

 ت₱مية ₱مط ا€تف₫ير ااستقرائي وأاست₱تاجي وااستدا€ي €دى ا€متعلم   

 

 
 

 :خريطة اا₱سياب( 7ش₫ل رقم)

https://www.new-educ.com/wp-content/uploads/%D8%AE%D8%B1%D9%8A%D8%B7%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AF%D9%81%D9%82.png
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 .: تستخدم لاƃمتعدد اانسياب خريطة -6-7

 ت₱مية ا€تف₫ير ا€دي₱امي₫ي ا€مُ₱ظم. 

 توضيح اأسباب و ا€₱تائج و ا€تأثيرات. 

 تحليل ا€مواقف با€₱ظر إ€ى اأسباب وا€₱تائج ا€جيدة أو ا€سيئة. 

 ا€ت₱بؤ با€₱تائج في ضوء اأسباب أو اأحداث. 

 فإن… إذاً “مبدأ  تو€يد ₱وع من ا€₫تابة ا€قائمة على”. 

 ا€عاقة بين ا€سبب وا€₱تيجة توّ€د ا€تغذية ا€راجعة. 

 

 
 

 ( :خريطة اا₱سياب ا€متعدد8ش₫ل رقم)
 

 : تستخدم ل.)اƃجسر  (اƃربط خريطة -6-8

 ت₱مية ا€تف₫ير ا€مجازي ا€معتمد على ا€تخيل. 

 فهم ا€ت₱اظرات و ا€تشابهات و ا€مجازيات. 

  ا€رياضية و تحويلها من تف₫ير آخرتطوير ا€مفاهيم و اأف₫ار. 

 تعزيز فهم عاقة ا€عوامل داخل ا€ت₱اظرات. 

 توضيح ا€عاقة بين ا€واقع و ا€مجرد. 
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 ر(ا€جس ( ا€ربط خريطة( :9€ش₫ل رقم )ا
 

( ₫امية،بصرية) تعليمية ائطخر  ثما₱ي عن عبارة هيإذن أ₱واع خرائط ا€مفاهيم       
 من ₫مجموعة جميعها وتستخدم ،تف₫ير طريقة إ€ى تست₱د م₱ها واحدة ₫ل ،)€فظية(

 إ€ى ا€متعلم وترشد وا€خوارزميات وا€تعميمات ا€مفاهيم بين ا€عاقات إظهار اأدوات
  تعليماتها تتبع طريق عن وسهو€ة بيسر ا€هدف تحقيق إ€ى ا€موصل ا€طريق

 Ƃيفية بناء خريطة مفاهيمية :  -7

  أو ا€موضوع وذ€ك بهدف ا€تعرف على  تحليل مضمون ا€مقرر أو ا€وحدة ا€دراسية
ا€مفاهيم ا€واردة با€موضوع و ذ€ك بوضع خط تحت ₫ل مفهوم في ا€فقرة ثم ₫تابتها 

  .في قائمة

  € مفهوم عام او خاص( لصفات ا€مميزة €ه من حيث )تحديد ₱وعية ₫ل مفهوم وفقًا 
 ) وصفي او ₫مي( .. ا€خ .مجرد( ، او)محس،

   اوترتيبها ت₱از€يا تبعا €شمو€ها وتجريدهإعداد قائمة با€مفاهيم . 



الثاني الفصـــل                                 خرائط المفاهيـــــــــم  

 

55 

 

   تص₱يف ا€مفاهيم حسب مستوياتها وا€عاقات فيما بي₱ها وذ€ك عن طريق وضع
وترتيب ي تا€ا€ثم ا€تي تليها في مستوى ، ا€مفاهيم اأ₫ثر عمومية في قمة ا€خريطة

 . ا€مفاهيم في صفين ₫بعدين مت₱اظرين €مسار ا€خريطة

  وعية ا€عاقات بين ا€مفاهيم من خال استخدام ا€روابط ا€تباد€ية ا€تي تربط  إبراز₱
طات ا€تي من ₱سيج وثيق ا€صلة با€مفاهيم ا€متصلة اارتباهي توضح قوة و  ااف₫ار

₫ذ€ك بااسم وا€خطوط  بين ا€مفاهيم و  وا€مرتبطة با€مواد ا€جديدة ويعبر عن ا€عاقات
 يم . ا€₫لمات ا€رابطة بين تلك ا€مفاه

  : وبذ€ك ₱جد خرائط ا€مفاهيم قائمة على أربعة ع₱اصر رئيسية هي  

/ ا€روابط ا€تباد€ية بين 4/ ا€تسلسل ا€هرمي ، 3   اارتباطية/ ا€عاقات 2/ ا€مفاهيم   1
 ا€مفاهيم على ا€خريطة ا€مفاهيمية .
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 خاصة 

وا€متجددة في ا€مجال ا€تربوي ت₱او€₱ا في هذا ا€فصل أحد ااستراتجيات ا€مهمة      
و€تدريس مادة ا€رياضيات وهي إستراتيجية ا€خرائط ا€مفاهيمية وا€تي ₱جدها تحمل عدة 
مصطلحات متشابهة ا€مضمون من خرائط ا€تف₫ير، خرائط ا€مفهوم أو خرائط معرفية 

طاره يم ظرية ا€تعل₱ا ا€₱ظري على ا€₱ظرية ا€ب₱ائية و .... و ₫لها تعتمد في مرجعيتها وا 
با€مفاهيم إا قل ا€متعلم ا يحتفظ با€معلومة و ا€تي ملخصها أن عذي ا€مع₱ى أوزبل و 

عملية ا€تعلم إذا ₫ا₱ت €ها مع₱ى في ذه₱ه وذات قيمة مع₱ية وهي اأساس في حدوث 
على ₫ل ا€معا₱ي واأسس ا€تي ب₱يت عليها ا€مدرسة ا€ب₱ائية  اإستراتيجيةاست₱دت هذ₲ 

 تعليمية ئطراخ عن عبارة هيب₱اء خرائط مفاهيمية €لمفهوم ، و و بوا€مدرسة ا€معرفية 

 ،وتستخدم تف₫ير طريقة إ€ى تست₱د م₱ها واحدة ₫ل ،)€فظية( ₫امية -)بصرية( مرئية

 وا€تعميمات ا€مفاهيم بين ا€عاقات إظهار اأدوات من ₫مجموعة جميعها

 وسهو€ة بيسر ا€هدف تحقيق إ€ى ا€موصل ا€طريق إ€ىا€تاميذ  وترشد وا€خوارزميات

 وخريطته €لطا€ب ا€حال ₫ذ€ك ضياع، أو تشتت دون تعليماتها تتبع طريق عن

 . ا€تفريق ضرورة مع ا€تف₫يرية،

 وأمثلته ع₱اصر₲ إ€ى ا€مفهوم بتحليل تهتم ا€خرائط ا€مفاهيمية أو شجرة ا€مفاهيم      

 ا€مدى قصير هدف €تحقيق ت₫تي₫ية أ₱ية مرحلة عن وتعبر ا€م₱تمية، وغير ا€م₱تمية

 ا€تاميذ ₫إستراتيجية من وتستقبل تعليمية، راتيجية₫إست ا€معلم قبل من توظف وهي

 إ€ى طلبته يلهم ا€ذي هو ا€ملهم وا€معلم €ديه، ا€معرفي ا€ب₱اء إ₫مال في تسهم تعلميه

ا€متعلم و  ا€معلم بين ا€متبادل ا€فهم توحيد على تعمل م حتى بأ₱فسه مفاهيم ئطاخر  إ₱تاج
 .€لتلميذ مع₱ى ذو تعلم ذ€ك عن وي₱تج

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الثالثل ـــالفص
 اƃتفƂير و عملياته 

 

 



لثــــالثالفصـــل ا                                التفكيـــــر و عملياته  

 

58 

 

اƅهيمƊة و  اƅثورة اƅمعلوماتية اƄƅبرىرفي و بااƊفجار اƅمعيتميز اƅعصر اƅحديث       
اƅتƊƄوƅوجية على معظم مجاات حياة اƅفرد اƅتعليمية و اƅتربوية و اƅثقافية  اأمر اƅذي 

حتمية تقتضيها تفƄير ƅلمتعلم ذات أهمية مميزة و تعلم مهارات اƅجعل من مسأƅة تعليم و 
عدم قدرة هذا قدم اƅمعرفي من جهة و اƅتسارع اƅتƊƄوƅوجي بين اƅتاƅضرورة ƅمواƄبة هذا 

 اƅمتعلم على تخزين Ƅل اƅمعلومات في ذاƄرته من جهة أخرى .

 يق هذا اƅغرضصرة تسعى ƅتعليم اƅفرد Ƅيف يتعلم و Ƅيف يفƄر، وƅتحقافاƅتربية اƅمع
 تطوير هذƋ اƅمƊاهج ، ين في تصميم اƅمƊاهج صصختاƅمأصبح ƅزاما على اƅتربويين و 

 .استغال Ƅل اƅقدرات اƅعقلية ƅلمتعلم أساƅيب تعليم اƅتفƄير و و 

اƅباحثين حول تعريف اƅتفƄير استƊادا إƅى وقد تبايƊت وجهات Ɗظر اƅعلماء و      
ل فرد أسلوبه اƅخاص في اƅتفƄير شك أن Ƅƅ اإطار اƅمرجعي Ƅƅل باحث ، وƅيس هƊاك

 أفرزƄذا خلفيته اƅثقافية ، اأمر اƅذي اƅذي قد يتأثر بƊمط Ɗشأته ودافعيته وقدراته و و 
        اƅباحثين بخصوص تعريف اƅتفƄير Ɗد اƅعلماء و غياب اƅرؤية اƅموحدة ع

 (23، ص  Ɗ َ2010وفل ، خصائصه و أساƅيبه و 

 :  تعلمهو  . مفهوم اƃتفƂير1

    اه سبحاƊه هو اƅخاصية اƅتي ميزإƊساƊي، و يمثل اƅتفƄير أعقد أƊواع اƅسلوك ا      

في أعلى مستويات اƊƅشاط اƅعقلي     تأتي إذ، بها اإƊسان عن سائر اƅمخلوقات و تعاƅى 
عدة أبحاث في مختلف ااختصاصات و اƅمجاات  استقطبت دراسة اƅتفƄير  اƄم

يف تحدد جال اƅتربية وعلم اƊƅفس وضع تعار حاول اƄƅثير من اƅمختصين في م حيث
دراسته ، وقد رصدƊا اƅتعريفات  إدراك ماهيته و مفهوم اƅتفƄير من أجل اƅتعرف عليه و

 اƅتاƅية : 
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خبرة بهدف اƅوصول إƅى ( : " اƅتفƄير هو استƄشاف مترو ƅل De Bonno,1994ديبوƊو َ 
 اƅذي قد يƄون تحقيق فهم أو اتخاذ حƄم أو قرار أو حل مشƄلة ما " . هدف ما ، و 

" أن اƅتفƄير عبارة عن سلسلة من اƊƅشاطات اƅعقلية اƅتي يقوم بها  اƅجروان   Ƅما عرفه
اƅدماغ عƊدما يتعرض ƅمثير يتم استقباƅه عن طريق واحدة أو أƄثر من اƅحواس 

 ( 1999اƅجروان ، َ اƅخمسة : اƅلمس ، اƅبصر ، اƅشم و اƅسمع " .

أن اƅتفƄير هو تجربة ذهƊية تشمل Ƅل Ɗشاط عقلي يستخدم عفاƊة عبيد و  يرى اƅباحثانو 
واإرشادات  اƅذƄرياتاƅمعاƊي واأƅفاظ واأرقام و اƅرمز مثل اƅصور اƅذهƊية و 

اأحداث اƅتي يبحث فيها واƅتعبيرات واإيماءات واƅتعامل مع اأشياء ، واƅمواقف و 
 (2003عفاƊة ، عبيد و َ .اƅشخص بهدف فهم موضوع معين "  

قدراتهم و  يعرفه درويش بأƊه ذƅك اƊƅشاط اƅعقلي اƅذي يستخدمه اƅطلبة ƅتƊمية مهاراتهمو 
اƅعقلية ƅلتوصل إƅى حلول ƅلمشƄات اƅتي تواجههم في مراحل اƅتدريس اƅثاث 

درويش َ اتخاذ اƅقرارات اƅمƊاسبة في ضوء اإمƄاƊات اƅمتاحةو ( اƅتخطيط ، اƅتƊفيذ ، اƅتقويمَ

،2004 ). 

اƅقدرة على رؤية اƅعاقات اƅتي تـرتبط بـين اأفƄـار بأƊه : DienesديƊيز يعرفه 
واƅمفـاهيم واƅقواعد واƅقواƊين وفهمها واستيعابها ويؤƄد على اƊƅشاط 

 . .( Dienes,1972)اƅعقلي

     Ƌير هو عملية عقلية داخلية يستخدمن خال ما قيل أعاƄتفƅتج أن اƊستƊ فردƅمها ا
    يحدث بأشƄال مختلفة َ ƅفظية ، رمزية ، .....( عƊد استقبال مثير ما ويƄون هادفا و 

 تƄون Ɗتيجة هذا اƅتفƄير تعود باƅغاية اƊƅفعية ƅصاحبه . بحيث 

 ƅها تصاغ حيث اƅمشƄات من مشƄلة ƅحل اƊƅفسية اƅوظائف استخدام هو اƅتفƄير    

 ذهƊية تجربة وهو "اƊƅهائي، اƅحل اختيار اƅعقل بيƊها يفاضل ثم محƄمة حلول عدة
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 واأرقام واأƅفاظ واƅمعاƊي اƅذهƊية اƅصور مثل اƅرموز يستخدم عقلي Ɗشاط Ƅل تشمل

 واأشخاص اأشياء محل تحل اƅتي واإيحاءات واƅتعبيرات واإشارات واƅذƄريات

 موقف أو موضوع فهم بهدف اƅشخص فيها يفƄر اƅتي اƅمختلفة واأحداث واƅمواقف
 ".معين

 اƅعاقات إدراك على اƅقدرة مƊها متعددة بخصائص يتميز فƄري Ɗشاط فاƅتفƄير      

 اƅبدائل من Ƅبير عدد من بديل اختيار على واƅقدرة اƅمشƄل، اƅموقف في اأساسية

عادة ااستبصار على واƅقدرة اƅمتاحة  تƊظيم إعادة على واƅقدرة اƅسابقة اƅخبرات تƊظيم وا 

   (Samuel et Dupin,1999 ).جديدة أفƄار إƅى اƅوصول بهدف اƅمتاحة اأفƄار

 وتحتاج تدريجي ارتقائي Ɗحو على وتتطور باƅممارسة تتƄون قدرة بأƊه يعرفه اƅبعض و

رشاد توجيه إƅى  عملية أƊه تلقائيا   يƊمو ا اƅتفƄير و .مستوى أعلى إƅى تصل حتى وا 

 هو بل أخرى، أغراض إƊجاز محاوات خال من عرضية Ɗتيجة أو عفويا   تƄتسب ا

 ما أقصى إƅى اƅمتعّلم عƊد تƊميته أجل من مستمرا   وتعليما   فƊيا   أداء يتطلب عمل

 .قدراته تستطيعه

اƅحبيب َ في اƅجواƊب اƅتاƅي اƅحبيب ƅخصهاتتدخل في هذƋ اƅعملية عدة عمليات عقلية 

 ،1996  ) 

 واƅظواهر اأشياء بين ختافاا و اƅشبه أوجه على اƅوقوف وهي  :اƃمقارƈة -1-

 .واƅعاقات

 معاƅم من يميزها ما أساس على اƅظواهر أو اأشياء تجميع وهي  :اƃتصƈيف -2 -

 .معيƊة فئات تعƊي عامة مفاهيم تحت مشترƄة
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 اƅظواهر أو اأشياء فئات تƊسيق أو ترتيب بها يتم اƅتي اƅعملية وهي  :اƃتƈظيم -3 

 يمƄّن اƅتƊظيم وهذا .متƊاوƅة عاقات من اƅفئات هذƋ بين يوجد ƅما وفقا معين Ɗظام في

 .أدق بطريقة اƅمعارف هذƋ استخدام و،أعمق بصورة اƅمتبادƅة اƅعاقات فهم من

 أو خصائص من اƅموضوع يميز ما أساس على اƅفƄر إعمال يعƊي :اƃتجريد  -5 -

 .أساسية عامة معاƅم

 أو يءƅلش اƅعام اƅمبدأ أو اƅعامة اƅخاصية استخاص على ويقوم: اƃتعميم -6-

 .اƅحسي اƅواقع إƅى  واƅتعميم اƅتجريد من ىأخر  مرة Ɗتقالاا وهي،  اƅظاهرة

 صرهااعƊ من مرƄبة Ƅلية ظاهرة فك بها يتم اƅتي اƅعقلية اƅعملية هي :اƃتحليل -7-

 .اƅجزئية مƄوƊاتها إƅى,ƅها اƅمƄوƊة

 بها يتم اƅتي اƅعقلية اƅعملية بها ويقصد ,اƅتحليل عملية عƄس وهو  :اƃترƂيب -8 -

 وتمƊƊƄا .اƅتحليل عملية في تحددت اƅتي عƊاصرƋ من اƅمرƄبة اƅظاهرة توحيد إعادة

 من تتأƅف أƊها حيث من اƅظاهرة عن Ƅلي هوممف على اƅحصول من اƅترƄيب عملية

 أجزاء مترابطة .

 صحة من معين حƄم صحة استƊتاج على اƅعقلي ااستدال يقوم  :لستدا اا -9-

 .ءاقر ستواا ستƊباطاا :Ɗوعان وهو.أخرى أحƄام

يرجع ااهتمام بتƊمية اƅقدرات اƅعقلية ƅدى اƅتاميذ بمهارات اƅتفƄير إƅى زمن بعيد      
 إيجادأن اƅهدف اƅرئيسي ƅلتربية  هو بمثابة   Piagetفي تاريخ اƅتربية ، فقد أقر 

      إƊسان قادر على فعل أشياء جديدة و ƅيس على تƄرار ما فعلته اأجيال اƅسابقة 
عن ( piaget 58َو Ƅذƅك تشƄل عقول مغايرة ا عقول مستقبلة سلبا ƅما يعرض عليها

 ( .2008د.اƅعلوي ،بحث ميداƊي َ 
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    ƅا أصبحت تتعاƊطاقا من هƊتعليم في عدة اƅلمهتمين بشؤون اƅ ى عدة أصوات
 بلدان متقدمة خاصة في اƅوايات اƅمتحدة اأمريƄية ، مƊادية بضرورة إعادة اƊƅظر في
اƅتعليم و توجيهه Ɗحو تƊمية مهارات اƅتفƄير عƊد اƅتاميذ ، فظهرت اƄƅثير من اƅبرامج 

Ƅتفƅمتخصصة في تعليم مهارات اƅوعة و ااستراتجيات اƊمتƅما أظهرت اƄ ، ير
          اƅدراسات اأمريƄية أن اƅمدارس اƅتربوية قد اتخذت في تعليم اƅتفƄير مسارين

 و اتجاهين : 

يدعو إƅى تعليم مهارات اƅتفƄير بشƄل مباشر ، و يشير  ااتجاƉ اأول :.1.1.
أصحاب هذا ااتجاƋ إƅى ضرورة اƅتدريس اƅصريح و اƅمباشر ƅمهارات اƅتفƄير من 
خال مواد تعليمية إضافية مƊفصلة عن اƅمقررات اƅدراسية ، و يبررون ذƅك بأن 

و اƅتفƄير من  عمليات اƅتفƄير تعلم Ƅغيرها من اƅموضوعات اƅمدرسية ، و أن اƅتعلم
اƊƅاحية اƅمفاهيمية أمر واحد . فاƅتعلم يستخدم اƅمعرفة اƅسابقة و ااستراتجيات اƅخاصة 
ƅفهم اأفƄار في Ɗص معين ، فهو يسعى إƅى تƄوين اƅمعƊى تماما ƄاƅتفƄير اƅذي 

 يعرف بأƊه اƅبحث عن اƅمعƊى و تشƄيل اأفƄار و توƅيدها في ضوء معرفة سابقة . 

.2.1. Ɖي :ااتجاƈثاƃدراسي       اƅمحتوى اƅير من خال اƄتفƅى تعليم مهارات اƅيدعوا إ
و يƊادي أصحاب هذا ااتجاƋ بضرورة تعليم مهارات  اƅتفƄير عن طريق دمجها 
باƅمحتوى اƅدراسي ƅجميع اƅمباحث اƅدراسية و ƅجميع اƅمراحل اƅتعليمية ، بحيث يتم 

اƊƅهائية إƅى تƊمية اƅتفƄير و استيعاب تصميم أƊشطة تعليمية مƊهجية تؤدي باƅمحصلة 
محتوى اƅمادة اƅدراسية بطريقة عميقة و واعية . عƊدها يصبح ƅديƊا مƊهاج يƊمي 

 اƅتفƄير .

يرى أصحاب هذا ااتجاƋ أن تعليم مهارات اƅتفƄير بطريقة مƊدمجة مع محتوى اƅمادة  
إƊما سيعمل ذƅك  اƅدراسية ، ا يساهم فقط في تحسين و تƊمية مهارات اƅتفƄير ، و

 ( .  REnsick et Klofer,1989أيضا على تحسين تحصيل اƅطلبة َ
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تجدر اإشارة في هذا اƅتعريف أن هƊاك فرقا بين تعليم اƅتفƄير و تعليم مهارات       
 ( : 2008اƅجروان ، اƅتفƄير Ƅما يبƊها َ 

 :ومهاراته تعليم اƃتفƂير  . 2.

مرجعه  اƅتفƄير Ƅما بيƊها اƅقطامي في اتمهار  هƊاك فرق بين تعليم اƅتفƄير و تعليم
  (2014اƅقطامي ، َاƅمفصل حول اƅتفƄير 

 تعϠيϡ مهارات التفكير تعϠيϡ التفكير

يعƊي تهيئة اƅفرص واƅمواقف وتƊظيم 
اƅخبرات اƅتعلمية اƅتي تحفز اƅطلبة 
وتدفعهم على ممارسة اƅتفƄير في إطار 
اƅمحتوى اƅدراسي أو اƅمƊهاج اƅمقرر 

طريق اأسئلة اƅهادفة واƊƅشاطات عن 
اƅمفتوحة واستراتيجيات ااستقصاء 
وااستƄشاف واƅمشروعات اƅفردية 

    واƅجماعية .

عداد  يعƊي تحديد اƅمعلم ƅمهارة تفƄيرمعيƊة وا 
مذƄرة ƅتدريسها، وشرح اƅخطوات أو اƅقواعد 
اƅازمة ƅتƊفيذها، وعرض مثال  عليها، واƅتحقق 

م على Ƅيفية تطبيقها من فهم اƅطلبة وتدريبه
وذƅك بصورة هادفة ومباشرة  أو بمعزل عن 
اƅمحتوى اƅدراسي، مع اƅترƄيز على اƅمهارة 

      Ɗفسها وƅيس على موضوع  اƅدرس. 

تعليم اƅتفƄير يتضمن اافتراض بأن 
اƊƅظام اƅتربوي اƅبƄƊي اƅقائم على اƅحفظ 
واƅتخزين وااسترجاع  ا يƊمي مهارات 

وعملياته اƅعليا وتوظيفها في اƅتفƄير 
 مواقف حياتية أو أƄاديمية جديدة.

تعليم مهارات اƅتفƄير يتضمن اافتراض بأن 
أثر اƅتعليم اƅمباشر أي مهارة من مهارات 
اƅتفƄير قابل ƅاƊتقال واƅتوظيف في مواقف 

 حياتية وأƄاديمية أخرى.

 

 



لثــــالثالفصـــل ا                                التفكيـــــر و عملياته  

 

64 

 

 في تعليم اƃتفƂير : اƃدراسية .دور اƃمƈاهج 3.

 يعتبر ومƊاهجه اƅتعليم في اƅتفƄير مهارات إدماج ƅةمسأ أن على وناƅمرب يتفق      

 اƅتربوية أن تفعل ما اƅمؤسسة على أن و اأوƅوية ƅه تعطى أن يجب تربويا مهما   هدفا

 ومقرراته اƅتعليم مƊاهج في تعزيزƋ خال من اƅتفƄير تعليم مهارات من فعله تستطيع

 رفع على اƅمتƊوعة اƅتفƄير ƅمهارات اƅواضح و اƅمباشر اƅتعليم Ƅما يساعد اƅدراسية ، 

    اƅعلمي تحصيلهم وضع تحسين و اƅتاميذ عƊد اƅتفƄير في اƅمهارية اƄƅفاءة مستوى
 ( .2002 ، مصطفىَ 

 من وان ،اƅتفƄير تƊمية على ترƄز تربوي Ɗظام أيفي  ، اƅتربوية إن اأهداف     

 وƄƅن ،اƅعقلية اƅمتعلم ترااهم تƊمية على ترƄز أƊها ياحظ تربوية فلسفةة أي يستعرض

 أساسية بصورة تار ااƅمه هذƋ أبسط على يرƄز اƅمدارس في يجري ما فإن اأسف مع

 أƄثر من اƅتفƄير تƊمية على فاƅقدرة ،  اƅمعلومات واسترجاع واƅتخزين اƅحفظ وهي

 في اƅمتعلم يواجهها اƅتي اƅحياتية اƅمشƄاتإزاء  ƅلتطبيق اƅقابلة اƅعقلية ترااƅقد

 محتوى خال من ƅلطاب واƅمعلومات اƅمعارف تقديم إن حيث ,واƅمستقبل اƅحاضر

 ƅتƊمية وسيلة واƅتƊظيم اƅمستوى حيث من اƅمƊهج وىتمح Ƅون بقدر مهما ƅيس اƅمƊاهج

 خال من اƅتفƄير راتمها تƊميةف(  1982أبو زيƊة ، َ باƅطا ƅدى اƅتفƄير راتمها

 عمليات في اطر Ɗخاا إƅى اƅطاب تدفع،   ةأƊشط بتوفير تتم سيار اƅد اƅمƊهاج محتوى

 أساƅيب استخدام إƅى باإضافةت ، اƅمشƄا حل في اƅمختلفة مهارته وممارسة اƅتفƄير

 ذƅك يتم حيثق ، بعم يسار اƅد اƅمحتوى في اƅتفƄير على اƅطاب تحث متƊوعة تدريس

 . اƅرياضيات اƅخصوص وجه وعلى سيةادر اƅ اƅمواد Ƅافة في

 اƃتفƂير : ƈمو . معوقا ت 4.

إن عملية اƅتفƄير عملية دائمة و مستمرة و متطورة ƅدى اƅفرد و في مجال اƅتعليم Ɗجد 
 ƅهذƋ اƅعملية عدة معوقات تعترض هذا اƅتطور ، Ɗلخصها فيم يلي : 
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ـ اƅطابع اƅعام اƅسائد في وضع اƅمƊاهج واƄƅتب اƅدراسية اƅمقررة في اƅتعليم اƅعام ا  أ 
يزال متأثرا  باافتراض اƅسائد اƅذي مفادƋ أن عملية تراƄم Ƅم هائل من اƅمعلومات 
واƅحقائق ضرورية وƄافية ƅتƊمية مهارات اƅتفƄير ƅدى اƅطلبة ، وهذا ما يƊعƄس على 

لومات واƅقواƊين واƊƅظريات عن طريق اƅتلقين ، Ƅما يƊعƄس حشو عقول اƅطاب باƅمع
بƊاء ااختبارات اƅمدرسية واƅعامة واƅتدريبات اƅمعرفية اƅصفية واƅبيتية اƅتي تثقل  على

 .(NCTM,2000)اƅذاƄرة وا تƊمي مستويات اƅتفƄير اƅعليا من تحليل وƊقد و تقويم 

ـ اƅترƄيز من قبل اƅمدرسة ، وأهداف اƅتعليم ، ورساƅة اƅعلم على عملية  ب
وتوصيل اƅمعلومات بدا  من اƅترƄيز على توƅيدها أو استعماƅها ، ويلحظ ذƅك في  Ɗقل

اƅتي تتطلب  اأƊشطة استئثار اƅمعلمين معظم اƅوقت باƄƅام دون ااهتمام باأسئلة و 
ام بإعطاء دور إيجابي ƅلطلبة اƅذين يصرح اƅمعلمون إمعان اƊƅظرواƅتفƄير ، أو ااهتم

 .(2000،  سهيلَ بأƊهم محور اƅعملية اƅتعليمية و غايتها 

ـ اختاف وجهات اƊƅظر حول تعريف مفهوم اƅتفƄير وتحديد مƄوƊاته بصورة واضحة  ج
تسهل عملية تطوير Ɗشاطات واستراتيجيات فعاƅة في تعليمه مما يؤدي ذƅك بدورƋ وجود 

Ƅيفية تطبيقه .مشƄ تعليمية واإدارية فيƅهيئات اƅبيرة تواجه اƄ لة 

  ـ غاƅبا  ما يعتمد اƊƅظام اƅتعليمي واƅتربوي في تقويم اƅطاب على اختبارات مدرسية د
وعامة قوامها أسئلة تتطلب مهارات معرفية متدƊية ، Ƅاƅمعرفة واƅفهم ، وƄأƊها تمثل 

 (1982، أبو زيƊة َ وأهداف اƅتربية .Ɗهاية اƅمطاف باƊƅسبة ƅلمƊهج اƅمقرر 

ته شعار جميل ƊرددƋ دائما  من اƊƅاحية ا،أو تعلم مهار رعليه فإن اƅتعليم من أجل اƅتفƄيو 
 .ت اƅميداƊية ا تعƄس هذا اƅتوجه اƊƅظرية ، أما على أرض اƅواقع فإن اƅممارسا
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 . بعض اƈƃماذج اƃتدريبية في اƃتفƂير :  5.

 ƊذƄرƅخص اƅباحث اƅدƄتور اƅقطامي عدة Ɗماذج في مرجعه ƅتعليم اƅتفƄير و تƊميته 
 ( 2014اƅقطامي ، مƊها ما يلي : َ 

 Helenتصوغ هيلين ƄاربƊتر : ƈموذج اƃتدريب على ااستقصاء . 1.5. 
Carpenter   ون فيهاƄثر ما يƄتي أƅعملية اƅه اƊتعلم ااستقصائي بأƅهدف اƅ فهمها

اƅمتعلم مستقا في إدراƄه ƅلعاقات بين اƅعوامل في بيئته أو بين اأفƄار اƅتي ƅم يƄن 
ƅديه تجاهها روابط ذات معƊى من قبل ، Ƅما أن هذا اƊƅموذج ا يسعى إƅى اƅحصول 

ااستƊتاجات اƅتي يتم اƅوصول إƅيها هي مؤقتة على اإجابات اƅصحيحة دائما أن Ƅل 
 على ضوء ما تجمع من اƅبياƊات في وقت من اأوقات .

Ɗ تدريب على ااستقصاء هو عبارة عنƅموذج اƊ وذج تعليمي تعلمي ، يحصل فيه مإن
اƅمتعلم على حد أدƊى من اƅتوجيه من اƅمعلم ، ƅيقوم باƅبحث أو إيجاد جواب ƅمشƄلة 

، أو ƅلوصول إƅى اƄتشاف جديد باƊƅسبة ƅه فيما يتعلق بمعلومة أو واضحة و محددة 
 ƅك من خال : ذخبرة و 
 تحديد اƅمشƄلة . -1

 صياغة اƅفرضيات . -2

 جمع اƅبياƊات . -3

 تسجيل اƅبياƊات و اƊƅتائج . -4

 اختبار اƅفرضية أو اƅفرضيات . -5

 صياغة اƊƅتيجة . -6

 تقرير ااƅتزام اƅشخصي و تطبيق اƊƅتائج .  -7

Ɗƅموذج مرادفا ƅعدة مƊاهج تبƊت Ɗفس اƅمفاهيم اƅتي يقوم ااسم على ا هذاو قد أطلق 
 :  عليها هذا اƊƅموذج ، و هذا اƅشƄل يبين ذƅك
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 : يبين اافتراضات اƅتي يقوم عليها Ɗموذج اƅتدريب على ااستقصاء 10اƅشƄل رقم 

 (2014َ اƅقطامي ، 

يفترض أوسبل أن اƊƅاس يتعلمون عن  ƈموذج أوسبل في تطوير اƃتفƂير :. 2.5.
اƅتسجيلي و يسمى اƅمفاهيم اƅعامة في قمة  Ɗظامهمطريق تƊظيم اƅمعلومات اƅجديدة في 

Ɗظام اƅتسجيل باƅتضمين أن Ƅل اƅمفاهيم اأخرى  تƊطوي تحته . Ƅما يفترض أوسبل 
اƅمفاهيم اƅعامة إƅى  إدراكمن  استƊتاجيةأن اƅتعليم يƊبغي أن يƊمو و يتقدم بطريقة 

 اƅمفاهيم اأƄثر تحديدا .  إدراك

أوضح أوسبل افتراضاته في تطوير و تƊمية اƅتفƄير ƅدى اƅطلبة عن طريق Ɗموذجه 
اƅمƊظم اƅمتقدم . و من افتراضاته اƅتي  إستراتيجيةاƅشارح ذي اƅمعƊى اƅذي يتمثل في 

 رصدƊاها  ما يلي : 
اƅتعليمية اƅمƊاسبة ق مساعدته على تهيئة اƅمادة يتم  تطوير اƅتفƄير ƅلمتعلم عن طري -

 باƄتساب مواد جديدة .  اƅتي تسمح ƅه
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إن اƅبƊاء اƅمعرفي اƅموجود ƅدى اƅطلبة يعتبر اƅمحدد اƅرئيسي اƅذي يحدد مدى  -
اƅمعƊى اƅمتوافر في اƅمادة اƅجديدة ، ودرجة اƄتساب اƅطلبة و احتفاظهم باƅمعلومات 

 و اƅخبرات اƅجديدة .

   ادة قوة وضوح اƅمعرفة اƅسابقة ƅدى اƅطلبة متطلب أساسي ƅتقديم معلومات إن زي -
 و خبرات جديدة .

اهيم اأƄثر شموا في مفعة هرمية و متدرجة تƄون فيها اƅإن طبيعة اƅتƊظيم طبي -
 اƅقمة ، و اأƄثر تخصصا في اƅقاعدة .

يطور اƅمتعلم بƊى معرفية و ا يƄتسب روابط ، إذ أن هذƋ اƅبƊى اƅمعرفية تسهم في  -
مساعدته على إجراء استبصارات في مجموع اƅعاقات اƅتي تƊطوي عليها اƅخبرة 

 اƅتعليمية . 

3.5.ƈ  : تسوريƈطفل موذج ماريا مƅتسوري أن تطور مدرسة في تربية اƊاستطاعت م
سيما أƊها ارائدة تجربتها  تعتبرمƊذ اƅسƊوات اأوƅى و حتى اƅمرحلة اƅجامعية ، و 

ƄاƊت رائدة فيه . و قد تأثرت في طريقتها بما توصل إƅيه تربويون و فاسفة آخرون 
اƅتي يتبƊاها مثل : جان جاك روسو و فروبل . و يمƄن استخاص عدة افتراضات 

 Ɗموذجها و اƅتي هي : 

 أن اƅضغط و اƅشدة يعيقان اƅتعلم اƅتلقائي . -

 أن ƅأƅعاب دورا تهذيبيا في استثارة اƊتباƋ اƅطفل  -

 أƊه يمƄن من تربية و تهذيب اƅحواس باستخدام اأدوات اƅمتƊوعة اƅمشوقة . -

لى ذƅك جو إن تربية اƅحواس تطور Ɗمو اƅتربية اƅعملية ƅدى اƅطفل ، و يساعد ع -
 اƅتلقائية و اƅحرية اƅذي يمارس فيه اƅطفل تعلمه . 

 و اƅشƄل اƅتاƅي يبين خريطة اافتراضات اƅذهƊية ƅتفƄير مƊتسوري : 
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 خريطة اافتراضات اƅذهƊية ƅتفƄير مƊتسوري : 11اƅشƄل رقم 
 (2014َاƅقطامي ، 

 
 : ƈموذج جيلفورد ƃحل اƃمشƂات  .4.5

ا مبسČط ا ƅحل اƅمشƄات، على أساس Ɗظريته  1986سƊة   Guilford دم جيلفوردق Ɗموذج 
 ." Ɗموذج اƅتƄوين اƅعقلي ƅحل اƅمشƄات" في اƅتƄوين اƅعقلي، وأطلق عليه

يلعب مخزونُ ذاƄرة (  2009تعويƊات ، َ  ( 3وƄما يبدو هذا اƊƅموذج في اƅشƄل رقم َ 
دور ا حيويًا في مختلف مراحل  اƅفرد وحصيلتُه اƅمعلوماتية أو مدرƄاته اƅقابلة ƅلتذƄر

عملية حل اƅمشƄلة، Ƅما أن هذا اƅمخزون هو اƅذي يبقي على اƊƅشاطات اƅهادفة 
 .إيجاد حل ƅلمشƄلة عن طريق عمليات اƅذاƄرة
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واستƊاد ا ƅلƊموذج تبدأ اƅخطوة اأوƅى في حل اƅمشƄلة باستقبال اƊƅظام اƅعصبي    
خارجي من اƅبيئة أو مثير داخلي من اƅجسم قد ƅلفرد، أو Ɗظام ااتصاات ƅديه ƅمثير 

يƄون على شƄل اƊفعاات وعواطف، ثم تتعرČض اƅمثيرات اƅخارجية أو اƅمدخات 
في اƅجزء اƅسفلي من اƅدماغ، عن طريق Ɗسيج شبƄي يعمل ƄبوČابة  ƅعملية تصفية

 .واƅمعرفة تتحČƄم في عبور Ƅل اƅمثيرات اƅقادمة إƅى مراƄز اƅدماغ اƅعليا حيث اإدراك

ويؤƄِد جيلفورد أهميةَ دور اƅذاƄرة في عملية اƅتصفية؛ حيث إن مخزون اƅذاƄرة    
دراƄه  يتضمČن بعض اƅمفاهيم اƅمسبقة واƊƅزعات اƅتي تسدč اƅطريق أمام وعي اƅفرد وا 

 ."ااƊتباƅ"Ƌبعض اƅمثيرات أو اƅمشƄات، ويعرف هذا اƊƅشاط ااƊتقائي بـ

جة ƅلƊظام اƅعصبي اƅتي يسمح ƅها باختراق اƅبوابة، فإƊها تƊبِه اƅفرد أما اƅمثيرات اƅمهيِ  
دراك طبيعة اƅمشƄلة ثاƊي ا، وعƊدها يبدأ اƅفرد عمليةَ بحث  إدراك وجود مشƄلة أوا ، وا 
ذا ƅم يجد حاً يلجأ إƅى مصادرَ  في مخزوƊِه اƅمعرفي إيجاد اƅحل اƅمƊاسب ƅلمشƄلة، وا 

أو معطيات وحقائق جديدة، وخال هذƋ اƅمرحلة تجري  خارجيةٍ؛ بحث ا عن مساعدة
عملية تقييم مستمرة ƅمعظم اƅمعلومات واأفƄار اƅتي تفرزُها عمليات اƅذاƄرة، وفي 
ل اƅفرد ƅحل اƅمشƄلة دون أن يُمارِس ما يُوصَف بأƊه عمليات  Čبعض اأحيان يتوص

قل مباشرة إƅى مرحلة تفƄير متشعبة، بمعƊى أƊه يتخطى مرحلة اƅتفƄير اƅمتشعب ويƊت
اƅتفƄير اƅمتقارب عƊدما يصل إƅى اإجابة اƅصحيحة بمجرد إحساسه باƅمشƄلة وجاهزية 

 .ذاƄرته ƅاستجابة

يشير جيلفورد إƅى أن بعض اƅمشƄات تستعصي على اƅحل؛ أƊƊا ƅم ƊدرƄها    
 بصورة صحيحة، وقد Ɗُصِرč على مواصلة اƅمحاوƅة ƅلوصول إƅى حل ƅلمشƄلة اƅخطأ

 .Ƅما فهِمƊاها

إن وضع ا Ƅهذا يتطلČب إعادة اƊƅظر في طبيعة اƅمشƄلة، وعودة إƅى اƅخطوة اأوƅى  
بعد استقبال اƅمشƄلة، واƅبحث عن معلومات وحقائق جديدة في مصادرƊِا اƅخارجية؛ من 
أجل إعادة بƊاء اƅمشƄلة، واƅبَدْء بجوƅة جديدة من Ɗشاطات اƅتفƄير اƅمتشعِب اƅتي 
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ئل جديدة ƅلحل ƅم تطرح في اƅمرة اأوƅى، وقد يƄون من بيƊها اƅحل تتضمن بدا
 .اƅصحيح

وƄما ياحظ في اƅشƄل، فإن اأسهم ƅأسفل Ɗحو مخزون اƅذاƄرة تشير إƅى أن جميع  
اƅخطوات اƅتي Ɗأخذها، واƊƅشاطات اƅتي Ɗقوم بها خال عملية حل اƅمشƄلة في Ƅل 

هذƋ اƊƅشاطات فيها ƅفترة قصيرة على اأقل ترتبطُ باƅذاƄرة، وقد تحفظ بعض  -مرحلة 
 .حتى Ɗعود إƅيها عƊد اƅحاجة، وحتى ا Ɗقع في اأخطاء Ɗفسها مرة أخرى

 

 

 Ɗموذج اƅتƄوين اƅعقلي ƅحل اƅمشƄات ƅجيلفورد : 12اƃشƂل         
 (2009َتعويƊات، 

 ( 2011قطيط ، َ  ƈموذج هيلدا تابا :.5.5

ƅتƊمية مهارات اƅتفƄير هو Ɗموذج ضمن اƊƅماذج  Hilda Taba هيلدا تابا يعتبر Ɗموذج
يعمل   Hilda Taba هيلدا تابا اƅعديدة اƅتي تستهدف تƊمية اƅتفƄير. Ƅما أن Ɗموذج 

وحل  على تأهيل اƅفرد ƅلتعامل مع مختلف اƅمواقف من خال اƅتفƄير واƅتأمل 
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حلول ƅلمشƄات ƅمشƄات، Ƅذƅك يساعد هذا اƊƅموذج أيضا  على اƅتوصل إƅى ا
 (وقياسها وتقويمها، ويُعد هذا اƊƅموذج من اƊƅماذج اƅتعليمية اƅمعرفية َ اƊƅظرية اƅمعرفية

 :في Ɗموذجها من فرضيات ثاث هي  تƊطلق هيلدا تابا

 فاƅتفƄير يمثل  اƅقدرة على اƅتفƄير هي مهارة يمƄن تعلمهاف م(يُعل اƅتفƄير يمƄن أنَ -
Ɗوعا من اƅتفاعل بين اƅمتعلم واƅمعلومات، وا يستطيع اƅمتعلم أن يتعلم بصورة مƊظمة 
ما ƅم يستخدم عمليات عقلية معيƊة؛ ƅتƊظيم اƅحقائق في Ɗظام مفاهيم معين واƅوصول 

 .إƅى Ɗتائج محددة

اƅتفƄير عملية تفاعل Ɗشط بين  (:اƅتعليم عملية تفاعلية بين عقل اƅفرد واƅمعلومات -
ستراتيجيات تفƄيرية ايمƄن تعليم اƅتفƄير من خال تعليم : :)اƅفرد واƅمادة اƅدراسية إدراك

  يستطيع اƅمتعلم استخدامها في حل اƅمشƄات اƅتي تواجهه
تتابع عمليات اƅتفƄير في سياق  :باƅتدريج اƅمƊطقي اƅمƊظم ƅلمعلومات اƅتفƄير يتم -

Ɗشطة ويتطلب Ƅل Ɗشاط عددا  مƊطقي على شƄل مهمات وتتطلب Ƅل مهمة عددا  من اأ
من ااستراتيجيات. ويتمثل ذƅك حسب رأيها باƅمƊهج ااستقرائي اƅذي يتقدم من اƅخاص 
إƅى اƅعام ومن اƅبسيط إƅى اƅمرƄب. Ƅما أن عمليات اƅتفƄير تتطور في تسلسل مƊظم أي 

 . أن تحقيق مهارة عقلية معيƊة تتطلب اƅتمƄن من حل اƅمهارة اƅسابقة ƅها

أن اƅهدف من اƅتفاعل مع اƅخبرات واƅمواد اƅتعليمية هو مساعدة  اتفترض هيلدا تاب    
اأفراد على صياغة تعميمات في Ƅلِ خبرةٍ أو معرفةٍ تقدم ƅهم من أجل وضع اƅمعرفة 
وفق أُطر مƊظمة سهلة ااستدعاء، وتوضح عاقات اƅمعرفة اƅبسيطة وفق مخططات. 

ية مهارات اƅتفƄير من خال تبƊي ااستقراء في وبذƅك يستƊد هذا اƊƅموذج على تƊم
فƄار إƅى أن يصل اƅطاƅب إƅى اƅتعميم طرح اƅمواضيع، حيث يتم اƅتدرج في تƊاول اأ

 .اƅذي يربط جميع هذƋ اأفƄار معا
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.6. Ɖرياضي : تعريفة و مظاهرƃير اƂتفƃا. 

 با اƊطاقا اƅرياضيات اƊطاق واƅرƄيزة واƅسƊد اأساس هو اƅرياضي اƅتفƄير إن     

 أن دون ƄمƊهج اƅرياضيات أو ,Ƅعلم اƅرياضيات مجال و ا يمƄن أن Ɗتصور  حدود

 اƅخطأ يشوبها أن اƅمتوقع من اƅعمل ƅهذا اƊƅهائية اƊƅتيجة و إا اتفƄيرا رياضي يازمه

 .(2008َ ابراهيم ،  اƅحقيقيين وجماƅها قوتها ƅلرياضيات يعطي ما وهو ,اƅسامة وعدم

 اƅرياضيات تسعى ,ومعلوماتي معرفي اƊفجار من اƅحاƅي اƅعصر به يتسم ما ضوء فيف

 اƅتاميذ قدرة تƊمية خال من اƅعصر تحديات ƅمواجهة اأهداف من اƅعديد تحقيق إƅى

 وذƅك اƅمختلفة اƅتعليمة حلااƅمر  جميع وفي ,اƅمختلفة بمظاهرƋ اƅرياضي اƅتفƄير على

 أƊماط أحد يعد اƅرياضي فاƅتفƄير .اƅرياضية ƅلمشƄات تقليدية غير حلول إƅى لو ƅلوص

 تاƅمهار  اƅباحثين Ɗظرة حسب اƅرياضي اƅتفƄير تعريفات اختلفت وƅقد ,اƅهامة اƅتفƄير
      يعرفه اƅباحثان عفاƊة و Ɗبهان بأƊه :  حيث ,وأساƅيبه ,وأƊماطه ,اƅرياضي اƅتفƄير

يقوم بها اƅطاƅب عƊدما يواجه موقفا أو "  مجموعة من اƅعمليات اƅعقلية اƅمƊظمة اƅتي 
توجد إجابة جاهزة ƅها مما يدفع اƅطاƅب إƅى  مشƄلة أو مسأƅة تتحدى قدراته ، و ا

     مراجعتها ، مما يساعدƋ على ترتيب خبراته اƅرياضية اƅسابقة ƅلقيام بعملية اƅبحث 
 ( 2003َ عفاƊة و Ɗبهان ، و اƅتƊقيب عن اƅحل اƊƅهائي " 

 خال من ذهƊيا  حا اƅرياضية اƅمشƄات حل أسلوب أƊه (2009،اأغا( عرفهو 

اƅتخمين  -ستƊتاجاا -ااستقراء -ستقصاءاا :مظاهرƋ أهم ومن اƅسؤال في اƅمقدمات
 .")اƅمسأƅة حل -باƅرموز اƅتعبير -

 به يقوم اƅذي اƅتفƄير أƊماط من اƊƅمط ذƅك هو"  (2010  ,باوƊة( تعريف و جاء في 

 على اƅطاƅب يأخذها اƅتي باƅدرجة ويقاس ,رياضي ƅموقف يتعرض عƊدما اإƊسان

-ءراستقاا:مƊها ƊذƄر عدة تابمهار  اƅرياضي اƅتفƄير ويتحدد .اƅتفƄير اختبار

  .اƅمƊطقي اƅتفƄير -باƅرموز اƅتعبير -اƊƅمذجة -اƅتخمين -ستƊتاجاا
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شاطات اƅتفƄير اƅرياضي هو سلسلة من اƊƅ من خال هذƋ اƅتعريفات يمƊƊƄا اƅقول أن
اƅعقلية ، اƅتي يقوم بها دماغ اƅفرد ƅبحث موضوع معين ، أو اƅحƄم على واقع شيئ 

 معين أو حل مشƄلة معيƊة في اƅرياضيات و هذا اƅسلوك ƅه خصائص محددة أهمها

صار وجود خاصية اƅربط و هي ربط اƅمعلومات اƅرياضية باƅواقع و اƅقدرة على ااستب 
 و ااختيار و إعادة اƅتƊظيم .

( أن اƅتفƄير اƅرياضي يƄسب اƅفرد عادات ƅلتفƄير اƅفعال : مثل  butlerو يرى بتلر َ
اƅتفƄير اƅتحليلي ، و اƅتفƄير اƊƅاقد ، و اƅتفƄير اƅقائم على اƅمسلمات باإضافة إƅى 

  (2009َاƅعبسي،ااستدال 

يحدد اƅتفƄير اƅرياضي بمظاهر أهمها : ااستقراء ، اƅتعميم ، ااستƊتاج ، اƅتعبير 
باƅرموز ، اƊƅمذجة ، اƅتخمين ، اƅبرهان اƅرياضي ، اƅتفƄير اƅمƊطقي حسب عدة باحثين 

و هذا تفصيل  (2001َ زيƊب ،  (2010َ اƅباوƊة ، ( 2012َ إيمان عبدƋ ،  (2004َ اƅخطيب، 
 ƅهذƋ اƅمظاهر : 

  ـ ااستقراء :1
ورد في معجم أƄسفورد أن ااستقراء في اƅمƊطق هو عملية اƅوصول إƅى قاعدة أو  

مبدأ عام من ماحظة اأمثلة اƅخاصة . أي اƅوصول إƅى Ɗتيجة عامة اعتمادا على 
حاات خاصة  و يتضمن ااستقراء عمليتين مترابطتين هما اƅتعميم و اƅتجريد فإذا 

اƅخصائص اƅعامة ƅمجموعة من اأشياء فقد توصل إƅى تجريد أدرك  شخص بعض 
أما إذا تƊبأ بأن عاقة متوفرة في عيƊة خاصة ستƄون صحيحة في عيƊة أوسع 

 (2009العبسي ، )  فسيƄون قد توصل إƅى تعميم
  : جااستنتا  -2

 ( 2005معجم اƄسفورد ،هو اƊƅوع اƅثاƊي من ااستدال ، و قد ورد في معجم أƄسفورد َ 
: أن ااستدال هو اƅوصول إƅى Ɗتيجة من مبدأ معلوم أو مفروض .  أي تطبيق 
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اƅمبدأ أو اƅقاعدة اƅعامة على حاƅة أو حاات خاصة من اƅحاات اƅتي تƊطبق عليها 
  (2010اƅباوƊة , َ  اƅقاعدة أو اƅمبدأ

فااستƊتاج  هو ااستƊباط أو ااƊتقال من اƅحƄم اƄƅي إƅى اƅحƄم على اƅجزيئيات  
تعميم أو اƅقاƊون اƅرياضي اƅفهƊاك اƅمقدمة اƅتي هي حƄم Ƅلي و اƅتي هي في اƅعادة 

 و بااستƊتاج ƊƊتقل من اƅمجرد إƅى اƅمحسوس . 
ااستقرائي ، اي اƅوصول إƅى يسير اƅتفƄير أاستƊتاجي في ااتجاƋ اƅمضاد ƅلتفƄير 

Ɗتيجة أو قاعدة عامة اعتمادا على حاات خاصة ، فإن اƅتفƄير ااستداƅي يعƊي 
اƅوصول إƅى اƅحاات اƅخاصة اعتمادا على اƊƅتيجة أو اƅقاعدة اƅعامة . Ƅما هي 

   (1985فرحان إسحاق ، في اƅشƄل اƅمواƅي َ  هذƋ اƅعاقة ممثلة
عبسي سلطان : بأƊه اƅتوصل إƅى Ɗتيجة معيƊة من مقدمات و بياƊات متوفرة  هتعرفو 

و Ƅل خطوة من خطوات ااستƊتاج اƅمƊطقية تقود إƅى اƅتي تليها بدƅيل رياضي مسلم 
 . (1986َسلطان ، بصحته 

 التعبير بالرمϭز :  -3
تƊشأ أƄبر صعوبة ياقيها اƅمبتدئ في حل اƅمسائل اƅجبرية هي استعمال اƅرموز بدا 
من اأرقام اƅتي تعود استعماƅها في اƅحساب . فقد يوجب اƅسؤال ارتباƄا و حيرة إذا 
أريد اƅتعبير فيه برموز جبرية مع أƊه قد يƄون في غاية اƅبساطة إذا وضع في قاƅب 

ƅمتعلم أن يجيب عن سؤال : ما اƅعدد اƅذي يزيد على  حسابي ، مثال إذا طلب من ا
X   مقدارY  ؟ 

ربما عجز عن معرفة اƅجواب مع أƊه يجيب بسرعة على اƅسؤال يضاهيه من علم 
  )  Y+X (هو   Yمقدار  Xاƅحساب مثل : ما اƅعدد اƅذي يزيد على 

فاƅرمز  اƅلفظيةفƄار اƅرياضية أو اƅمعطيات اأعن  ƅلتعبير هو فاستخدام اƅرموز     
اƅتفƄير اƅرمزي هو يمثل تعبيرا أو عملية رياضية ، و هو حرف أو عامة أو اختصار 

يتضح ذƅك و  اƅتفƄير من خال اƅرموز و اƅمجردات و ƅيس من خال اƅبياƊات اƅحسية
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 اƊƅوع من  اƅتفƄير في اƅرياضيات في حل اƅمسائل في موضوعات اƅجب
  (2009اƅعبسي ، اƅهƊدسةَو ر 

اƅتعبير باƅرموز هو اƅتعبير عن اأفƄار أو اƅجمل أو اƅعبارات باستخدام اƅرموز ف    
 ( 2010َ اƅباوƊة ، و ƅيس استخدام اƅمحسوسات 

 التخمين :-4

هو اƅطريق و  ( 2004َ اƅخطيب يرى اƅخطيب : " أن اƅتخمين هو اƅحزر اƅواعي "  
اƅتخميƊات  اختباراƅطاب يمƊƄهم بƊاء و تحسين و .و اƅباحثون و ƅاƄتشافاƅرئيسي 

 باستمرار . 
Ƅما يشار ƅه باƅتفƄير اƅحدسي أي اƅتقدير ، أي عملية ƅلحصول على إجابة تقديرية  

 ( 2009َاƅعبسي ƅموقف أو مشƄلة ما . 
يستخدم هذا اƊƅوع من اأƅعاب في تثبيت اƅمفاهيم و اƅمبادئ اƅرياضية و يمƄن 

ض اƅموضوعات في Ƅل اƅمراحل اƅتعليمية . و في هذا اƅبرƊامج استخدامها في بع
سƊجد ما يفي بهذا اƅغرض من اƄƅتاب اƅمدرسي و هو موضوع ااحتماات ، Ƅما 

 يمƄن تƊويع اأƊشطة على هذا اƅمƊوال بحل أƅغاز متƊوعة و من اƅحياة اƅيومية . 
 بحيثورد في معجم أƄسفورد أن  اƅتعميم هو مƄتوبة باƅصورة اƅعامة   اƃتعميم : -5

 أن اƅماحظات اأوƅى اƅتي أوحت بها تصبح حاƅة خاصة . 
ƅثر من اƄتشاف أن قاعدة عامة توسع أƄتعميم هو : اƅى حفاƅمعلومة اأوƅى اات اƅإ

اƅتجريد فهو إدراك أن اƅقاعدة تطبق في عدد من اأوضاع اأخرى غير اƅتي 
 اƄتشفت مƊها . 

 (2015اƄƅبيسي ،  و يضع اƅرياضيون Ɗوعان من اƅتعميمات اƅرياضية هما : َ
تعميم Ƅلي : و هو عبارة مسورة Ƅليا Ƅتلك اƅتي تبدأ بلفظ Ƅƅل أو ƅجميع و رموز هما 

 مثل : 
 Ƅل مضلعين متطابقين متشابهان  -
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 Ƅل قطر مربع يƊصف Ƅل مƊهما اآخر  . -

  0ب = Xإذا Ƅان : أ   -
 0أو ب=  0أ =        

 اƅتعميم اƅجزئي : 
 هو عبارة مسورة جزئيا Ƅتلك اƅتي تبدأ بلفظ يوجد أو بعض أو رمزهما مثل : 

 ƅاشتقاقبعض اƅدوال اƅمستمرة غير قابلة  -

 ات اأضاع تتعامد أقطار بعض متوازي -

 و هƊاك ثاث أƊواع من اƅتعميمات هي اƅمسلمات و اƅتعاريف و اƊƅظريات .
تعتبر اƊƅمذجة اƅرياضية ƅلظواهر إحدى أقوى ااستخدامات  اƈƃمذجة : -6

يجب أن تتاح اƅفرصة ƅجميع اƅطاب في  ƅذا، ( A.Deledicq, 1972َ  اƅرياضيات
 جميع اƅمستويات Ɗƅمذجة اƅعديد من اƅظواهر رياضيا بطرق تƄون مƊاسبة ƅمستواهم .

إن مصطلح اƊƅموذج اƅرياضي يعƊي تمثيا رياضيا ƅلعƊاصر و اƅعاقات في Ɗسيجة 
مثاƅية من ظاهرة معقدة ، و يمƄن استخدام اƊƅماذج اƅرياضية ƅتوضيح و تفسير 

ƅلظواهر اƅ رياضيةƅماذج اƊƅاء اƊطاب بƅات و يستطيع اƄمشƅظاهرة و حل ا
 باستخدام اƅمعادات و اƅجداول و اƅرسومات اƅبياƊية ƅتمثيل و تحليل اƅعاقات . 

 فاƊƅمذجة هي تمثيل رياضي ƅشƄل أو مجسم أو عاقة .
 اƃتفƂير اƃمƈطقي :  -7

معايير ƅلتفƄير ، و مع تطور  يعد اƅمƊطق فرعا من فروع اƅفلسفة يهدف إƅى وضع
اƅرياضيات و أسلوبها اƅمƊطقي ااستداƅي فقد ظهرت استخدامات أƄثر تخصيصا 
           ƅلمƊطق في اƅرياضيات حيث أسس علماء اƅرياضيات في تطويرƋ ، أمثال

اخترع " بيرس" جداول اƅصواب  1885" بول  دي مورجان و شرودر ، و في سƊة 
 . (2004, اƅخطيب و اƅخطأ. َ 

 فاƅتفƄير اƅمƊطقي يستƊد إƅى اƅمسلمات اƅتي وضعها أرسطو ƅلمƊطق و هي :   
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 ـ سلسلة اƅتطابق اƅوجودي : أي يتطابق أي شيء مع Ɗفسه.1
 ـ مسلمة عدم اƅتƊاقض : ا يƄون اƅشيئ موجودا و غير موجود في Ɗفس اƅوقت . 2
 ـ مسلمة استبعاد اƅوسط .3

ƅير اƄتفƅي اƊطقي بعدة صيغو قد وردت معاƊم 
اƅمقصود من اƅمعلوم ƅإƊساƊية  رة عقلية تمƄن اƅفرد من ااƊتقالتدور مجملها بأƊه قد

إƅى غير اƅمعلوم مسترشدا بقواعد و مبادئ موضوعية . من أهم اƅتعاربف اƅتي 
 ( 603،ص  2014َ قطامي ، ƅخصها

مما سبق ذƄرƋ من اƅتعاريف يظهر Ɗƅا جليا أن اƅتفƄير اƅمƊطقي هو اƅدراسة    
اƅعلمية ƅلمبادئ اƅعامة اƅتي تعتمد عليها صحة اƅتفƄير و يبحث في اƅعبارات          

 و ااستƊتاجات اƅمتبادƅة بيƊها .
 (2009يساعد اƅتفƄير اƅمƊطقي في تجƊب اƅوقوع في اƅمغاƅطات َ اƅعبسي.  

 ستدال : ااƃبرها( اا -8
ƅقد تعددت تعريفات اƅتفƄير اƅرياضي ااستداƅي ، Ƅƅن ما يميزƋ عن غيرƋ  من 

يعتبر ااستدال  مظاهر اƅتفƄير اƅرياضي هو ااƊتقال من اƅمعلوم إƅى اƅمجهول . و
 ( .J.Boittiaux, 1969َجوهر اƅعاقات 
قياسي يعتمد على ااƊتقال ( بأƊه " تفƄير مƊطقي 59ص ,2002عفاƊة , و قد عرفه َ 

 من اƅقضايا اƄƅلية إƅى اƅقضايا اƅجزئية " .
ƅتفƄير اƅهامة اƅتي يمƄن ƅلفرد بواسطته افاƅتفƄير ااستداƅي إذن هو أحد أƊماط 

اƅوصول  إƅى معلومات جديدة من معلومات متاحة ƅديه و هو يعتمد في تƄويƊه 
اƅعقلي على بƊاء مادة إدراƄية جديدة ƅم يسبق و جودها في اƅعاƅم اƅخارجي أو في 

ادة اƅعقل و هي اƅتي تمƄن اƅفرد من اƅقدرة على اƅتصور ، Ƅما تجعله قادرا على استع
 ما سبق إن مر بخبرته أو ذاƄرته 

 ( 64، ص  2003َ اƅسƄƊري , مميزات اƅتفƄير ااستداƅي : من مميزاته Ƅما وضحها 
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 ـ يتم فيه ااƊتقال من اƅمعلوم إƅى اƅمجهول .1
 ـ يساعد في اƅوصول إƅى معلومات و حلول و اƄتشافات جديدة .2
 اƅجماعة و تحتاج إƅى حل .ـ يقتضي وجود صعوبة أو مشƄلة تواجه اƅفرد أو 3
 ـ ا يحتاج إƅى تجريب أي هو تفƄير عقلي و ƅيس عملي .4
ذƅك وفق بواسطته باƅضرورة من اƅمقدمات و  ـ أƊه عملية مƊطقية أي تصدر اƊƅتائج5

 اƅقواعد اƅمƊطقية دون حاجة إƅى تجريب . 
  تتضمƊها اƅمقدمات .اأƅفاظ اƅتي و تتمثل في تحديد Ƅاأƅفاظ  اƅتيـ يمتاز باƅدقة و 6

 تƈمية اƃتفƂير اƃرياضي ƃدى اƃمتعلمي( : .7.
 اƅسليمة اƅتفƄير طرق اƅطاب إƄساب هي اƅرياضيات تدريس أهداف أهم إن     

 مع تتاءم واƅتي ƅديهم اƅمختلفة اƅرياضي اƅتفƄير مهارات تƊمية خال من وذƅك

 من ƅها أن Ƅما ,واإيجاز واƅوضوح باƅدقة تمتاز أن اƅرياضيات  حيث اƅعمرية تهممرحل

 اƅتفƄير أساƅيب على اƅتاميذ ƅتدريب مƊاسبة يجعلها ما وطريقتها محتواها في اتز اƅممي
 تƊمية في ƅرائد ا دورها ƅلرياضيات يجعل اƅحقائق وضوح و ، اƊƅتائج استخاص و

 هو ƅلرياضيات اأساسي اƅهدف إن بل ,خاص بشƄل اƅرياضي واƅتفƄير عامة اƅتفƄير

 .( 2007ابراهيم ، ( بأƊفسهم ويستƊتجوا يفƄروا  أن اƅطلبة وتعليم اƅتفƄير تƊمية
 اƅرياضيات بتعليم ƅاƊتقال ،معاصرة تدريسية اتيجياتتر واس أساƅيب استخدام يƊبغي ƅذا
 اƅتاميذ أفƄار وتƊظيم باƅتفƄير ƅارتقاء تهدف ، حديثة صورة إƅى اƅتقليدية اƅصورة من

 ة اƅتعلُمي اƅتعليمية اƅعملية في إيجابيا اƅمتعلم وتجعل اأƄاديمي ƅلمحتوى عملية بصورة
 (2007خليفة ،  ،َ عيسي 

 متواصا جهدا مƊا تتطلب بل ,اƅسهل باأمر ƅيس اƅتفƄير مهارة على اƅتدريب إن     

 اƅمدرسية مجراواƅب ,اƅعلمية اƊƅشاطات إيجاد طريق عن يتم وهذا ,إتقاƊها يتسƊى حتى
اƅتاميذ  Ƅما يلعب اƅمعلم دورا  ƅدى اإبداعية اƅطاقات تفجر إƅى تؤدي اƅتي اƅمƊاسبة
 في هام دور ƅه اƅرياضي اƅتفƄير أن Ƅما اƅطاب ƅدى اƅمهارات  تƊمية في هاما 
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Ƅما أثبتت ذƅك  .اƅرياضيات ƅتعلمهم اƅطاب دافعية من يزيد أƊه اƅتعليمية اƅعملية
 اƅدراسات اƅتي تحدثƊا عƊها في اƅفصل اƅسابق . 

 على تعمل أن Ɗريد اƅتي اƅمدرسة على Ƅان فقد ,وتفاعل تواصل اƅتعلم أن من اƊطاقا

 وتواصل اتصال تحقيق على تساعدهم اƅتي تار ااƅمه من بعدد فيها اƅمربون يتمتع أن

تاحة ,اءر اآ تقويم :اتر اƅمها هذƋ بين ومن ,طابهم مع إƊساƊي  ƅلتفاعل اƅفرص وا 

 من اƅمختلفة اƅتواصل عمليات بين ابطتر واƅ اƅتوازن وتحقيق ,اƅوجداƊي واƅتواصل اƅفƄري

 تƊتهي وتوقعات ,معيƊة وتعميمات استƊتاجات إƅى اƅتوصل على طلبتهم مساعدة أجل

 .ƅديهم اƅتفƄير تار امه تƊمية إƅى

  :(2003،  عفاƊة( ƅه أشار بعين ااعتبار ƅما أخذ من بدا ƅلمهارة سليمة تƊمية أجل منو 

 مهارة إجراء  في أداؤƋ يتحسن اƅطاƅب أن به اƅمسلم من :اƅمهارة قبل اƅفهم تƊمية -1 -

 جامدة قواعد صم من أفضل اأحوال جميع في وهو ,به يقوم ƅما اƅفهم تحقق إذا ما

 .معƊى أو فهم دون آƅيا وتƊفيذها

 على تƄون  بحيث ,متƊوعة تمارين اƅمعلم يوفر أن :اƅروتيƊي اƅتدريب عن ابتعاد -2-

 .اƅفرية اƅفروق تراعي و ر ، اƅتفƄي على تشجع وبحيث ,واحد Ɗمط

 وابتƄار جديدة بحلول اƅتفƄير على اƅطلبة اƅمعلم يشجع أن يجب :اƅتفƄير أصاƅة  -3-

 يفسح أن يجب اƅمهارة بƊاء فإن بعيƊها بطريقة اƅحل على يجبرهم وا ,بهم خاصة طرق

 .اƅتفƄير في متعددةرات ƅمسا اƅطريق

 يستلزم وهذا ,اƅخاطئة وƅيس اƅصائبة اتراءواإج اƅحلول على اƅتدريب يتم أن 4 --

 .بأول أوا عاجها على واƅعمل اƅطلبة أخطاء تتبع

مراعاة  على واƅعمل ,واستعداداتهم اƅطاب قدرات حسب اƅتدريب تفريد يتم أن  -5 -
 .اƅفرديةااحتياجات 

 .فاإسر  با موزعة تار تف على اƅتدريب يتم أن  -6 -

 .تقدمهم بمدى تزويدهم يتم وأن ,وتوجيهات إرشادات اƅطلبة يعطى أن  - 7 -
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 .راوتطوي اتحسيƊ بل عقابا اƅتدريب يƄون أا يجب -8 -

 ي اƊƅفس واƅدعم ,واƅتƊويع ,اƅتشجيع خال من ƅلتعلم واƅدافعية اƅحماس إثارة -9-

 .اƅسليم واƅتوجيه

 يتم اƅتي اأداة  هي أƊها اƅعملية على اƅتفƄير على اƅتدرب في  عادة اƅترƄيز ويتم 
 أن إƅى باستخدامها أدائه ىتو مس ورفع استخدامها على وتدريبه اƅمتعلم ƅدى تطويرها
 يتحقق بذƅك فإƊه ,اآƅية مستوى إƅى اƅمهارة تصل وعƊدما ,اƅمهارة ىو مست إƅى ترقى

 .  ستخداماا من اƅهدف
 تدريس مϬارة ااستقراء ϭالتفكير ااستقرائي:. 8.

وتم تعريفها على أƊها   تدريس اƅطلبة باƅطريقة ااستقرائية يطاƅب بها Ƅثير من اƅمربين
غرض َاƅتعلم ذي اƅمعƊى( وقد تعددت تعريفات أƅطريقه   تلك أƅطريقه اƅتي تقوم على

اƅمربين على أƊها تلك أƅطريقه اƅتي تƊقل اƅمتعلم من اƅجزء  جلى ااستقرائية حيث ير 
إƅى اƄƅل ويهتم اƅتفƄير ااستقرائي بمشارƄة اƅطلبة في اƅوصول إƅى اƅمعايير أو اƅقواعد 
اƅرئيسية أو اƅقواƊين في مهارة ااستقراء يجب على اƅطلبة اƅقيام بمرحلة اƅمراجعة ƅما 

ي هذƋ اƅحاƅة بطرح مجموعه من اƅفئات ƅلمفاهيم توصلوا إƅيه من حقائق وقد يساعدوا ف
بحيث تعطي Ƅل مجموعه أو فئة من هذƋ اƄƅلمات أو   واƄƅلمات اƅتي درسوها بعمق

Ƌمفاهيم صورƅية :  اƅتاƅخطوات اƅك باتباع اƅو ذ 

 عرض مهارة اƅتفƄير ااستقرائي ضمن اƅمادة اƅتعليمية اƅتي يقوم بتدريبها ƅلطلبة-1

2-ƅير ااستقرائي من خال واجب درسي محددتطبيق مهارة اƄتف 

 اƅتأمل فيما تم اƅتوصيل إƅيه من Ɗتائج-3

 تطبيق اƅمهارة على بياƊات أو معلومات جديدة-4

 مراجعه اƅخطوات من اجل وصول اƅطلبة إƅى Ɗتيجة عامه-5
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  :خصائص استرتيجية اƃتفƂير ااستقرائي . 9.

في Ƅل خطوƋ من إن استراتيجية اƅتفƄير ااستقرائي خصائص خاصة تتحقق تدريجيا 
 :ص (2015َ سعادة،  اƅمهارة وأهمها تحقيقخطوات 

 عرض مهارة ااستقراء وذƅك Ƅاأتياƅخطوة اأوƅى/

 تحديد هدف اƅيوم على اƊه يمثل تعلم مهارة ااستقراء-

 إعطاء اƅمهارة ااسم واƅرمز اƅخاص فيها-

 حول اƅمهارة ةإعطاء Ƅلمات متشابه -

 طرح تعريف تجريبي ƅلمهارة -

 تطبيق مهارة ااستقراء Ɗحو اأتي: اƅخطوة اƅثاƊية/

 استخدام اƅمهارة على أفضل درجه ممƊƄه استƄمال اƅواجب-

 اƅعمل في مجموعات من تلميذين أو ثاث أو أƄثر-

 تبسيط اƅمادة اƅدراسية اƅمواد تطبيق اƅمهارة عليها-

 اƅتأمل فيما تم اƅتوصل إƅيه وذƅك Ƅاأتي: اƅخطوة اƅثاƅثة/

 تسجيل اƅطلبة ƅما يدور في أذهاƊهم خال مشارƄتهم في اƅمهارة-

 وتبعات ذƅك  تحديد اƅخطوات اƅرئيسي هاو اƅقواعد اƅمستخدمة-

 توضيح اإجراءات واƅمعايير اƅمستخدمة-

 اƅترƄيز على اƅمهارة وخصائصها اƅمختلفة-
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 تطبيق اƅمهارة على بياƊات جديدة وذƅك Ƅاأتي: ƅرابعة/اƅخطوة ا

 استخدام ماتم توضيحه من اƅمهارة اتمام اƅواجب اƅثاƊي-

 استخدام استخدام مجموعات من تلميذين أو ثاث أو أƄثر-

 استخدام اƅمادة اƅدراسية اƅمائمة واƅوسائل اƅتعليمية اƅمƊاسبة-

 ء وذƅك Ƅاأتي:مراجعه مهارة ااستقرا اƅخطوة اƅخامسة/

 تسجيل أƊشطه اƅتاميذ اƅذهƊية إثƊاء تطبيق اƅمهارة-

 تحديد اƅعاقة بين مهارة ااستقراء واƅمهارات اأخرى ذات اƅصلة-

 مراجعه اƅخطوات واإجراءات اƅتي قامت عليها اƅمهارة-

 مراجعة اƅقواعد اƅتي استخدمت من خاƅها اƅمهارة-

 تƊقيحه أعادƋ تعريف مهارة ااستقراء أو-

 ةتحديد مجاات استخدام اƅمهارة ضمن اƅخبرة اƅشخصي-

 Ƌهذƅ رئيسيةƅخطوات اƅتشاف اƄتاميذ باƅلمعلم واƅ ير ااستقرائيƄتفƅتسمح استراتيجيه ا
اƅمهارة وƅلمعرفة اƅخاص هبها وƅلقواعد اƅتي تقوم عليها أو على اأقل أن يƄوƊوا جميعا 

اƅواقع أساس هذƋ اƅمهارة وفي اƅواقع اƅصفي فإƊها على وعي تام بها أƊها تمثل في 
 تسمح ƅلتاميذ بتعليم بعضهم بعضا بل وتعليم معلميهم أيضا

 اƃمزايا اƃتي تمتاز بها أƃطريقه ااستقرائية في اƃتفƂير. 10.

 تتمثل في اأتي:رائية في اƅتفƄير بعدة مزايا تمتاز اƅطريقة ااستق
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 استƊباط اƅتعليمات واƅقواعد واأحƄام اƅعامةأƊها تشجع اƅمتعلمين على -1

 أƊها تربط بين اƊƅظرية واƅتطبيق-2

 أƊها تسهم في تƊمية مهارة اƅبحث واƅتƊقيب ƅدى اƅمتعلم-3

 أƊها تساعد على تƊمية اƅتفƄير اƅمƊطقي ƅدى اƅمتعلم-4

 أƊها تشعر اƅمتعلمين بقيمتهم وقدرتهم على اƅفهم واƅتمتع بƊتائج عملهم-5

 تƊقل اƅمعلمين واƅمتعلمين من اƅجزء إƅى اƄƅل أƊها-6

  هذƋ أƅطريقه عامل اƊƅسيان على اƅتاميذب يضعف-7

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



لثــــالثالفصـــل ا                                التفكيـــــر و عملياته  

 

85 

 

 خاصة:

تطرقƊا في هذا اƅفصل إƅى موضوع اƅتفƄير و عملياته مشيرين إƅى ضرورة     
اإهتمام بتƊميته ƅدى اƅمتعلم عموما ،وقد وضح اƅباحثين اƅمهتمين بهذا اƅموضوع عدة 
برامج تعتƊي بتƊمية اƅتفƄير عموما ƅدى اƅتاميذ في اƅمجال اƅتربوي ،مما يمƊƊƄا 

تعويدƋ على استخدام عدة أƊماط من اƅتفƄير في اء بمستوى تفƄير اƅتلميذ ذاتيا و باارتق
مجال اƅرياضيات اƅتي هي أحد عوامل هذƋ اƅدراسة و اƅتي رƄزƊا فيها على اƅتفƄير 

 ستقرائي خاصة .اƅرياضي عامة واƅتفƄير اا

 :هما أساسيين جاƊبين من تأƅفااستقرائي ي اƅتفƄير تƊمية أن اƅباحثين من عدد أƄد

 بإƄساب يتعلق واآخر ،ااستقرائي ااستداƅي اƅسلوك طبيعة بفهم يتعلق جاƊب

 .ااستقرائياƅتفƄير  عليها يقوم اƅتي اƅفرعية اƅمهارات اƅتاميذ

 :مايلي يتضمن قرائيااست اƅسلوك طبيعة فهم :اأول اƃجاƈب

 هذا خصائص Ɗفس ƅها فردية حاات في تتمثل أجزاء على يحتوي اƄƅل بأن اƅوعي -

 .أيضا   أجزائه على يصدق اƄƅل على يصدق ما فأن وباƅتاƅي اƄƅل

 عيƊة استقراء من إƅيها اƅوصول ن( يمƄ .اƅمبادئ اƅقواعد،، اƄƅلياتَبأن اƅوعي -

 .إƅيها تƊتمي اƅتي اƅفردية اƅحاات من ممثله

 ،وأن اأسباب صدقت إذا صادقه إƅيه،وتƄون تؤدي Ɗتيجة سبب Ƅƅل بأن اƅوعي -

 اƅقاƊون، اƅتعريف، ƅمعƊى اƅعميق واƅفهم اƅموضوعية، تتطلب اƅمقدمات صدق درجة

 .بيƊها وااختاف اƊƅظرية،

 .اƊƅتائجإƅى  اƅتوصل ضوئها في يتم اƅتي اƅمƊطقية اƅقواعد باستخدام اƅوعي -
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 عليها يقوم اƅتي اƅعمليات إجراء في اƅمهارة اƅتاميذ بإƄساب يتعلق :اƃثاƈي اƃجاƈب

 :اƅتاƅي اƊƅحو على وهيااستقرائي  اƅتفƄير

 اƅفردية اƅحاات من عدد بين اƅعاقة دراسة يتضمن ااستقراء مهارة على اƅتدريب -

 اƅفردية اƅحاات هذƋ بين اƅمشترƄة اأساسية اƅصفة عن ،واƄƅشف معين موقف في

 صورة في اƅمشترƄة اƅصفة هذƋ صياغة ثم متميزة، بطريقة اƅصفة هذƋ مضمون وتحديد

 .عامة قاعدة

 وحااتها اƅعامة اƅقاعدة بين اƅعاقة مدى بيان يتضمن ااستƊباط مهارة على اƅتدريب -

 على يصدق اƅقاعدة على يصدق ما وأن إطارها، في تقع أن يمƄن اƅتي اƅخاصة

 .اƅعامة اƅقاعدة ƅمعƊى اƅدقيق اƅتفسير ثم ،ومن اƅفردية وحااتها أجزائها

 إƅيه تؤدي ما واستخاص اƅمقدمات دراسة يتضمنااستقراء  مهارة على اƅتدريب -

Ƌمقدمات هذƅتائج، من اƊ ةƅربط ومحاوƅلخروج استخاصه تم ما بين اƅ من بسلسلة 

 تحليل خال من جديدة Ɗتيجة استخاص( و اƅتسلسلي اƅتفƄيراƊƅتائج َ

 وقائعه تحليل خال من ). معين بحدث واƅتƊبؤ معين، ƅموقف اƅمقدمات،واƅماحظات

 .اƅحاƅية

وƄا اƅجاƊبين يمƄن تضميƊه من خال برامج خاصة وباستعمال عدة استراتيجيات 
 مهمة مƊها إستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية .



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الرابعل ـــالفص
 ماهيتها وصعوبة تعلمها الرياضيات ،
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 . وأهميتها  ماهيتها.اƃرياضيات : 1.
خصائص اƄƅائƊات اƅمجردة  يدرس علم"تعرف اƅرياضيات اصطاحا بأƊها       

 " وهذا ما جاء به معجم موسوعة اƅتربية اƅخ اƅوظائف، اأشƄال،اƅفضاءات،Ƅاأعداد ،
  1994, p646) (dictionnaire encyclopédique de l’éducation et de la formation, 

 عى عدد Ƅبير من اƅعلماء إƅى تقديم تعريف واضح ƅلرياضيات، فيرى بادينفقد س

(Badian, 1999) رياضيات يخƅتعليمية ،أن تعريف اƅمراحل اƅففى تلف باختاف ا
حين تشتمل  فياƅمرحلة اابتدائية يترادف مصطلح اƅرياضيات مع مصطلح اƅحساب. 

مرحلة ما بعد اابتدائية على اƅجبر واƅهƊدسة وحساب اƅمثلثات. أما  فياƅرياضيات 
فيعرف اƅرياضيات بأƊها "اƅقدرة على استخدام  Ƅ (Cole& Cole, 1996)ول وƄول

 (2015)زيادة ، ."ااستƊتاجات اƅتجريدية واƅرموز

 جميع في Ɗجدها وتطبيقاتها اƅرياضية اأƊظمة من مجموعة هي اƅرياضياتف     

 يقوم استƊتاجي بƊاء هو اƅرياضي واƊƅظام ،اƅعلمية واƅتخصصات اƅعملية اƅحياة مƊاحي

 علم بأƊها اƅرياضيات على يطلق ƅذƅك اضات،ر واافت اƅمسلمات من مجموعة على

 يتم أن إما عقلية موضوعات اسةبدر  تهتم فهي ضات،راافت على قائم أي فرضي

 ƄاأشƄال اƅخارجي اƅعاƅم من تجرد أن أو اƅجبرية، واƅرموز Ƅاأعداد ابتƄارها

  (2001اƅصادق،) ائهاجز أ وبين بيƊها اƅقائمة واƅعاقات
 اƅسƄƊري( واƅعمليات واƅرموز واƅشƄل اƅمجردة اƄƅميات مع يتعامل علم اƅرياضيات    

 شخصية صقل على تعمل أƊها وحيوية أهمية سيةااƅدر  اƅمواد أƄثر من وهي (2003

 .اƅمشƄات وحل اƅعقبات ƅتخطي مƊطقي بشƄل ويتأمل يفƄر Ƅƅي وتدفعه، اƅمتعلم

إدراك  على تدرب ارستهاد يجعل مما اƅمشƄلة اƅمواقف من بها اƅرياضيات أن Ƅما
 إƅى يقود اƅذي اƅعميق واƅفهم اƅبصيرة واƄتساب ƅها واƅتخطيط عƊاصرها بين اƅعاقات

 اƅتفƄيرقدرات  تƊمية في يسهم أن شأƊه من ذƅك وƅعل .اƅمشƄلة اƅمواقف هذƋ مثل حل
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 اأشياء على اƅحƄم وفي اƅتفƄير في اƅموضوعية اƅتاميذ يƄسب وأن ،اƅمتƊوعة

 . (2006، عبيد) اƅخارجية واƅموضوعات
 خال من اƅسليمة اƅتفƄير أساƅيب على ƅلتدريب اخصب اميداƊ اƅرياضيات تعد      

 ، فهذƅƋحلها واƅتخطيط عƊاصرها بين اƅعاقات إدراك تتطلب اƅتي اƅمشƄلة اƅمواقف

 درست إذا أƊها  ( J. SCHMETS, 2004) ذƅك معلميها على تفرض اƅرياضيات ƅمادة اƊƅظرة

 إا تقدم ا فإƊها اƅتقليدية اƅرياضيات مƊاهج صاحب اƅذي اƅتقليدي اأسلوب بƊفس

  جديد ب وأسلو  جديد مدخل إƅى بحاجة اƅمادة هذƋ، فمتعلماƅ شخصية بƊاء في اƅقليل
 داخل اƅمدى واسع اهتماما أخذ اƅرياضيات تعلم أن Ɗجد ƅذƅك( 2004، ابراهيم ، درويش(

 اƅطاب أداء وتطوير، اƅرياضيات تعلم تطوير إƅىى تسع واƅتي ،اƅتربوية اƅمؤسسات
 تساعد متƊوعة تيجياتار تواس مداخل باستخدام اƅرياضيات تدريس خال من وذƅك

  . اƅسليم اƅتفƄير بعمليات اƅقيام على اƅمتعلمين
 :وهي أداة باعتبارها ضياتباƅريا تتعلق أهداف.(   1985شعراوي،  قسمت)

 في صاƅحا عضوا يصبح أن من اƅطاƅب تمƄن اƅتي واƅتعميمات اƅمفاهيم اƄتساب -أ

 اƅمجتمع .

 اƅحياة في اآخرين مع اƅتعامل من اƅتلميذ تمƄن اƅتي اƅرياضية اƅمهارات اƄتساب -ب

 .اƅيومية

 :أهمها من واƅتي ƅلتفƄير سليمة أساƅيب اƄتساب -ج

 · .ااستداƅي اƅتفƄير أسلوب -

 · .ااستقرائي اƅتفƄير أسلوب -

 .اƅمشƄات حل أسلوب -

 :اƃرياضيات ماهية. 2. 

 واƄƅميات باƅقياس اƅمختص اƅعلم هي أو اأعداد علم هي اƅرياضيات    

 اƅتفƄير وأƊماط اƅحل ائقر بط يهتم اƅبشري اƅعقل إبداع من تجريدي علم وهي.واƅمقادير
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 اƄƅمية اƅحقائق مع تتعامل وهي اƅطبيعة، ƅلغة عاƅمية مƄملة ووسيلة ƅغة وهي

 واƅصيغ واأشƄال اƅفضاء اƅتي تتضمن اƅمسائل مع تتعامل أƊها Ƅما واƅعاقات

 اƅقدرة يعƄس اƅبشري اƅذي اƅعقل عنتعبيرا  اƅرياضيات وتعد اƅمختلفة واƅمعادات

 .اƊƅاحية اƅجماƅية في اƄƅمال ƅحد اƅوصول في واƅرغبة واƅتعليل اƅتأملية واƅقدرة اƅعملية

 أهداف تدريس اƃرياضيات . 3. 

 بصياغة قام اƅرياضيات ƅمدرسي اƅقومي سلاƅمج أن( Machini & calvin) يرى     
 شخص بƊاء إƅى دفهت واƅتي يةلاƅمستقب عاتلاƅتط ضوء في اƅمدرسية اƅرياضيات

 : اآتية اƅرئيسة اƅخمسة دافاأه ضوء في وذƅك اƅرياضية باƅقوة يتميز

 . اƅرياضيات غةلب اƅتواصل ىلعقادرا  اƅطاƅب يصبح -

 . اƅرياضية بطاتار قادرا على إدراك اƅت اƅطاƅب يصبح -

 .اƅرياضي ااستدال ىقادرا عل اƅطاƅب يصبح -

 . اƅرياضيات وƊفعية ƅقيمة اƅطاƅب دراكإ -

 . اƅرياضية رتهبقد اƅطاƅب ثقة -

 & Ƅ* (  ( Machiniيفية تƊمية اƅقوة اƅرياضية    دافاأه ذƋه يوضح أدƊاƋ واƅشƄل

calvin,2003 

 
 * أهداف تƊمية اƅقوة اƅرياضيىة :13اƃشƂل رقم 
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 طرائق اƃتدريس اƃحديثة ƃمادة اƃرياضيات: . 4.

طرائق اƅتدريس مƄوƊا رئيسيا من مƄوƊات اƅمƊهج اƅدراسي وترتبط ارتباطـا وثيقـا  تعد    
بمƄوƊات اƅمƊهج اأخرى ، وهي ترجمة حقيقية ƅعمل اƅمعلم  -تأثير وتأثر-بعاقات 

بااشـتراك مـع طابه ƅتسيير دفة اƅتعلم . وتتعدد طرائق تدريس اƅرياضيات وتتƊوع 
بارات من أهمها اƅفلسفة اƅتربوية اƅتي يستƊد إƅيها ، توضح تƊوعاً Ƅبيراً تبعاً ƅعدة اعت

ومن ااعتبارات أيضاً اƅبحوث . هذƋ اƅفلسفة تƊظيم اƅطريقة وتفسيرها وƄيفية تطبيقهـا
في هذا اƅمقام سƊذƄر أهم اƅطرق اƅحديثة . و اƅعلمية اƅتي أجريت مستخدمة هذƋ اƅطريقة

 في تدريس اƅرياضيات : 

  اƃمباشر :اƃتعليم . 1.4.

(  هذƋ اƅطريقة في اƅتدريس بأƊها تستƊد على مساعدة 1987يعرف فريديريك بل )     
يمƄن تدريسها خطوة  اƅمتعلمين على تعلم اƅمهارات اأساسية واƄتساب اƅمعلومات اƅتي

تƊاسب ƅتدريس اƄƅثير من اƅموضوعات اƅرياضية حيث يمƄن استخدامها  هيو بخطوة ،
في تقديم وتƊمية اƄƅثير من اƅمفاهيم واƅمهارات واƅمبادئ اƅرياضية عƊدما تستخدم 

و يشير د. . بواسطة معلم متفهم ممن يخلق فرصا متعددة ƅلتفاعل مع اƅطاب
ل اƅمعلم ويسير تبعاً ( إƅى أƊه أسلوب يتمرƄز حو 2001صادق )اأمين  إسماعيل

 : ƅلخطوات اƅتاƅية

  اƅتهيئة ومƊاقشة اأهداف مع اƅطاب - 
 تحديد اƅمهارة أو اƅمفهوم أو اƅمبدأ اƅرياضي - 

  ( مبدأ –مفهوم  –عرض اƅبيان ) مهارة   -
  

في اƅتفƄير  هاتوظيف ƅلطلبةقصى من اƅمعرفة اƅرياضية اƅتي يمƄن أاƅحد ااƅقوة اƅرياضية : هي  .*
 (2013 قاسم،اƅصيداوي،) جرائية بمروƊةإايمية و هاستخدام اƅمعرفة اƅمفاو  واƅتواصل رياضيا وحياتيا
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 (تطبيقات –اƅممارسة اƅموجهة )مزيد من اأمثلة  -
 اƅتغذية اƅراجعة .    - 
 . تقويم تمƄن اƅطاب - 

 : مƈظم اƃخبرة اƃمتقدم . تعليم2.4.

اƅتي تقوم على مبدأين أساسيين أوزبل ƅلتعلم ذي اƅمعƊى و Ɗƅظرية هو تطبيق و      
وضعهما ƅتقديم محتوى اƅمادة اƅتعليمية وهما:اƅتفاضل اƅمتواƅي ويقصد به تƊظيم 
اƅمادة اƅدراسية بحيث تقدم أواً اƅمفاهيم واƅمبادئ اأƄثر تجريداً وعمومية وشموƅية 

.واƅتوفيق اƅتƄاملي ويقصد به ثم بعد ذƅـك تتمـايز باطراد في اƅتفاصـيل واƅتخصيص
أن تتƄامل وتتوافق اƅمعلومات اƅجديدة مع اƅمعلومات اƅتي سبق تعلمها في Ɗفس 

 (2015اƄƅبيسي ، اƅمجال ) 

 خرائط اƃمفاهيم : . 3.4.

تستƊد طريقة خرائط اƅمفاهيم إƅى Ɗظرية اƅتعلم ذي اƅمعƊى أوزبل Ƅذƅك واƅذي      
افتراض أن اإƊسان يفƄر عن طريق اƅمفاهيم ويرى أن يبƊي Ɗظريته في اƅـتعلم على 

تƊظيم اƅمفاهيم في شƄل هرمـي هـو متغير هام في عملية اƅتعلم، وهو يتفق في هذا 
مع Ɗظرية جاƊييه في اƅتعلم واƅتي تعتمد في جوهرهـا على اƅتƊظيم اƅهرمي ƅمهام 

تـدريس موضوع معين  اƅتعلم اƅمراد تعلمها أي تعتمد على مبدأ تحليل اƅمهمة ، فعƊـد
، حتى ذƅك إƅى اƅمفاهيم اƅجزئية اأقل أو مفهوم ما فإن اأمر يحتاج إƅى تحليل

تمثيات ثƊائية  ، فهي (2011، بوعام  )يمƄن في اƊƅهاية اƅوصول إƅى اƅمفهوم اأƄبر
سماء اƅبعـد ƅلعاقات بين اƅمفاهيم ، ويتم اƅتعبير عƊها ƄتƊظيمات هرمية متسلسلة أ

Ɗبدأ باƅمفاهيم ،وعƊد رسم خريطة اƅمفاهيم يم واƄƅلمـات اƅتي تربط بيƊهما ،اƅمفاه
اأƄثر شموƅية وعمومية في اƅقمـة ثم تتبع هذƋ اƅمفاهيم بساسل عديدة من اƅمفاهيم 

وعƊدما  اƅخريطـة Ɗجـد اƅمفاهيم اأƄثر خصوصية أسفلاƅفرعية ، وƄلما اتجهƊا إƅى 
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فروع اƅخريطة Ɗجد أمثلـة ƅهذƋ اƅمفاهيم اƅفرعية هاية Ƅل فرع من ƊƊصل ƅلقاعدة في 
Ƅما أشار  .وتوضع هذƋ اƅمفاهيم داخل إطارات يتم اƅربط بيƊها بخطـوط موصـوفة

(  أƊه عƊد اƅتخطيط ƅتعليم موضوعات مادة اƅرياضـيات يجب تحليل 1995اƅمفتي )
يعتبر Ƅل بحيث ،Ƅثر ترƄيباً ترتيبها بدءاً من اƅبسيط إƅى اأهذƋ اƅموضوعات و 

وداخل إطار Ƅل لميذ قبل دراسة اƅموضوع اƅتاƅي ،موضوع Ƅمتطلب أوƅي يتعلمه اƅت
موضوع يجـب أن تƊظم اƅمعلومات واƅمفاهيم واƅمهارات بƊفس اأسلوب بحيث تبدأ 

 . من أبسطها إƅى أƄثرها ترƄيباً 

 :اأƃعاب اƃتعليمية 4.4. 

اƅتعليمية من أبرز اƅطرق اƅتدريسية اƅتي تراعي  اأƅعابيعد اƅتدريس باستخدام     
سيƄوƅوجية اƅمتعلمين فمن خاƅها يصبح ƅلمتعلم دور إيجابي يتميز بƄوƊه عƊصر 
     فعال داخل اƅصف ƅما يتسم به هذا اأسلوب اƅتدريسي من اƅتفاعل بين اƅمعلم

يمي تم أƅعاب تعلتعلمين خال اƅعملية اƅتعليمية وذƅك من خال أƊشطة و و اƅم
 . (2015اƄƅبيسي ، إعدادها بطريقة عملية مƊظمة .) 

مها في تـدريس ( تصƊيفاً ƅأƅعاب وفق اƅهدف من اسـتخدا1996عفاƊة ) ،ويورد عزو
  ي : مƊهج اƅرياضيات وه

 أƅعاب ƅتعلم ƅغة اƅرياضيات . -
 .اƅرياضياتأƅعاب استخدام رموز  - 
 أƅعاب ƅتعزيز مفاهيم اƅرياضيات . - 
 .اƅرياضياتأƅعاب ƅحل اƅغاز  - 

- ƅسحرية .أƅمربعات اƅعاب ا 
 . أƅعاب ƅممارسة مهارات اƅرياضيات - 

 اƅرياضية.أƅعاب إثارة اƅمƊاقشة  - 



ƅفصل اƅرياضيات                                     رابعاƅماهيتها وصعوبة تعلمها ا 

 

94 

 

  .أƅعاب ابتƄار ااستراتيجيات في اƅرياضيات - 

 :  بااƂتشافاƃتدريس  .5.4.

علي عثمان د.تتلخص طريقة ااƄتشاف في تدريس اƅرياضيات Ƅما بيƊها     
، بتوجيه اƅطاب ƅحل اƅمسائل عن طريق إجراء اƅتجارب واستخاص (2000)

اƅسعادة  فأنإذا حدث هذا واƄتشف اƅتاميذ اƊƅظرية  .اƊƅتائج إƅى أن يƊطقوا باƊƅظرية
ستغمرهم بسبب شـعورهم باƊƅصـر وازدياد ثقتهم بأƊفسهم. بعدها سيطلبون اƅمزيد من 
اƅتحديات وستزداد قدراتهم علـى حـل اƅمسائل. وƄƅن يƊبغي أن يƄون اƅمعلم حƄيماً 
في اختيارƅ Ƌلمسأƅة، إذ يجب أن تƄـون فـي مستوى قدرات اƅتاميذ وعليه أن يƄون 

داته اƅمتعلقة باƅزمن وبتفاعـل اƅتاميذ مع اƅمسأƅة وسلوƄهم، ا فƊاƊاً في توجيه إرشا
يسابق اƅتاميذ إƅى اƄتشاف اƊƅظرية أو اƅحـل، معـززاً Ɗƅتائجهم اƅصحيحة اأوƅية، 

إن رغبة  .مصلحاً ƅأخطاء اƅتي يقع فيها بعضهم ومحفـزاً إياهم  علـى اƅتصحيح
ƅمهارات اƅحسابية واƅجبرية واƅتـي هي اƅتاميذ في ااƄتشاف تؤدي إƅى قبوƅهم تعلم ا

بمثابة اƅوسيلة أجل اƅوصول إƅى اƅهدف اƅمƊشود، أا وهو ااƄتشاف. Ƅما أن 
معرفتهم بوجوب شƄهم بجواز صدق ااƄتشاف عموماً وجواز خطئه خصوصاً، 

 . يدفعهم إƅى تعلـم اƅطرق اƅتحليلية وتعلم طرق اƅبرهان
ى أƊه يمƄن تقسـيم أƊـواع ااƄتشاف اƅتي ( إ1985ƅتشير إحسان شعراوي )     

 يستخدمها معلمو اƅرياضيات إƅى Ɗوعين أساسيين هما : 
وهي اƅتي يتم فيها اƄتشاف مفهوم أو تعميم أو خوارزمية ما  :ااƂتشاف ااسـتقرائي

 من خال دراسة عدد Ƅـاف مـن اأمثلة اƊƅوعية ƅهذا اƅمفهوم أو اƅتعميم أو
 اƅتلميذويتضمن عمليتين مترابطتين همـا اƅتجريـد واƅتعميم ، فإذا أدرك اƅخوارزمية ،

أما إذا تƊبأ فقد توصل إƅى تجريـد ، بعض اƅخصائص اƅعامة ƅمجموعة من اأشياء



ƅفصل اƅرياضيات                                     رابعاƅماهيتها وصعوبة تعلمها ا 

 

95 

 

بأن عاقة ما متوفرة في عيƊة خاصة ستƄون صحيحة في عيƊة أƄبر فيƄون قد 
 توصـل إƅى تعميم . 

يقة اƅتي يتم فيها اƅتوصل إƅى اƅتعمـيم اƅمراد وهي اƅطر  :ااƂتشاف ااستداƃي 
 .دراستهااƄتشافه عن طريق ااستƊتاج اƅمƊطقي من اƅمعلومات اƅتي سبق 

  اƃتدريس باƈƃموذج اƃحلزوƈي :.6.4.

مƊذ أن طرح بروƊر Ɗظريته بأن أي فƄرة أو بƊـاء مـن اƅمعرفة يمƄن أن تعرض      
متعلم أن يفهمها بصورة واضحة، بدأ بصورة مبسطة باƅدرجة اƅتي يستطيع أي 

اƅتفƄير في استخدام اƊƅموذج اƅحلزوƊي ƊƄموذج مفيد وضروري ƅتعليم وتعلم اƅمفاهيم 
واƅمبادئ اƅرياضية وذƅك بأن يقدم اƅمفهوم في مستويات متعددة يزداد عمقا واتساعا 

 . مع مسـتوى Ɗضـج اƅطاب

مبدأ يتم على فترة زمƊية تمتد عدة فاƊƅموذج اƅحلزوƊي على أƊه تقديم مفهوم أو     
شهور أو سƊين وهو Ɗموذج يضم تحتـه Ɗمـاذج أخـرى ƅتعلـيم اƅرياضيات، ويتميز 

 بإجراء تتابعي ƅتعليم اƅمفاهيم واƅمبادئ بحيث Ƅل مفهوم وƄل مبدأ يقدم ويمثل

ƅلطاب في شƄل سلسلة متتاƅية من اƅتعاريف واأمثلة واƅتطبيقات اƅمتصاعدة 
، فجوهر  اƊƅموذج اƅحلزوƊي .واƅتعمـيم على فترات زمƊية طويلة متقطعةاƅتجريد 

يƄمن في حقيقة أن اƄƅثير من اƅمفاهيم واƅمبادئ اƅرياضية تعلم بطريقة أفضـل 
بحلزƊتها عƊد Ɗقاط عديدة من اƅمƊهج ، وعƊد Ƅل Ɗقطة في اƅحلزون يعاد دراسة 

 اƅتجريد واƅعمومية اƅموضوع اƅرياضي مرة أخرى ويقدم على مستوى أعلى من
ويمƄن أن تستخدم تطبيقات غـير مأƅوفة Ƅخبرة دافعية ƅلتمثيل اأƄثر تجريدا 
وتعميما ƅلموضوع ، Ƅما يمƄن تعلم اƅمفاهيم واƅمبادئ اƅمعاد تعريفها من خال 

 . أمثلة وتطبيقات جديدة
 



ƅفصل اƅرياضيات                                     رابعاƅماهيتها وصعوبة تعلمها ا 

 

96 

 

 حل اƃمشƂات : . 7.4

  عن موقـف يتعـرض ƅـه اƅفـرد( بأƊها عبارة 2009، مصعب علوانقد عرفها )        

ويحتـاج إƅـى حـل مƊه وذƅك باستخدام عقله ومحاوراته في اƅوصول إƅى ذƅك اƅحل 
  ƅه.يƊاسـب اƅموقـف اƅـذي تعرض  اƅمطلوب وبمـا

فحل اƅمشƄات ا تقتصر على تطبيق اƅمعارف أو اƅمهارات أو اƅخبـرات      
Ɗما تتضمن تƊسيق أو تطوير معظم أو Ƅل اƅعوامل اƅسابقة ƅيƊتج  اƅـسابقة فقـط وا 
عن ذƅك شيء من اإبداع واƅذي ƅم يƄن موجودا من قبل ƅدى اƅشخص اƅذي يقوم 

 حسب اƅباحث ـة حـل اƅمشƄلة فـي عمليباƅحل. ويمƄن تحديـد اƅعوامـل اƅتـي تـؤثر 
 :فيما يلي ( 2001) إسماعيل اأمين ،

  .طريق تقديم وعرض اƅمشƄلة -1
 . استيعاب اƅمسأƅة وفهمها -2

  . اƄƅفاءة في اƅلغة -3

  .اƅمسأƅةااتجاƊ Ƌحو اƅتفاعل مع  - -4

 اƅمشƄلة.معتقدات اƅتاميذ عن مدى قدرتهم عن حل  - -5

 . واƅقدرات اƅفعليةاƅفروق اƅفردية واأسلوب اƅمعرفي   -6

 اƅمعرفية.اƅخلفية   -7

ضــعف حــصيلة اƅطاƅــب مــن اƅخطــط واإســتراتيجيات واƅمقترحــات اƅعامــة   -8
 اƅمــساعدة فــي اƄتــشاف اƅحل

 اƅعمليات ااƊفعاƅية، اƅدافع، اƅملل، اƅقلق، اƅامبااة.  -9

 . مستوى اƊƅمو  -10
من اƅرواد في مجال حل اƅمشƄات وتعتبر   Poliyaويعد جورج بوƅيا      

ا في اƅرياضيات،فقد في حل اƅمشƄات من أƄثر ااستراتيجيات قبو  إستراتيجيته
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أربع خطوات ƅحل اƅمشƄلة اƅرياضية جاءت   How to Solve it قترح في Ƅتابها
 : وهي  ( NCTM,1980) على غاف اƄƅتـاب اƅسـƊوي ل

ƅفهم اƅمشƄلة يوجه اƅمعلم عدة أسئلة ƅطابه مثل : ما هو  :اƃمشƂلةفهم  - أ
اƅمطلوب ؟ ما هي اƅمعطيات؟أرسم شƄا؟ استعمل رموزا مƊاسبة؟هل يمƊƄك 

 إيجاد عاقة بين اƅمطلوب واƅمعطيات؟ 

: يوجه اƅمعلم عدة أسئلة ƅطابه مثل :هل رأيت مشƄلة وضع خطة اƃحل  - ب
مماثلة ƅهذƋ اƅمشƄلة من قبل؟ هل رأيت اƅمشƄلة Ɗفسها في صيغة مختلفة؟هل 
يمƊƄك تبسيط اƅمشƄلة اƅحاƅية؟ هل يمƊƄك أن تفƄر في مشƄلة مأƅوفة ƅها Ɗفس 
 اƅحل؟ هل تحتاج ƅرسم توضيحي؟ هل يمƊƄك تƊظيم بياƊات اƅمشƄلة بشƄل أسهل؟

 هل استعملت Ƅل اƅمعطيات؟ هل تعرف مفهوم أو Ɗظرية توصلك ƅلحل؟ 

ل تستطيع أن ه:  عƊد تƊفيذ خطة اƅحل تأƄد من Ƅل خطوة؟ تƈفيذ خطة اƃحل - ج
تبرهن على أƊها صحيحة؟ هل راعيت Ƅل اƅشروط؟ هل استخدمت في اƅحل Ƅل 

 ؟اƅمعطيات

هل يمƊƄك اƅتحقق من اƊƅتيجة ؟ هل اƅحل يحقق Ƅل شروط  :ƃلخلفاƈƃظر -د- 
اƅمشƄلة ؟ هل هƊاك حلول أخرى ؟ هل يمƊƄك استخدام اƊƅتيجة أو اƅطريقة ƅمشƄات 

 أخرى ؟ هل توصلت ƅصيغة عامة يمƄن تطبيقها في مواقف أƄثر عمومية؟

اƅحديثة في من هƊا ƊستƊتج أن هذƋ اƅطريقة في اƅتدريس تعتبر من أهم اƅطرق      
هو اƅتفƄير اƅسليم قق أهم أهداف تدريس هذƋ اƅمادة و تدريس مادة اƅرياضيات أƊها تح

بدراسة  اهتمتأثبتته عدة دراسات  هذا ماي يصل إƅى Ɗتائج سليمة وصحيحة  و اƅذ
 (2013،  )بثيƊةو  (2011شبير ، طرق اƅتدريس اƅحديثة ƅهذƋ اƅمادة ) 
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 ة : Ƃيفية حدوث اƃمعرفة اƃرياضي. 5

 من Ƅثير شجع مما اƅتربوية، اƅعملية في اً متميز  مƄاƊاً  اƅرياضية اƅمفاهيم تأخذ     

 اƅطرق أفضل وفي واƅتحليل باƅبحث اƅرياضية اƅمفاهيم يتƊاوƅوا أن واƅرياضيين اƅتربويين
 عملية (أنMerrill & et , 1992وآخرون) ميرل يذƄر ااستراتيجيات ƅتدريسها وتƊميتهاو 

 : هي ما مفهوم ƅتحديد اهب اƅقيام يجب أƊشطة ثاثة تحتاج إƅى اƅمفهوم تعريف

 .اƅمفهوم يستخدمه أن يمƄن اƅذي اƅمحتوى تحديد 1-

 .هوماƅمف تصƊيف ƅعملية استخدامه من سيتم اƅذي اƅعƊوان أو ااسم تحديد 2-

 .ƅلمفهوم موجز تعريف Ƅتابة 3-
 :اƃرياضي اƃمفهوم خصائص. 1.5

 داƅة تعطي وهي اƅرياضي، ومهاƅمف هاب يتصف اƅتي اƅخصائص بعض هƊاك     

  اƅباحث ويذƄرين.اƅمتعلم أذهان في تƄوƊه وƄيفية اƅمفهوم طبيعة واضحة عن
 :اƅخصائص هذƋ بعض( 40ص 2012)اأسطل،

  .اƅمفهوم ذƅك تƄون عقلية أفƄار مجموعة أو فƄرة من اƅمفهوم يتƄون -أ

  .اƅرياضية ƅلمعرفة اأساسية اƅلبƊة هي اƅمفاهيم أن- ب

  أو رمزياً  أو ƅفظياً  Ƅان سواء طريقة من بأƄثر بتمثيله مهو اƅمف عن اƅتعبير يمƄن -ج

 ... اƅرسم أو باƅصورة

 في صاً Ɗاق ومهاƅمف يƄون نأ وبدون واƅممارسة، اƅخبرة طريق عن اƅمفاهيم تتوƅد- د

 .اƅمتعلمينأذهان 

 عن اƅتعبير اƅمتعلم استطاع Ƅلماو  ƅلطاƅب اƅسابقة اتر اƅخب على اƅمفاهيم تعتمد -ه

 .اƅمعرفية بƊيته في خترس Ƅلما أخرى وتطبيقات بمفاهيم وربطه اƅخاصة، بلغته ومهاƅمف

 ومساعدة ومهاƅمف ذƅك اهيتضمƊ اƅتي اأفƄار تمثيل خال من ومهاƅمف توضيح ويمƄن
 ومهاƅمف عن اƅتعبير اƅطاƅب استطاع وƄلما اأفƄار، تلك بين اƅربط على اƅطاب
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 Ƅان Ƅلما آخر إƅى فموق من وƊقله اƅمحسوسة باأشƄال أو رسماً  أو ƅفظاً  بتمثيله

 . أƄبر ومهƅلمف Ƅهار إد
 :اƃرياضية اƃمفاهيم اƂتساب احلر م. 2.5

 تعلم ( أن( Dienes,1970 ديƊز فيرى مراحل ƅتعلم اƅمفاهيم اƅرياضية   عدة هƊاك    

ما مراحل اƊƅمو اƅمعرفي عƊد  دح ىإƅ بهقبة تتشامتعا مراحل في اƅرياضية يتم اƅمفاهيم
حيث هƊاك ستة مراحل أساسية ƅلتƄون اƅمفاهيم اƅرياضية )أبو هال،  هبياجي

 (:45ص2012

 وتعد باƅتجريب ƅلطلبة تسمح ةهموج وغير مباشرة غير أƊشطة وهو :راƃح اƃلعب  - أ

Ƌمرحلة هذƅمفهوم تعلم حلمرا من هامة مرحلة اƅا. 

 واعدق هƊاك أن اƅطفل وياحظ .اƅمفهوم في اأƊماط ماحظة في يتم :اأƃعاب -ب

 . محددة

 اƅرياضية اƅبƊية اƄتشافاƅتاميذ  يستطيع ا ربما : اƃمشترƂة اƃخواص عن اƃبحث -ج

 يساعد أن ديƊز ويقترح باأƅعاب، مهيامق بعد حتى ومهاƅمف مƄوƊات Ƅل في تشترك اƅتي

 .ومهƅلمف اƅعامة اƅخواص اƄتشاف على اƅطلبة اƅمعلمون

 مثال ƅمعرفة اƅطلبة يحتاج وم،هƅلمف اƅمشترƄة اƅعƊاصر ماحظة بعد : اƃتمثيل -د

 . اƅمشترƄة اƅخصائص Ƅل يجمع ومهƅلمف واحد

 واƅرياضية اƅلفظية اƅرموز تƄوين إƅى اƅمرحلة هذƋ في اƅطاƅب يحتاج :اƃترميز -ه
 . ومهاƅمف عن همه ما ƅوصف اƅمƊاسبة

 ترتيبهم علي وم،هاƅمف اƅطاب يتعلم أن بعد :اƃشƂلية اƃصياغة أو اƃتشƂيل -و
 .Ɗتائجه ومعرفة ومهاƅمف هذا خصائص
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 : مستويات اƃمعرفة اƃرياضية ومجااتها. 6
تعتبر اƅمعرفة اƅرياضية هدف أساسي ƄغيرƋ من اأهداف اƅتي تصبو إƅيها      

هي تƊقسم إƅى ثاث مجاات Ƅما أشار تحقيقه و م و اƅتعلّم و تعمل على عمليتي اƅتعلي
  هي:اƅبحوث اƅتي مست هذا اƅمجال و إƅيها عدة باحثين تربويين في مختلف 

 : يضم هذا اƅمجال أشƄال اƊƅشاط اƅفƄري عƊد اƅمتعلم اƃمجال اƃمعرفي اإدراƂي -1
( بتقسيم  Bloomتحليل و قد قام بلوم )خاصة اƅعمليات اƅعقلية من حفظ وفهم و 

اƅتصƊيف على افتراض اƅمجال إƅى ستة مستويات فرعية ،بحيث يقوم هذا  هذا
أساسي هو أن Ɗواتج اƅتعلم يمƄن وصفها في صورة تغيرات معيƊة في سلوك اƅطلبة 

 ،تقسم هذƋ اƅمستويات في شƄل مرتب و هرمي يƊطلق من :

: يعرف بأƊه تذƄر اƅمادة اƅتي سبق تعلمها مثل تذƄر  اƃمستوى اƃمعرفي )اƃتذƂر( -
اƅمصطلحات و اƅحقائق و اƊƅظريات و اƅرموز و اƅمبادئ و اƅتعميمات اƅرياضية 

 ويعتبر اƅتذƄر أدƊى مستويات Ɗواتج اƅتعلم في اƅمجال اƅمعرفي 

( : بأƊه 43ص2015: يعرفه اƅخطيب )اƄƅبيسي ، مستوى اƃفهم وااستيعاب -
اƅقدرة على إدراك معƊى اƅمادة اƅتي يتعلمها اƅتلميذ ويتمثل ذƅك في قدرة اƅطاƅب 

هذا ارف واƅمعلومات في أشƄال جديدة و على تفسير ما تعلمه أو صياغته ƅلمع
من أمثلة اƅسلوƄات اƅتعلمية اƅتي اƅمستوى أعلى من مستوى تذƄر اƅمعلومات .

 تظهر : يفسر يعلل، يعبر ،يختصر يعيد اƅصياغة ،يترجم و يوضح 

بأƊه " اƅقدرة على  (533ص 1999: يعرفه Ɗزال) Ɗزال ، مستوى اƃتطبيق -
توظيف اƅمعارف واƅمعلومات في استعماات جديدة وفي حل تمارين مسائل 
جديدة في ضوء قواعد أو قواƊين متعلمة " .من هذا اƅتعريف يتضح Ɗƅا أن هذا 
اƅمستوى يعبر عƊه اƅمتعلم بتجسيد اƅخبرات اƅتعليميّة اƅتعلّمية ميداƊيا وفي مواقف 

 تتشابه فيها اƅمعطيات
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على : يشير هذا اƅمستوى إƅى قدرة اƅمتعلم في هذا اƅمستوى  وى اƃتحليلمست -
تحليل مادة اƅتعلّم إƅى مƄوƊاتها و عƊاصرها اأوƅية من فهم اƅعاقات بين تلك 
اƅمƄوƊات .و هو مستوى عال من اƅمستويات اƅسابقة بحيث يصبح : يميّز 

 ،يقارن ،يصƊف ،يفرق ....إƅخ 

)اƅسر ،أحمد مجموعة من اƅباحثين  : وقد عرفهمستوى اƃترƂيب  -

:" هو اƅقدرة على تجميع اأجزاء ووضعها مع بعضها  (35ص2016وفايز،
اƅبعض ƅتƄوين بƊاء جديد ،أي ربط اأجزاء معا بطريقة تجعلها Ɗمطا معيƊا ƅم 

بحيث يمƄن اƅمتعلم أن : يؤƅف ،يرƄب ،يجمع يصمم  يƄن موجودا في اƅسابق "
 يƊُظم ،يبرهن ....إƅخ .

هو اƅمستوى أين يصل اƅمتعلم على اƅحƄم على قيمة اƅمادة أو  مستوى اƃتقويم : -
Ƅƅيفي على موضوع، أو طريقة، هو اƅحƄم اƄƅمي وافحسب معايير محددة  اƅشيء

 . معايير يضعها اƅمتعلم أو تُعطى ƅه في ضوء

2- ƃمجال اƃي اƈي:وجداƂسلوƃوا  

اأفراد من اƊƅاحية اƅعاطفية تشمل مهارات Ɗطاق اƅسلوƄيات طريقة تعامل     
ومدى قدرتهم على إحساس سعادة وحزن اآخرين. واأهداف اƅتعليمية اƅسلوƄية 
دراك مهارات في مجاات اƅسلوك، اƅعاطفة واإحساس  تهدف إƅى تƊمية وا 

 .)وƄبيديا( 

 :وبحسب بلوم، هƊاك خمس مستويات متراƄمة من اأدƊى إƅى اأعلى وهي

 : ااستقبال

وبدون هذƋ اƅمهارة، ا يمƄن حصول اƅطاƅب يƊتبه بدون تجاوب. مستوى أدƊىهو 
 .أي تعلم

 .مشارƄة اƅطاƅب بتفاعل في عملية تعلمه : اƃتجاوب
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 : تقييم

 .يربط اƅطاƅب قيمة ƅلمعلومة أو اƅظاهرة أو اƅشيء تحت اƅدراسة

 م :تƈظي

متماثلين في يجد اƅطاƅب ترابط بين قيم أو معلومات أو أفƄار مختلفة ويجعلهم 
 .معتقداته. وباƅتاƅي، يستطيع أن يفسر عن هذا اƅترابط بإتقان

 : شخصƈه

يعلق اƅطاƅب قيمة معيƊه أو معتقد شخصي اƅذي يؤثر على تصرفاته وسلوƄياته 
 .ƅتصبح جزء من شخصيته

 صعوبات تعلم مادة اƃرياضيات : . 7.
 ةاƅحاƅة اƅتي تؤثر على قدر تعرف صعوبات تعلم اƅرياضيات أƊّهـا عبـارة عن      

اƄتساب اƅمهارات اƅحسابية، حيث يعاƊي ذوي صعوبات تعلم اƅرياضيات من صعوبة 
 اƅحدسي ƅأعداد، Ƅمافي فهم مفاهيم اƅعدد اƅبسيطة، Ƅما يفتقرون إƅى ااستيعاب 

جراءات اأعداد، وحتى عƊدما يقدمون أجوبة صحيحة،  ƅديهم مشاƄل في تعلم حقائق وا 
ون طرقًا صحيحة في اƅحساب، فإƊّهم يقومون بذƅك بصورة آƅية دون ثقة. أو يستعمل

 ( 27،ص  2015)محمد اأمين حجاج، 
صعوبات تعلم اƅرياضيات" " discalculia إƅى مصطلح Ƅما يشير فتحي اƅزيات     
وفهم اƅمفاهيم واƅحقائق اƅرياضية، واƅفهم  مصطلح يعبر عن صعوبات في استخدام بأƊه

جراء ومعاƅجة اƅعمليات اƅحسابية واƅرياضية اƅحسابي  وااستدال اƅعددي واƅرياضي، وا 
 وهذƋ اƅصعوبات تعبر عن Ɗفسها من خال اƅعجز عن استيعاب اƅمفاهيم اƅرياضية

  (.2006)اƅزيات،وصعوبة إجراء اƅعمليات اƅحسابية 
ريف أخرى باƅرغم هذا اƅتعريف اƅشامل واƅدقيق في Ɗفس اƅوقت إا أƊƊا Ɗجد عدة تعا

Ƌظورها من بين هذƊات حسب مƄمشƅا Ƌظهور هذƅ تي أدتƅتعتمد على اأسباب ا 
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 اƅتعاريف اخترƊا اأƄثر تداوا و هي Ƅاƅتاƅي : 
على أƊه مفهوم يشير إƅى يدل إن مفهوم صعوبات اƅتعلم  تعريف ƈروƃوجي : -1

 دي ذو ذƄاء متوسط أو فوقامجموعة غير متجاƊسة من اأفراد في اƅفصل اƅع
واضح يظهر آثارها في اƅتباين اƅم اضطرابات في اƅعمليات اƊƅفسية و اƅمتوسط ƅديه

في ƅلغة و استخدام ابين اƅتحصيل اƅمتوقع مƊهم واƅتحصيل اƅفعلي في فهم و 
، وترجع هذƋ اƅصعوبات إƅى خلل في اƅجهاز اƅعصبي يمية اأخرىاƅمجاات اأƄاد

من حرمان بيئي أو اضطرابات  وا يعاƊونƅمرƄزي دون إعاقة حسية أو حرƄية ا
  (126ص  2003.)اƅسيد عبد اƅحميد،Ɗفسية شديدة 

حيث  1994هذا ما ذهبت ƅه أيضا اƅلجƊة اƅقومية )اƅوطƊية( اƅمشترƄة سƊة و      
حيث اعتبرت صعوبات اƅتعلم هي مجموعة غير عدƅت من تعريفها ƅهذƋ اƅفئة 

صعوبات ذات داƅة في اƄتساب ئة متجاƊسة من ااضطرابات اƅتي تظهر على هي
استخدام اƅقدرة على ااستمتاع أو اƅتحدث أو اƅقراءة أو اƄƅتابة أو اƅتفƄير أو اƅقدرة و 

اƅعمليات اƅحسابية اƅمختلفة بسبب حدوث اختال في  إجراءاƅرياضية أي اƅقدرة على 
ه اأداء اƅوظيفي ƅلجهاز اƅعصبي اƅمرƄزي وقد تحدث في أي وقت خال فترة حيات

 (357ص 2010)سليمان عبد اƅواحد،
صبت اƅتعاريف اƅتربوية هي اأخرى في ما رصدته ƄسلوƄيات  :تعريف تربوي -2

 يناƅتبابأƊها  (19ص2016حƊاشي،) مميزة ƅهذƋ اƅفئة ،فقد عرفها اƅباحث اƅسرطاوي 

 اƅمعلومات معاƅجة يف صعوبة عن تجيƊ ،يواƅفعل اƅمتوقع لياƅتحص يد بيناƅشد

ƅتاج يسوƊ اضطراب ƅفعاƊيسمع، ،بصري ي،عقل يا ،Ƅنمي  و يئي ب أو يحرƄ أن 

 . اتاƅحا ƅهذƋ مصاحبة اƅتعلّم صعوبة تƄون
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 اƈƃظريات اƃمفسرة ƃصعوبات تعلم رياضيات :. 8.

 اƅعوامل ير  تقد يازوا افباخت اƅتعلم صعوبات د انيم يف ياتاƊƅظر  معظم اختلفت      
 ظهور وراء ة  يقيقاƅح اأسباب حول تتفق ƅم ث  يح ، اƅتعلم صعوبات ƅظهور اƅمفسرة

ƅوجياƅفس اƅعوامل إƅى ر جعهاأ من فهƊاك ، اأطفال ƅدى اƅتعلم صعوباتمشƄلة   ة  يو 
 ية  اƊƅفس ا تياƅعملي ف اƅقصور هو اƅصعوبة أسباب نأب ر ىي اƅعلماء من اأخر واƅبعض

 اƅطرق يف Ƅ مني اƅسبب أن أخر يقفر  ىير  ن  يح يف وااƊتباƋ، واƅذاƄرة Ƅاإدراك

 إƅى وديع اƅصعوبة سبب نأب آخر يقفر  ىير  Ɗ مايب ، اƅمعلوماتهيز تج يف اƅمستخدمة

 Ɗضجهم مستوى تفوق يواƅت اƅتاميذ بها ي يƄلفاƅت اƅواجباتيمية و اƅتعل اƅمهام ثقل
 اƅتي تطرقت ƅهذا اƅموضوع ƊذƄر ما يلي : تيااƊƅظر  أهم ومن

 اƈƃظريات اإدراƂية اƃحرƂية : .1.8.

 يواإدراƄ يواƅحرƄ ياƅحس اƊƅمو على ترƄز أƊها ااسم هذا ايهعل أطلق ƅقد    
 اƅجهاز وضع على تمدي يعاƅحرƄ واإدراك يةاƅحرƄ يةاƅحس اƅمهارات أن ركيع يدفاƅجم

 . ياƅحرƅ ƄلƊمو ياآƅ واƅوضع ، ƅه اƅسابقة يةواƅحرƄة ياƅعقل واƅخبرات ƅلطفل ياƅعصب

ي اƅحرƄ -ياإدراƄ -ياƅحس اƊƅمو يرƅتفس افتراضات وضع ةيدعد تياƊظر  حاوƅت وقد
) يلي ما 1985ر Ɗريƅ رأي حسب تيااƊƅظر  هذƋ ومن باƅتعلم ذƅك وعاقة اأطفال عƊد

 :( 2016حƊاشي ،

  ظرƈبصر )  جتمان يةƃيةا-  Ƃحرƃيةا ( : 

 أوضح وقد باƅتعلم، وعاقته ياƅحرƄ اƅبصري اƊƅمو بمظاهر يةاƊƅظر  هذƋ اهتمت     
 متطورة متتابعة مراحل يف يةاإدراƄ يةاƅحرƄ اƅمهارات اƄتساب على اƅطفل قدرة جتمان

 : ƊذƄر اƅمراحل هذƋ ينب ومن سابقاتها على تعتمد اƅمراحل هذƋ من مرحلة وƄل



ƅفصل اƅرياضيات                                     رابعاƅماهيتها وصعوبة تعلمها ا 

 

105 

 

 يةاأوƅ يةاƅحرƄ ااƊعƄاسات عن ولاƅمسئ اƅجهاز وهو اأوƅى ااستجابة جهاز Ɗمو -

 .اƅوادة مƊذ اƅطفل يبديها ياƅت

 واƊƅهوضف اƅزح ياتعمل يهإƅ تعزى اƅذي اƅجهاز وهو :اƅعامة اƅحرƄة جهاز Ɗمو -
ƅمش مساعدة، دون ووقوف واƅض يواƄرƅقفز واƅوا. 

ين اƅمرحلت على تعتمد ياƅت اƅحرƄات عن ولاƅمسئ، اƅخاصة اƅحرƄة جهاز Ɗمو -
 معايدين اƅ وحرƄة باƅقدم، يداƅ وعاقة ،ينباƅع يداƅ عاقة ينتب اƅحرƄات وهذƋ اƅسابقتين

 أو يااƅزوا قص ونيعس تطي ا تعلم صعوبات ميهƅد يناƅذ اأطفال أن جتمان احظ إذ 

  .اƅمربعات ينتلو 

 حرƄة اƅصف اƅتعلم Ɗƅجاح اƅمهمة اƅعوامل من إن اƅبصري،ي اƅحرƄ اƅجهاز Ɗمو -

 ومتابعة أخرى إƅى مƊطقة من اƅبصر Ɗقل على يةاƅبصر  اƅحرƄات هذƋ تشتمل إذين اƅع

 رفةغ داخليز واƅترƄ ااتجاهات Ƅلي ف اƅحرƄة لىين عاƅع وقدرة اƅمتحرƄة، اأجسام

ƅوهذا ،صفا Ƅه ونيƅ ب أثرƄتعلم يةعمل على يرƅصف اƅيا . 

 واƅجهاز ياƅحرƄ واƅجهاز ياƅسمع اƅجهاز ضمنيتو  : ياƅصوت ياƅحرƄ اƅجهاز Ɗمو - 

 وجود جتمان يرىو  ، واƄƅام يدواƅتقل ، ةغاااƅمƊ مهارات عن اؤو مس ونيƄو  ياƅصوت

 . ية واƅلغويةاƅبصر  تيااƅعمل ينب قوي ترابط

يل تخ أو،اƅتذƄر على اƅفرد مقدرة وتتضمن :يةواƅحرƄ يةواƅبصر  ة  ياƅسمع اƅذاƄرة -
 اسم اƅعادةي ف يهعل Ɗطلق ماو وه ياأصل ياƅحس يراƅمث وجود عدم حاƅة يفأشياء 

 . ياƅماض من أو يةمستقبل آو يةآƊ ذاƄرة تƄون أن اƅممƄن ومن يالاƅخ

 اإدراك ،اƅذƄر اƅسابقة مراحلاƅ جميع يقتحق ةيلحص ونيƄ و :اإدراك أو اإبصار 

 . ياƅعقل واƊƅمو يزواƅتم اƅمجردة يمƅلمفاه اƅفردي
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 اƅمذƄورة اƅمراحل من مرحلة Ƅƅل اƄƅاف اƅتعلم من بد ،فا جتمان يةƊظر  وبحسب
تقاƊها  . اƅاحقة اƅمرحلة إƅى ااƊتقال قبل يدج بشƄل وممارستها وا 

 مستوى Ƅƅل Ƅاف يبتدر  على اƅطفل وحصول اƅسابقة اƅمراحل ثبات أن جتمان ىير و 

  ياإدراƄ اƅمستوى إƅى اƅتوصل يف مانيسه، ياƅحرƅ Ƅلتطور يةاأساس ياتاƅمستو  من

 : اƈƃظرية اƈƃيورƃوجية. 2.8

بات مخية أن اƄƅثير من اأطفال ذوي صعوبات اƅتعلم ƅديهم إصاوتفترض هذƋ اƊƅظرية 
من اأطفال اƅعاديين  أƄثرا من اإشارات اƅعصبية اƅبسيطة ر بسيطة، حيثُ يظهروا Ƅثي

اƊƅظرية اƊƅيورƅوجية أن صعوبات اƅتعلم تƊتج من إصابات اƅمخ  أصحابويؤƄد 
، واƅعوامل اƄƅيميائية اƅمخت اƅتجهيز اƅمعرفي بين Ɗصفي اƅمƄتسبة، وعدم توازن قدرا

وظائف  بست يقوم اإƊسان جسم فإن Ƅاتوايلود ƅدومان هذƋ يرى  وبحسب .واƅحيوية
 . واƅلمس اƅسمع اƅقراءة، اƄƅتابة، اƄƅام، ،يةاƅحرƄ اƅمهارات :هي

ƅيقتحق Ƌوظائف هذƅل اƄشƅامل اأمثل باƄ موƊ لجهاز ا بد منƅ عصبƅفاأطفال ،يا 

 يناƅذ اأطفال أما بياƅعص ƅلجهاز Ƅامل عصب يمتƊظ يرتطو  يعونتطيون يساƅعاد

 هذا فإن اƅسابقةائف اƅوظ إحدى Ɗمو يف خلل بسبب اƅتعلم يف صعوبات من اƊونيع

 اƅحرƄة يف صعوبات وجود إƅىيؤدي  اƅذي اأمرية اƅعصب ية اƊƅاح على ثريؤ  اƅخلل

 (89ص2008 ،شكر،القاسم أبو)لوااتصا

 :ƈظرية تأخر اƈƃضج. 3.8.

في Ɗضج اƅعمليات  اƅبطءوتعتمد هذƋ اƊƅظرية في تفسير حدوث صعوبات اƅتعلم إƅى 
، اƅتذƄر،وعمليات ااƊتباƋ اƅتي تميز اƊƅمو اإدراƄيةاƅبصرية، اƅحرƄية، اƅلغوية، 

اƅمعرفي، حيثُ Ɗجد Ƅل طفل يعاƊي من صعوبات اƅتعلم ƅديه مظاهر مختلفة من 
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فردية واضحة بين اأطفال في Ɗفس  فروق وهذا ما يظهر في شƄل جواƊب بطء اƊƅضج
 .اƅمرحلة اƅعمرية 

 :اƈƃظرية اƃسلوƂية.4.8.

  اƊƅظرية اƅسلوƄية حدوث صعوبات اƅتعلم إƅى أساƅيب اƅتحصيل أصحابيفسر        

 اƅدراسي اƅخاطئ، Ɗتيجة استخدام طرق تدريس غير مائمة، وافتقار اƅوسائل اƅتعليمية

اƅمƊاسبة، وƄثرة عدد اƅمتعلمين، واƊخفاض مستوى اƅدافعية ƅلتعلم واأƊشطة اƅتربوية 
واƅدراسة ƅديهم، إضافة إƅى اƅظروف اƅبيئية غير اƅمائمة في اأسرة واƅمدرسة 

فاƅبيئة اƅتعليمية ƅلطفل تؤثر تأثيرا مباشرا وجادا حسب أصحاب هذƋ اƊƅظرية  واƅمجتمع
ƅمائمة تƄفي ƅلقضاء على Ƅل اƅمشاƄل و يرون أن توفير اƅبيئة اƅدراسية اƅجيدة و ا

 .اƅتعليمية اƅتي يƄون سببها يرجع أسباب أخرى 

 :ƈموذج اƃعمليات اƈƃفسية 5.8.

، حيث يعتمد أهمية اƅتجهيز اƅعقلي ƅلمعلومات هذا اƊƅموذج على أصحابويعتمد 
 ،ƋتباƊية، وقدرات ااƄعمليات اإدراƅمعلومات على اƅجة اƅعقلي ومعاƅتجهيز اƅرة اƄذاƅوا

هذا اƊƅموذج أن أطفال صعوبات اƅتعلم ƅديهم  أصحاباƅعليا(، ويرجع  ة)اƅعمليات اƅعقلي
 ƋتباƊثرقصور في عملية ااƄما يروا أن صعوبا أƄ ،عاديينƅهم اƊتعلم هي  تمن أقراƅا

حاƅة من اƅتأخر اƊƅمائي في ااƊتباƋ ااƊتقائي ƅدى اƅفرد، وأن اضطرابات اƅعمليات 
اƅوظيفي اƅبسيط ƅلدماغ، مما  ƅاضطراب اأوƅيةساسية يعتبر من اƅمظاهر اƊƅفسية اأ

 .، واأعراض ااƊفعاƅية وااجتماعيةاأƄاديميةيؤدي ƅحدوث اأعراض 

 هذƋ أصحابيهتم  (ƈظرية تجهيز ومعاƃجة اƃمعلومات )اƈƃظرية اƃمعرفية. 6.8.
 إƅىƊƅظرية بƄيفية اƄتساب اƅمعلومات وتخزيƊها واستعادتها عƊد اƅضرورة، إضافة ا



ƅفصل اƅرياضيات                                     رابعاƅماهيتها وصعوبة تعلمها ا 

 

108 

 

اƅمعلومات. وتƊظر  اƅمخية اƅتي يستخدمها اƅفرد في معاƅجة اأƊماطااهتمام بدراسة 
على أƊه أشبه  اإƊساƊياƊƅظرية اƅمعرفية )تجهيز ومعاƅجة اƅمعلومات( إƅى اƅمخ 

ومات ومعاƅجتها ثم استدعائها مرة أخرى في صورة باƅحاسب اآƅي في استقبال اƅمعل
استجابات مƊاسبة عƊد اƅحاجة إƅيها، ƅذƅك ترƄز على Ƅيفية استقبال اƅمخ ƅلمعلومات ثم 

 .(2018)اƅسيد، تحليلها وتƊظيمها من خال اƅتƊظيم واƅتتابع على Ɗحو معين

 :اƈƃموذج اƃمعرفي.أ 6.8.

صعوبات اƅتعلم تƊتج بسبب قصور في  يقوم اƊƅموذج اƅمعرفي على افترض أن     
اƅعمليات اƅمعرفيـة اأساسـية ااƊتباƋ واإدراك واƅذاƄرة ƅدى اƅتاميذ، ويعد اƅعجز 
اƅوظيفي اƅبسيط واƅمشƄات اأƄاديمية أحد أهم مظاهر هذا اƅقصور باعتبارƋ مؤثرا 

ƅتباهه على اƊيز اƄتلميذ في ترƅاديمية، فحين يفشل اƄمهارات اأƅدراسية على اƅمهام ا
بشـƄل مƊاسـب، وتحويل ااƊتباƋ إƅى اƅمهام اƅجديدة، فإن هذا يعد أحد أهم مظاهر 
صعوبات اƅتعلم، Ƅما يعاƊي اƅتاميـذ ذوو صـعوبات اƅتعلم من ضعف في اƅقدرة على 
إدراك اƅمثيرات اƅمختلفة وتفسيرها، واإدراك ذوو عاقة قوية بصعوبات اƅتعلم، وتعد 

عية أو اƅبصرية أو اƅحرƄية، وعجز اƅتلميذ عن ااحتفاظ اƊƅسبي اƅذاƄرة اƅسم
باƅمعلومات اƅتي تقدم ƅه سواء على اƅمدى اƅقريب أو اƅبعيد من شأƋ أن يؤدي إƅى 

 .صعوبات تعلم مختلفة

 معرفيƃموذج اƈلƃ تربويةƃتطبيقات اƃتاميذ وأسلوب  : اƅير اƄيعتبر فهم طريقة تف
مرا ضروريا إƊجـاح عمليـة اƅتـدريس واƅتعليم، إدراƄهم ƅلمفاهيم واأمثلة أ

ومساعدة اƅتاميذ على اإدراك اƅصحيح واƅسليم ƅلعƊاصر اƅتربوية واأساسية 
في اƅدرس من اƅمهام اأساسـية اƅتي يجب أن يضطلع بها اƅمعلم ويتقƊها أيما 

مهمة تربية اƊƅشء وتعليمهم أن  أوƄلت ƅهمإتقان، وƅذƅك Ƅان ƅزاما على اƅذين 
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يƄوƊوا على وعي وقدرة على تعليم ومساعدة اƅتاميذ على تعلم استراتيجيات 
اƅتذƄر ƅتحقيق اƊƅجاح مـع ا ƅتاميـذ ذوي صعوبات اƅتعلم، وذƅك بإيجاد 
اƅمهارات اƅمائمة ƅلمستوى اƅمعرفي ƅدى اƅتاميذ، وعـاج وتحفيـز اƅمهـارات 

مراعاة اƅمرحلة اƅمعرفية اƅسابقة ƅلتلميذ ووضع اƅخطط غيـر اƊƅاجحة، مع 
تƊمية اƅوعي اƅذاتي واƅحديث اƅذاتي  اƅمتوافقة معها، إƅى جاƊب ما سبق تُعد

واƅضبط اƅذاتي عƊاصر أساسية في اƅتعليم اƅجيد اƅذي عادة ما يƄون من شأƊه 
ة مساعدة اƅتاميـذ اƅمصابين بصعوبات اƅتعلم على حل اƅمشƄات اƅمدرسي

 اƅيومية، أو مشƄات اƅحياة بوجه عام

  :اƈƃموذج اƃبƈائي.ب .6.8.

يقوم اƊƅموذج اƅبƊائي على أساس مفادƋ أن اƅتاميذ يجب أن يقوما ببƊاء معارفهم      
تƊظيمها ذاتيا، ويرى أƊصـار هذا اƊƅموذج أن اƅتاميذ سواء ƄاƊوا ممن يعاƊون من 

تƄـوين وجهـات Ɗظرهم عن اƅعمل ب قومونلم أو ممن ا يعاƊون مƊها يصعوبات اƅتع
ƅهذا  رفقابمفردهم، وƅذƅك فإن من اƅمهام اأساسية اƅتي يجب على اƅمعلم اƅقيام بها 

اƊƅموذج هو تقديم اƅمهام اƅتربوية ƅلتاميذ بشƄل واقعي حقيقي يتضمن تفاعا اجتماعيا 
تتم من خاƅه عملية اƅتعلم، وعليه فإن مفتاح تعامل اƅتاميذ ذوي صعوبات اƅتعلم وفق 
اƊƅموذج اƅبƊائي يتمثل في جعلهم يقومون ببƊاء معارفهم خال اƅمواقـف ااجتماعيـة 

 اƅحقيقية

 ƃائياƈبƃموذج اƈلƃ تربويةƃائي في  : تطبيقات اƊبƅموذج اƊƅما يقوم عليه اƅ وفقا
تفسيرƅ Ƌصعوبات اƅتعلم على أƊها Ɗاجمة عن أمرين أحدهما ابتعاد اƅتعلـيم عن 
 Ƌلتفاعل ااجتماعي ودورƅ يهما تجاهلهƊمعيشية، وثاƅبيئة اƅحقيقية في اƅصور اƅا

ƅبƊائي يقترح توظيف اأساƅيب ااجتماعية في اƅعملية اƅتعليمية، فإن اƊƅمـوذج ا



ƅفصل اƅرياضيات                                     رابعاƅماهيتها وصعوبة تعلمها ا 

 

110 

 

في اƅتعلم، وتحقيق اƅتفاعل ااجتماعي بين اƅمعلم وتاميذƋ، وبـين اƅتاميـذ 
ƅقد طرحت عدة  . أƊفسهم ƅما ƅذƅك من فاعلية في تحقيق اƅتعاون بين اƅتاميذ

Ɗظريات تؤƄد اƅدور اإيجابي ƅعاقات اƅمودة واƅتعاون بين عƊاصر اƅبيئة 
ماعية في اƅـتعلم ƊƄظرية اƅتأثيرات ااجتماعية، وƊظرية اƅتعليم اƅمتبادل ااجت

في تعليم  –اƅمتبادل اƅتعلـيم –فاعليتـه ) Lerner,2000)اƅتي أثبتت دراسة ƅيرƊر 
مƄاƊية استخدامه في تعليم اƅصف Ƅله Ƅمجموعة, وظهر  اƅمواد ااجتماعية وا 

على توƅيد اأسئلة وتلخيص  تحسن فـي قـدرات اƅتاميذ ذوي صعوبات اƅتعلم
 اƅمادة وتحسن في تفـاعلهم واشـتراƄهم فـي اƊƅقـاش فـي اƅمجموعات اƅحوارية

  (2013مادي ،)ح

     Ƌتعلم ،اعتمدت هذƅتي فسرت أسباب صعوبات اƅهامة اƅظريات اƊƅا Ƌفي ضوء هذ
باستراتيجة اƊƅموذج اƅمعرفي اƅبƊائي في محاوƅة معاƅجة هذا اƅمشƄل اƅدراسة على 

تبƊتها هذƋ اƊƅظريات و هي استراتيجية خرائط اƅمفاهيم و اƅتي خصص ƅها اƅفصل 
 اƅسابق بهذƋ اƅدراسة .

   (2006) اƃزيات ،:صعوبات اƃتعلمƃ اƃتشخيصية حƂاتاƃم. 9

هƊاك اƅعديد من اƅمحƄات اƅتي يستخدمها اƅتربويون ƅتشخيص صعوبات اƅتعلم     
 :يليومن أهم هذƋ اƅمحƄات ما 

  : محك اƃتباعد او اƃتباين .1.9. 

يشير محك اƅتباعد إƅى وجود فرق دال بين قدرات اƅطفل اƅعقلية )ذƄائه( ومستوى     
تحصيله اƅفعلي في مجال واحد أو أƄثر من مجاات ااستماع أو اƅتفƄير أو اƄƅام أو 
اƅقراءة أو اƄƅتابة أو اƅتهجئة أو اƅحساب، حيث إن ذƄاء اƅتاميذ ذوي صعوبات اƅتعلم 
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ƅمتوسط أو فوق اƅة بما يقع ضمن اƊخفض مقارƊاديمي مƄمتوسط، إا أن تحصيلهم اأ
 يجب أن يƄون عليه Ɗسبة إƅى ذƄائهم. 

  :محك اƃتفاوت بين اƃقدرات اƃذاتية. 2.9. 

يستدل مبدئياً على معظم صعوبات اƅتعلم باضطرابات في اƅقراءة أو اƄƅتابة أو  ُ      
تلفة، وقد يستدل عليها اƅحساب أي في جاƊب واحد أو أƄثر من جواƊب اƅتحصيل اƅمخ

 أيضاً من ااضطرابات في ااƊتباƋ أو اإدراك، حيث إن هذƋ ااضطرابات تدعو إƅى 

اƅتشƄك بوجود صعوبة تعليمية. وƄƅن من اƅجدير باƅذƄر وجود فروق داخل اƅفرد Ɗفسه 
بمعƊى أن تحصيل اƅتلميذ ذي اƅصعوبة ا يƄون مƊخفض في جميع اƅمجاات 

اƊي اƅتلميذ مثاً صعوبة في اƅقراءة في اƅوقت اƅذي يƄون فيه تحصيله اأƄاديمية فقد يع
مرتفع في اƅحساب، ويعزى هذا اƅتفاوت إƅى أن اƅقدرات اƅخاصة ا تتطور جميعها 
بƊفس اƊƅسق، فƊجد بعضها Ɗامياً Ɗمواً سوياً وبسرعة طبيعية بيƊما يتخلف غيرها، 

  حصيل اƅمواد اƅمختلفة.ويƊعƄس هذا اƅتفاوت في اƅقدرات على مستويات ت

 : محك ااستبعاد. 3.9.

ويعƊي استبعاد اƅحاات اƅتي ترجع صعوبات اƅتعلم فيها إƅى اƅتخلف اƅعقلي أو إƅى     
اإعاقات بصرية أو سمعية أو حرƄية أو إعاقة عقلية أو اضطراب اƊفعاƅي أو حرمان 

بعض اƅتعاريف  ثقافي أو بيئي أو اقتصادي أو Ɗقص فرص اƅتعليم، هو مأخوذ من
 .اƅمقدمة ƅصعوبات اƅتعلم

 :ويعتمد هذا اƅمحك على استبعاد اƅحاات اƅتي ترجع إƅى

حاات   -حاات ااضطراب اƊƅفسي اƅشديد -إعاقة حسية -إعاقة عقلية      
 .اƅحرمان اƅبيئي اƅثقافي ااقتصادي
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اƅسابقة إا إذا أي من اƅعوامل  حقل صعوبات اƅتعلم Ƅل طفل ƅديه يستبعد منأي    
Ƅان يعاƊي من إعاقة مضاعفة أي إعاقة ما باإضافة إƅى صعوبات تعلم. وباƅتاƅي فإن 
ااستبعاد ا يعƊي أƄثر من أن هؤاء اأطفال اƅمصابين بإعاقات أخرى غير صعوبات 

 .اƅتعلم يحتاجون إƅى برامج تعليمية وعاجية تتƊاسب مع إعاقاتهم اأساسية

   :اƃصعوبات اأƂاديميةمحك . 4.9. 

     ّƄمحƅثر اƄاديمية من أƄتعلم اأƅلتاميذ ذوي صعوبات تعتبر صعوبات اƅ مميزةƅات ا
اƅتعلم ƅدى اƅعاملين في اƅمجال اƅتربوي، وتتجلى هذƋ اƅصعوبات في صورة ضعف في 
جراء اƅعمليات اƅحسابية  اƅمهارات اأساسية ƅاستماع واƅقراءة واƄƅتابة واƄƅام وا 

 .اƅتفƄير اƅرياضيو 

 :محك مشƂات اƃذاƂرة. 5.9.

إƅى اƅذاƄرة بأƊها اƅقدرة  Swanson & Saez)2003) أشار Ƅل من سواƊسون وسيز   
على ترميز ومعاƅجة واسترجاع اƅمعلومات اƅتي يقابلها اƅفرد. وقد يعاƊي بعض اأطفال 

اƅذين يعاƊون  من خلل في مهارات اƅذاƄرة ومن هؤاء اأطفال ذوي صعوبات اƅتعلم،
من مشاƄل في أداء اƅمهام اأƄاديمية واƅمعرفية واƅتي ترتبط باƅذاƄرة، حيث ياحظ 
عادة على اأطفال ذوي صعوبات اƅتعلم مشƄات في اƅتذƄر اƅسمعي واƅبصري، حيث 
ا تحتفظ اƅذاƄرة ƅديهم باƅمعلومات فترة Ƅافية ƅمعاƅجتها وترميزها، وباƅتاƅي يƊسى هؤاء 

 .تهجئة اƄƅلمات واƅحقائق اƅعامة واƅرياضية واƅتعليمات اƅشفويةاأطفال 

   :اƃتربية اƃخاصةمحك . 6.9.

يبين هذا اƅمحك أن اƅتاميذ ذوي صعوبات اƅتعلم ا تصلح ƅهم طرق اƅتدريس اƅمتبعة 
Ɗما يتعين  مع اƅتاميذ اƅعاديين فضاً عن عدم صاحية اƅطرق اƅمتبعة مع اƅمعاقين وا 
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محدد من اƅتربية اƅخاصة من حيث )اƅتشخيص واƅتصƊيف واƅتعليم( يختلف توفير Ɗوع 
  .عن اƅفئات اƅسابقة

 مختلف مظاهر صعوبات تعلم رياضيات : .10.

صعوبة اƅتمييز ومقارƊة اأعداد واأشƄال واƅرموز وفهم اƅمطلوب من عوبة ااƈتباƉ:ص
 اƅمسائل اƅرياضية.

:Ɖتمييز بين  قصور اإدراك قصور اإدراك ومن مظاهرƅقدرة على اƅعدم اƄ بصريƅا
  اƅعامات اأساسية ومعرفة اƅقيمة اƅمƄاƊية ƅلعدد واƅبƊاء وقصور اإدراك اƅسمعي

      . اƅمتمثل في عدم فهم اƅتعليمات اƅلفظية اƅمسموعة

عدم قدرة اƅتاميذ على اƅتمييز بين اƅمثيرات اƅلوƊية مشƂات اƃشƂل واأرضية: 
اƅموجودة على اأرضية، و عدم اƅقدرة على حل اƅمشƄات أو اƅمسائل اƅمتعددة 

 اƅرياضية موجودة في صفحة مزدوجة.

صعوبة ااستخدام اƅمتعدد ƅلحواس حين يقوم بحل مسأƅة أو  صعوبة اƃتƂامل اƃحسي:
 رسم شƄل هƊدسي.

ااستقراء وااستƊباط صعوبة اƅقيام بعمليات:ااستدال؛ صعوبة تƂوين اƃمفهوم:
 واƅتجريد واƅتعميم.

اأشƄال بصري اƅمتعلق باستدعاء اأرقام و وتشمل صعوبة اƅتذƄر اƅ صعوبة اƃتذƂر:
 واƅتعرف عليها.

وصعوبة اƅتذƄر اƅسمعي اƅمرتبط باƅشروح اƅتدريسية واسترجاع مضموƊها عƊد حل 
 اƅمسائل اƅحسابية.
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صياغة اƅحل بصورة وهو مهم ƅتƄوين اƅمفهوم وفهم اƅمسأƅة و  صعوبة اƃتعبير اƃلغوي:
 دقيقة واضحة.

خاص بحل اƅمسائل اƅحسابية بحيث يسجل إذا Ƅان  صعوبة حل اƃمشƂلة )اƃمسأƃة(:
اƅمحاوƅة واƅخطأ، اƅفهم اƅمجرد وااستدال وااستƊتاج، يتم عمله في  اƅتلميذ يعتمد على

   .(82، ص.2006)حافظ،إطار اƅتروي واƅتأمل أم ااƊدفاعية

  اƃساƃبة ƈحو اƃرياضيات:ااتجاهات اƃميول و 

إƅى تقدير  استجابة اƊفعاƅية تƊبع من خبرات اƅفشل اƅدراسي واافتقار قلق اƃرياضيات:
 .اƅذات ƅدى اƅتاميذ
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 :ةــــخاص

يرا Ƅب قائعا تشƄل أصبحت يواƅترياضيات اƅ تعلم صعوبات إƅى اƅفصل هذا يف تطرقƊا
اƅذي أثير اƅت حجم أخرى جهة ومناƅتحصيل اƅدراسي ƅهؤاء اƅتاميذ من جهة ،  أمام

حساس  فقدباƅعجز اتجاƋ هذƋ اƅمادة  تترƄه في Ɗفسية هذƋ اƅفئة وما يصاحبه من Ɗفور وا 

 يف محدد اضطراب أƊها علىƅرياضيات ا تعلم ƅصعوباتيفات اƅتعر ير من اƄƅث أƄدت
 هذƋ تظهر وقد اƅمرƄزي،ي اƅعصب اƅجهاز يف بخلل اƅمرتبطةيم اƅرياضية اƅمفاه تعلم

 Ƅاƅجمع يةاأساس اƅمهارات تعلمي ف مشƄات شƄلاابتدائية في  اƅمرحلةي ف اƅصعوبة
مع تقدم اƅمتعلم  تستمرحيحة وفهم اƅمشƄات ƅاƅص اأعداد وقسمة واƅضرب واƅطرح

 منعدة  بسبب عامة بصفة اƅرياضيات تعلم مشƄاتƅلمرحات اƅمواƅية ،وتƊشأ 

، حرƄية اƊƅفس اƅعواملية فاƅمعر  اƅعوامل هي: مجااتإƅى  اƅعلماء صƊفهاتي اƅ اƅعوامل
Ƅما أشار معظم اƅباحثين في هذا اƅمجال أن اƅتاميذ اƅذين يشخصون بصعوبات تعلم 

يعاƊون من قصور أو اضطرابات في عمليات اƅذاƄرة أو Ɗظام تجهيز رياضيات 
حقائق اƊƅظام اƅعددي واƅقواعد اƅتي تحƄمه، ƊƄƅهم  ومعاƅجة اƅمعلومات قد يفهمون

يجدون صعوبات في استرجاع عدد من هذƋ اƅحقائق باƅسرعة أو اƄƅفاءة أو اƅفاعلية 
ƅذا جاءت معظم اƅبحوث اƅعاجية ƅهذƋ اƅحاƅة بوضع استراتيجيات و برامج  اƅمطلوبة

ƅدراسي ƅهؤاء خاصة ƅتعديل وعاج هذƋ ااضطرابات و باƅتاƅي تحسين اƅمردود ا
  .اƅتاميذ



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التطبيقي الجانب 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الخامسل ـــالفص
  منهج و إجراءات الدراسة
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اهيمية على اƅخرائط اƅمف إستراتيجيةهدفت هذƋ اƅدراسة إƅى اƅتعرف على فاعلية      
اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات ƅدى ذوي صعوبات اƅتعلم اƅتفƄير ااستقرائي و 

اƅفصل واصفا ƅمƊهج اƅدراسة ومجتمعها واƅعاديين ،وƅتحقيق هذا اƅغرض جاء هذا 
اختيار اƅعيƊة وأدوات اƅدراسة واƗساƅيب اإحصائية اƅتي استخدمت في  ةوطريق

   .معاƅجة اƅبياƊات
. . : Δج الدراسϬمن 

 أƅمخبريبما أن اƅمƊهج اƅتجريبي في اƅبحث اƅعلمي يستخدم اƅتجريب بƊوعيه       
استخدمت ƅتحقيق هذا اƅغرض اƅتربوية و و ة واƅميداƊي ƅدراسة اƅظواهر اإƊساƊي

م هذƋ اƅدراسة واƅذي يتضمن استخدا اƅباحثة اƅمƊهج اƅشبه تجريبي في إعداد
ƅ ةƊمتضمƅية اƊميداƅتجربة اƅى تجريبية درست : مجموعتيناƅوƗبإستراتيجيةا 

اƅثاƊية ، ϭرياضياتاƅعاديين وذوي صعوبات تعلم  ƅفئتياƅخرائط اƅمفاهيمية 
هذا وفقا ƅدراسية وفق اƅطريقة اƅتقليدية و اƅوحدة ا درست Ɗفس محتوى ضابطة

)اƅملحق  2017-2016اƅمقرر ƅمستوى اƅسƊة اƅرابعة ابتدائي سƊة اƅدراسي ƅلمƊهاج 
 (15رقم 

 اƃدراسة : مجتمع  . 2.

موزعين على اƅتƄون مجتمع اƅدراسة من جميع تاميذ اƅسƊة اƅرابعة ابتدائي       
 واثƊانملياƊة ، خميس مƊها على مستوى بلدية (3) متواجدة ثاثة مدارس (5) خمسة

وƄل هذƋ اƅمؤسسات تقع ضمن واية عين  ،على مستوى بلدية برج اƗمير خاƅد (2)
محل بحثƊا  اƅمدارس،و قد قدمت Ɗƅا عشوائيا م اختيار هذƋ اƅمدارس ت  حيث ،اƅدفلة 

هذا طبعا بعد طلب اƅترخيص و  ƅازمة استƄماƅه على أحسن وجهƄل اƅتسهيات ا
 باƅموافقة اƅحيƊيةمن مديرية اƅتربية ƅواية عين اƅدفلة اƅتي ƅم تتوان عن إمدادƊا 

  (1)اƅملحق رقم واƅترخيص ƅلقيام بهذا اƅبحث
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 فƄان توزيع مجتمع اƅدراسة Ƅما هو مبين في اƅجدول اƅتاƅي :

( ϡل رقϭجد) : تاميذ ( دراسةƃسنة  توزيع مجتمع اƃا) رابعة ابتدائيƃا 

 ϡالرق
 التسϠسϠي

Δاابتدائي ΔديϠر البϭع إناث ذكϭالغرض المجم 

  87   خميس مϠيانΔ عϠي لϭنيس 
 

استخرجΕ منϬا 
Δالدراس Δعين 

 Δريشϭب ϡقاسϠب ΔيانϠخميس م    

    برج اأمير ع/ϕ عبد القادر حنيش 

    برج اأمير ع/ϕ محمد مباركي 

عينΔ تقنين     خميس مϠيانΔ جيالي ديϠمي 
اختبار التϔكير 

 ااستقرائي 

عينΔ تقنين     خميس مϠيانΔ جيالي ديϠمي 
اختبار التحصيل 

Εفي الرياضيا 

 ( Δع : ستϭالمجمΕابتدائيا )    Δإنجاز الدراس 

  : عينة اƃدراسة.3.

وƊظرا ƅخصوصية اƅعيƊة وهي ،إن اختيار اƅعيƊة اƅمƊاسبة من أهم خطوات اƅبحث      
اس اƅمقيذƅك بتطبيق في اƅبداية بتحديد هذƋ اƅعيƊة و  بدأƊاذوي صعوبات تعلم رياضيات 

من عيƊة حتى ƊتمƄن من تحديد اƅفئتين ، 2008 اƅتشخيصي ƅلدƄتور فتحي اƅزيات ƅسƊة
اƅمذƄور في  من مجتمع اƅدراسةذوي صعوبات تعلم رياضيات اƅدراسة وهما اƅعاديين و 

، Ƌجدول أعاƅبر من اƄل تلميذ تحصل على مجموع أƄ مقياسƅقطة  25حيث يعتبر اƊ
تتراوح شدتها ما بين على اƅمقياس اƅتشخيصي أƊه يƊتمي ƅفئة ذوي صعوبات اƅتعلم 

فƄاƊت Ɗتائج  (ƅ2ملحق )اوما دون ذƅك فهو تلميذ ذو مؤشرات عادية اƅشديدة اƅمتوسطة و 
 تطبيق هذا اƅمقياس Ƅاƅتاƅي :

 



منϬج ϭ إجراءاΕ الدراسΔ                                           الخامس             الفصل   

 

119 

 

( ϡل رقϭجد): عاديين و ذوي صعوبات تعلم رياضياتƃفئة ا( دراسةƃتوزيع عينة ا) 

ذوي صعوبات فئة  فئة اƃعاديين اƃدراسة عينة اƃجنس
 تعلم مادة اƃرياضيات

 74 68 142 ذƂور

 82 63 145 إناث

 156 131 287 اƃمجموع 

بفضل اƅمقياس اƅتشخيصي ƅصعوبات تعلم رياضيات ƅلفئتين  عيƊة اƅدراسة بعد تحديد
على اƅمحƄات اƅتشخيصية اƅتي  ااعتماد تطلب مƊاعاديين وذوي صعوبات تعلم ،

تساعدƊا في عملية فرز وتمييز هؤاء اƅتاميذ عن حاات ااحتياجات اƅخاصة اƗخرى 
ƅتي تƄون Ɗتائجه في أغلب اƗحيان اƅمدرسي او  أو أي شƄل من أشƄال اƅتخلف اƅتربوي

ƅذا فإƊƊا اƅمستوى اƅدراسي في مادة اƅرياضيات  اƊخفاضمتشابهة متمثلة في مؤشر 
 اعتمدƊا على:

 محك اƅتباعد أو اƅتباين-

 محك ااستبعاد -

من أشهر ما اعتمد عليه اƅتشخيص ƅصعوبات اƅتعلم ن اƅمحƄا هذانيعتبر      
ل حيث يتم استبعاد اƅتاميذ اƅذين يرجع ضعف اƅتحصي (2006)اƅزيات،اƄƗاديمية 

لف اƅعقلي اƅتخ أوف اƅرؤية أو اƅسمع عاإعاقة Ƅضƅديهم عن اƅمتوقع Ɨسباب تخص: 
 أو اƅثقافي أو اƅتعليمي وااقتصادياƅحرƄية أو اƅحرمان اƅبيئي أو اإعاقات اƅبدƊية و 

 اƅخطوات اƅتاƅية : اتبعƊااƊطاقا من هذا  (289،ص2000)عبد اƅحميد اƅسيد ،

من حيث ما يحتويه من وثائق تشرح  ƃلتلميذ:اإطاع على اƃملف اƃمدرسي  -1
 ƅلتلميذ.اƅمسار اƅدراسي اƅماضي و Ƅذا اƅمسار اƅصحي 



منϬج ϭ إجراءاΕ الدراسΔ                                           الخامس             الفصل   

 

120 

 

حيث قامت اƅباحثة بتحليل Ɗتائج اƅتاميذ اƅمعƊيين باƅدراسة  :محك اƃتباعد -2
مع بعضهم اƅبعض  مقارƊتهاخاصة Ɗتائج مادة اƅرياضيات و ة و ƅلسƊين اƅماضي

واستبعاد اƅتاميذ اƅذين ƅديهم معدات فوق اƅمتوسط في مادة اƅرياضيات وهذا 
 2017-2016واƅثاƅثة وƄذƅك اƅفصل اƗول من اƅسƊة اƅدراسية مƊذ اƅسƊة اƅثاƊية 

حتى ƊتأƄد من استمرارية اƅمشƄلة ،وتجدر اإشارة هƊا أن هذƋ اƅتقييمات اƅتي 
اƅموضوعية وذƅك راجع بجاƊب من اƅمصداقية و  اضيات تتسمتمس مادة اƅري

تاميذƋ من اƅسƊوات اƗوƅى حتى اƅسƊة اƅخامسة مما يشƄل Ɗوعا  معلماƅ ƅمرافقة
من ااستقرار واƅتƄيف اƅتربوي من جاƊب اƅمعلم واƅتلميذ وباƅتاƅي تقييم مخرجات 

 .تاميذƊƗƋه يدرك مواطن اƅضعف واƅقوة ƅدى  ،اƅمادة يƄون جد موضوعي

،بصرية،سلوƄية( وهي عوامل اƅتي تعاƊي من إعاقة حسية )سمعيةتبعاد اƅحاات اس -
من شأƊها أن تƄون قد أثرت في ظهور مشƄلة ضعف اƅتحصيل في مادة 

وهذا من خال اإطاع على اƅملف اƅصحي ƅلتاميذ ومراجعة تاريخه  اƅرياضيات،
حظات أطباء اƅصحة اƅطبي وهذا من خال اƅفحوصات اƅتي قام بها اƅتاميذ و ما

 حاات أغلبهم (07) سبعذ اƅمستبعدين وفق هذا اƅمعيار د اƅتاميعد اƅمدرسية. بلغ
مƊهم  (4)يƊتمون إƅى فئة اƅعاديين و أربعة  مƊهم (3) ثاثةحاد، ذوي قصر Ɗظر 

 من ذوي صعوبات اƅتعلم 
فقد طبق  ،ااستبعاد اƅذي يعتبر أهم معاييرمستوى اƅذƄاء و أما فيما يخص معيار  -

اƅتي Ƅان أدائها  عتبر هذا اƅمقياس اƅحااتحيث ي  مقياس اƅذƄاء مصفوفات رافن، 
اƅمستوى اƅعقلي اƅضعيف ( بذات 25)اƅدرجة اƅمئيƊية أقل من  %25 منقل أ

 حتىتتدƊى Ƅذƅك Ɗسبة اƅذƄاء بشƄل تƊازƅي Ƅان اƗداء أقل من هذƋ اƊƅسبة  ماوƄل
 فقد تم استبعاد حسب هذا اƅمحكƅذا  .(2 ماƅملحق رق)تصل مستوى اƅتخلف اƅعقلي

 (04) أربععلى هذا اƅمقياس وهي  Ƅ25%ل اƅحاات اƅتي Ƅان أدائها أقل من 
 . رياضيات تعلمصعوبات  حاات وƄلهم من فئة ذوي
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 11.5شهرا أي أƄبر من  140تم استبعاد Ƅذƅك اƅتاميذ اƅذين تفوق أعمارهم  -
أربع  فƄاƊتتجاƊس اƅعيƊات حسب معيار اƅسن Ƅذƅك سƊة وذƅك حتى Ɗضمن 

تاميذ من ذوي صعوبات  (3)وثاث ديين اذƄر من فئة اƅع (1)حاات  (4)
 . شهرا  140ممن تجاوز سƊهم  من اƅذƄور (1)واحد و  (2) اƅتعلم : بƊتان

اƅجدول أدƊاƋ يلخص Ƅل اƅحاات اƅمستبعدة حسب اإعاقة اƅتي تƄون ربما أحد و 
 في مادة اƅرياضيات اƅتي تدخلت في اƊخفاض اƅمردود اƅدراسي ƅلتلميذاƅعوامل 

ƅهذƋ وفقا رياضيات ƅوا استبعادƄ Ƌن أن يصƊف من ذوي صعوبات تعلم وباƅتاƅي يم
 .اƅمحƄّات

( ϡل رقϭجد ): دراسةƃمستثنين من اƃتاميذ اƃتوزيع ا 

 رياضياتفئة ذوي صعوبات تعلم  فئة اƃتاميذ اƃعادين عوامل ااستبعاد

 اإناث اƃذƂور اإناث اƃذƂور

 2 1 0 1 استمرارية اƃمشƂلة
Εاإعاقا Δالحسي  

 2 2 0 2 ( النظر ضعف)
ΔيϠ2 2 0 0 اختبار القدرة العق 

 2 1 0 1 شϬرا  السن يقϭق 
 8 6 0 4 المجمϭع 

 وبعد عزل اƅحاات اƅسابق ذƄرها قسمتمعايير تحديد عيƊة اƅبحث  فاءاستو بعد 
اƅعاديين ،صعوبات تعلم )إƅى مجموعتين ضابطة وتجريبية Ƅƅل فئة  عيƊة اƅبحث
 عƊد تطبيق ااختبارات اƅقبلية. و وƄذƅك وفقا ƅمعيار اƅجƊس )ذƄورا،إƊاثا( رياضيات(

وباƅتاƅي تم  Ƅذƅك ƅبعض اƅتاميذ اƅغياباترصدƊا بعض  ()اختبار اƅتفƄير ااستقرائي
 : Ƅما يلي  وعليه أصبحت عيƊة اƅبحث موزعة  عزل Ƅذƅك هذƋ اƅحاات.
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( ϡل رقϭ4جد ):  بحثتوزيعƃعينة ا 

 

Δعϭالمجم 

  فئΔ العاديين 
 

 المجمϭع   

 Εباϭصع Δفئ
 ϡϠالتع 

 

 المجمϭع   

 إناث ذكϭر إناث ذكϭر

 Δعϭالمجم
Δالضابط  

      

 Δعϭالمجم
Δالتجريبي 

      

       المجمϭع 

    
Ɗجد أƊها غير من خال ماحظتƊا ƅتوزيع اƅعيƊتين اƅتجريبية واƅضابطة       

ن اƅمجموعتين متƄافئة من حيث اƅعدد خاصة عƊد فئة ذوي صعوبات اƅتعلم بي
يرجع اƗمر ƅخصوصية اƅعيƊة وصعوبة اƅفصل بين اƅتاميذ  ،اƅضابطة واƅتجريبية

تعلم رياضيات أو اƅعاديين داخل اƅفصل اƅواحد و  اƅذين يƊتمون ƅذوي صعوبات
اƅمؤسسة اƅواحدة وƄذا خضوعهم ƅلمعلم اƅواحد ƅذا حاوƊƅا تصƊيف اƅمجموعة 

تعلقة باƅبيئة اƅصفية )مدرسة اƅتجريبية واƅضابطة اƅتي تƊتمي Ɗƅفس اƅعوامل اƅم
  جاƊƅتائيمƊƄها اƅتأثير على مصداقية  دخيلةعوامل ،صف ومعلم( حتى ا تشƄل 

 اتبعƊا اƅخطوات اƅتاƅية : ƅذƅك
اƅمعلمون ƅهم Ɗفس اƅخبرة اƅمهƊية تقريبا ممن يشهد ƅهم باƄƅفاءة في  :اƃمعلمون -

 واƅمفتشيناƅتدريس بشهادة مدراء اƅمؤسسات 

 اƅدراسة مجموعتي تاميذ تƄافؤ إƅى ƅلوصول وااقتصادي: ااجتماعي اƃمستوى -

اƅتجريبية على Ɗفس اƅمجموعة اƅضابطة و م يستقحاوƊƅا Ƅذƅك  اƅعامل هذا في
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اƅمدرسة ااقتصادي ƅمƊطقة حتى ا يƄون ƅلمستوى ااجتماعي و اƅمƊاطق 
 اابتدائية عاما طفيليا ƅلدراسة.

 ƅمجموعتياƅرياضيات  مادة وحدة أƊشطة تدريس تم: واƃمƂان اƃفيزيقية اƃظروف -
 من اƅطبيعية اƅظروف Ɗفس ƅها دراسية قاعات في )اƅضابطة واƅتجريبية( اƅدراسة

ضاءة تهوية   .وا 

 في اƅدراسة ƅمجموعتي اƅوحدة تدريس مراعاةتم  :اƃدراسة ƃمجموعتي اƃتدريس زمن

جاƊفي إƅى  04 من اعتبارًا اƅتطبيق بدأ وقد ،اƅمادة وƊƅفس اƅزمƊية اƅفترة Ɗفس
   2017ماي 10

 : أدوات اƃدراسة .4.

 ستخدمت اƅباحثة في هذƋ اƅدراسة اƗدوات اƅتاƅية : ا

 (2) اƅملحق رقم (2008)اƅزيات، رياضيات مقياس تشخيص صعوبات تعلم  -1

ƅلقدرات اƅعقلية اƅمقƊن في اƅبيئة  1956 مقياس مصفوفات رافن -2
اƅباحثان إبراهيم مصطفى مƊهم : من طرف باحثين عرب (2012و 2008)اƅعربية

 اƅمقƊن في اƅبيئة اƅفلسطيƊية  2013طبعة  قوته إبراهيم رمضان سميرعلي حماد و 
  (3)اƅملحق رقم 

 (5و4)اƅملحق رقم اƅتفƄير ااستقرائي معد من طرف اƅباحثة  اختبارين ƅقياس -3

 Edraw Mind Mapاƅمصممة من طرف اƅباحثة بƊظام اƅخرائط اƅمفاهيمية  -4
 (6)اƅملحق رقم 

اƅمبرمجة خال اƅفصلين اختبار تحصيلي في مادة اƅرياضيات ƅلوحدات  -5
 (7)اƅملحق رقم  2017-2016اƅثاƅث ƅلسƊة اƅدراسية ƅثاƊي و ا

 و فيما يلي وصف Ƅƅل مƊها : 
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هو مقياس من مجموعة و : س اƃتشخيصي ƃصعوبات تعلم رياضياتاƃمقيا 1.4.
اƅطبعة اƗوƅى من اƅبطارية  ƅصعوبات اƅتعلم مقاييس اƅتقدير اƅتشخيصية طاريةب

هذƋ اƅبطارية ،اƗستاذ اƅدƄتور فتحي مصطفى اƅزياتاƅمعدة من طرف  م2007عام 
ƅمدى تواتر  تمثل مجموعة من اƅمقاييس تقوم على تقدير اƅمعلم أو اƗب أو اƗم

اƅخصائص اƅسلوƄية اƅمميزة ƅذوي صعوبات اƅتعلم من حيث اƅحدة واƅتƄرار 
Ƌ اƊƗماط اƅسلوƄية واƅديمومة،من خال اƅماحظة اƅمباشرة اƅتي تقوم على رصد هذ

 .في اƅفصل أو اƅمدرسة أو اƅبيت، اƅمتعلقة بصعوبات اƅتعلم

 :خصائص اƃبطارية. 1.1.4.

 .أن ƅلبطارية صدق وثبات عاƅيين ظهر - 

اƅثاƅثة  أي اƅسƊة حتى اƅصف اƅتاسعها من اƅصف اƅثاƅث اابتدائي تطبيقتم  -
 .اإعدادي()اƅثاƅث متوسط متوسط في اƅمسار اƅدراسي اƅجزائري 

 .ƅقد أُقيمت معايير اƅبطارية على مجتمع ذوي صعوبات اƅتعلم -

ƅقد طبقت اƅدراسة على عيƊة من ) مصر، واƅبحرين، واƄƅويت( وƅم يُاحظ  -
يس د تباين أو اختافات داƅة في معايير مقاييس اƅتقدير اƅتشخيصية ƅمقايو وج

 .اƅبطارية

، باعتبار أƊه ةاƅعربي دولاƅعلى جميع  هاتطبيقƄما أشار مُعد اƅبطارية بإمƄاƊية  -
 اƅعربي.اƅدول اƅمطبق عليها ممثلة Ƅƅل اƊƅسيج 

تم تقƊين هذƋ اƅبطارية دون تعديات هامة في أغلب اƅدول اƅعربية في شمال  -
 (2012)جاب اه، واƅجزائر (2013،أحمد اه دفع،اƅعباس اƅطيبإفريقيا مثل اƅسودان )

  من ثاثة مقاييس رئيسية تتوزع على تسعة مقاييس فرعيةتتƄون اƅبطارية  -

 :مقاييس اƃبطارية. 2.1.4.

 .مقاييس صعوبات اƅتعلم اƊƅمائية   1-   
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 .مقاييس صعوبات اƅتعلم اƄƗاديمية    -2

 .مقياس صعوبات اƅسلوك ااجتماعي وااƊفعاƅي  -3 

 ون من خمس مقاييسƂنمائية وتتƃتعلم اƃمقاييس صعوبات ا: 

 ااƊتباƋ؛ - أ

 .اإدراك اƅسمعي - ب

 .اإدراك اƅبصري - ت

 .اإدراك اƅحرƄي - ث

 .اƅذاƄرة - ج

  ون من ثاثة مقاييسƂاديمية وتتƂتعلم اأƃمقاييس صعوبات ا: 

 .اƅقراءة - أ

 .اƄƅتابة - ب

 .اƅرياضيات - ت

 .مقياس صعوبات اƃسلوك ااجتماعي واانفعاƃي وهو اƃمقياس اƃتاسع * 
ا يتاءم مع عيƊة هذا مس اƅفرعي ƅصعوبات تعلم رياضيات و اƅباحثة اƅمقيااختارت 

 اƅبحث اƅمطلوبة واƅمقصودة.

هو اختبار ƅلقدرة اƅعقلية اƅعامة مقياس مصفوفات رافن ƃلقدرات اƃعقلية: . 2.4.
تم تعديله عام و  1947عام  Johen RavenأعدƋ اƅعاƅم اإƊجليزي "جون رافن" 

استƊادا إƅى Ɗظرية سبيرمان في اƅذƄاء.يهدف هذا اƅمقياس ƅقياس ذƄاء  1956
وƄبار اƅسن من عمر  (11)سƊوات إƅى إحدى عشر سƊة  (6)اƗطفال من عمر ستة 

يعتبر اختبار جون رافن عاما.  (85)سƊة إƅى اƅخمسة واƅثماƊين  (65) ينوست خمس
ƅلتطبيق في مختلف اƅبيئات من ااختبارات اƅمتحررة من أثر اƅثقافة فهو صاƅح 

واƅثقافات ،فهو اختبار ا تُؤثر فيه اƅعوامل اƅحضارية )أي عƊدما يƄون اƅهدف من 
 (48ص  Ƅ2008اظم وآخرون،)(اƅتطبيق اƅبعد عن أثر اƅلغة واƅثقافة على اƅمفحوص
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  ّƊعمرية قƅمرحلة اƅفس اƊ ن هذا ااختبار في بيئة عربية من طرف باحثين على
ƅفس اƊ كƅذƄية وƅتاƅعربية اƅدول اƅل من اƄ تعليم اابتدائي( فيƅصفية )مرحلة اƅبيئة ا

 Ƌا في هذƊسعودية ،اعتمدƅويت واƄƅحصر: عُمان،فلسطين ،اƅر ا اƄذƅعلى سبيل ا
 إبراهيم اناƅدراسة على اƊƅسخة اƅمقƊƊة في اƅبيئة اƅفلسطيƊية من طرف اƅباحث

وهي ( 2013حماد،) 2013 طبعة قوته إبراهيم رمضان سميرو  مصطفى علي حماد
 .(2012تحمل Ɗفس Ɗتائج تقƊين اƅباحث اƅجزائري جاب اه يوسف )

هو اختبار يتƄون من ثاث مجموعات هي:)أ( )ب( )أب( تتƄون Ƅل مجموعة      
مصفوفة ،وصمم هذا ااختبار بأƅوان مختلفة حتى  36مصفوفة بمجموع  12من 

فل اƅمفحوص بأƄبر قدر ممƄن بدا من تستطيع تلك اƅبطاقات جذب اƊتباƋ اƅط
،تم اختيار هذا  (Raven ;1990 P2) تشتت اƊتباهه وباƅتاƅي يƄون ترƄيزƋ أعا

أن اƊƅمو اƅعقلي في اƅفترة ما بين   Ravenاƅمقياس باƅذات ƊƗه وƄما يرى "رافن" 
،ااستقراء فهما ضمن مليات ااستدالسƊوات يƄاد يƄون شبه Ƅامل في ع8-10

فهي اƅعملية اƅعقلية اƅتي يتم بها اƄتشاف  اƅعمليات اƅعقلية اƅعليا )ƄاƅحƄم واƅتعميم(
عموميات ،فهي ين قضايا متعددة أو بين جزيئات و اƅعاقة بين قضية و أخرى أو ب

أحد أƊماط اƅتفƄير اƅتي تعتمد على توƅيد اƊƅتائج من مقدمات في ضوء مبادئ عقلية 
ااستƊباط ،يƊدرج تحتها ااستقراء وااستƊتاج و اƅتوجيه عامة تحƄم عملية اƅتفƄير و 

( وهذا ما يƄون Ƅذƅك مدعِما ومساƊدا اختبار اƅتفƄير 87،ص2005)طه،
 ااستقرائي اƅمعد من طرف اƅباحثة.

درة اƅشخص على إƄمال Ɗمط مستمر يعتمد اƊƅجاح في اƅمجموعة )أ( على مق    
 اƅوقت.اتجاƋ واحد إƅى اتجاهين في Ɗفس  عƊد Ɗهاية اƅمجموعة يتغير هذا اƊƅمط منو 

تأتي اƅمجموعة )ب( ƅتعتمد على فهم اƅقاعدة اƅتي تحƄم اƅمتغيرات في اƗشƄال 
،أشار Ƅاظم اƅمرتبطة مƊطقيا و مƄاƊيا وهي تتطلب قدرة اƅفرد على اƅتفƄير اƅمجرد 

 اإƊجاز اƅدراسي قدإƅى أن اƗطفال ضعيفي اƅتحصيل و  (49،ص2008و آخرون )
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يƊجحون في حل اƄƅثير من اƅمشƄات في اƅمجموعتين )أ(و)ب( وƊƄƅهم ا 
 (.47ص 2012حمّاد،يستطيعون حل اƅمشƄات في اƅمجموعة )أب( )

   ƅثيرة و تم اختيار هذا اƄƅمقاييس اƅمقياس من بين اƄذƅقياس اƅ مخصصةƅعام اƅاء ا
 :وذƅك ƅسببن رئيسيين هما

ي ƅلبيئة اƅتي أƊشأ فيها فهو يعتمد على Ɨن هذا ااختبار يعزل اƅعامل اƅثقاف - أ
 رسومات و ƅوحات ذات أƅوان .

أƊه ذو صدق  ادو جƅقد تم تقƊين هذا ااختبار في عدّة بلدان عربية حيث و  - ب
بمحافظة  2013وثبات عاƅيين مƊهم دراسة عطاف محمود وƊظمي عودة سƊة 

صطفى في اƅبيئة اƅسعودية،ابراهيم م2008عبد اƅرحمان اƅزمزمي سƊة غزة ،
 .في اƅبيئة اƅفلسطيƊية  2012علي حمّاد سƊة 

 مقياس اƃتفƂير ااستقرائي : . 3.4.

من  (4اƅملحق رقم )ير ااستقرائي بصورته اƊƅهائية هذا اƅمقياس في اƅتفƄ تم إعداد  
اƅخاطئة و  (1)حيث قيمت اإجابة اƅصحيحة ب Ɗقطة  ،بورقة تصحيح بƊدا 15
 اإعداد متبعة اƅخطوات اƅتاƅية : قد اعتمدت اƅباحثة مƊهجيةو  (0)ب

يهدف هذا ااختبار إƅى قياس امتاك اƅتاميذ اƅسƊة تحديد هدف ااختبار:  - أ
 ااستقرائي.اƅرابعة ابتدائي ƅمهارات اƅتفƄير 

باƅغرض اƅمسطر  قبل وضع اƅمادة اƅعلمية اƅتي تفي وضع اƃمادة اƃعلمية :-ب
خاصة اƅتي تطرقت واƅدراسات اƅسابقة و وا ااطاع على اƗدب اƅتربوي جب أو 

مƊها مظهر"ااستقراء" وما جاء فƄير اƅرياضي بمظاهرƋ اƅمتعددة و ƅمهارات اƅت
 : لفة وضعت ƅقياس هذƋ اƅمظاهر مƊهافيها من مقاييس مخت

- ƅ رياضيƅير اƄتفƅوياختبار اƊثاƅتعليم اƅخاص بطلبة اƅة اƊباوƅد.فهمي ا 
  (2010)اƅباوƊة،
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 ƅ2004سƊة  اإƄماƅياƅخاص بتاميذ  د اƄƅريم اƅخطيبمقياس خاƅد عب -
 (2004)اƅخطيب،

 (2004)اƅخطيب، 1986مقياس د.فريد أبو زيƊة  -

مقياس اƅباحث هاƊي عبد اƄƅريم Ɗجم اƅخاص بتاميذ اƅسƊة اƗوƅى متوسط  -
 Ɗ(2008)جم، 2008

 (2015)فارس، 2015 مقياس اƅباحثة اƅخاص بتاميذ اƅسƊة اƅثاƅثة ثاƊوي  -

مقاات و اƄƅتب اƅتي تƊاوƅت اƅتفƄير ااستقرائي من اƅ اƄƅثيربعد اإطاع على 
ƅ ير ااستقرائي مراعاةƄتفƅمهارات اƅ مائمةƅسئلة اƗتيتم وضع اƖ: 

اƗسئلة تƄون مƊاسبة ƅمستوى اƅتاميذ و مستوحاة من اƅبرƊامج اƅسƊوي ƅمادة  -
 . اƅرياضيات اƅموضوع من طرف وزارة اƅتربية اƅوطƊية

اƗسئلة ƅتعريفات اƅتفƄير ااستقرائي في اƅرياضيات بحيث يمثل ميدان  ماءمة -
اƅتي تƊدرج استراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية و اƅقياس Ƅل اƅموضوعات اƅتي تدرس ب

 ضمن اƅبرƊامج اƅسƊوي في مادة اƅرياضيات ƅلفصلين اƅثاƊي و اƅثاƅث .

 . (4 اƅملحق رقمإخراج ااختبار في صورته اƗوƅية ) -

اƅثبات حيث طُبق على عيƊة اƗوƅي واƅتحقق من اƅصدق و  تطبيق ااختبار -
تلميذا من أقسام اƅسƊة اƅرابعة ابتدائي بمدرسة  162مƄوƊة من استطاعية 

أعاƋ وذƅك بهدف اƅتحقق  (1)ديلمي اƅجياƅي Ƅما سبقƊا عرضه في اƅجدول رقم
اƅتطبيق  خال هذاحسبت من  من وضوح اƅبƊود وتعليماتها في ااختبار

وƄذƅك تحديد زمن ااختبار اƅمƊاسب  .(8 رقم )اƅملحقزمياƅتمعامات اƅصعوبة و 
آخر ( تاميذ و 5إجابة أول خمسة )بحساب متوسط زمن  حيث قامت اƅباحث

دقيقة هي متوسط زمن  45( تاميذ أƊهوا اإجابة على اƅمقياس فƄاƊت 5خمسة )
 . Ƅما تم حساب  اإجابة على هذا ااختبار اƅموضوع

  : مقياس بااعتماد على عدة طرق :صدق ااختبارƅتحقق من صدق اƅتم ا 
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تم عرض ااختبار في صورته اƗوƅية على اƅمشرف على هذƋ  :صدق اƃمحƂمين -
في مادة اƅرياضيات Ƅƅل اƅدراسة وƄذا مجموعة من اƅمتخصصين في اƅتدريس 

ن وضع مƊاهج اƅتدريس وƄذا اƗطوار و Ƅذƅك على أعضاء من ƅجان اƅوزارية مم
اƅشبه مدرسية في مادة اƅرياضيات ƅمستوى اƅسƊة بعض من مؤƅفي اƄƅتب اƅمدرسية و 

ذƅك من داء آرائهم حول أسئلة ااختبار و ذƅك إبو  (10 )اƅملحق رقم اƅرابعة ابتدائي
 حيث : 

 صياغة اƗسئلة و مدى وضوحها ƅلتاميذ -

 مƊاسبة اƗسئلة ƅمستوى و سن اƅتاميذ  -

 إمƄاƊية حذف أو إضافة بƊود من ااختبار بصفة عامة  -

فحذفت  (8)اƅملحق رقم Ƅما تم حساب من هذا اƅتطبيق  معامل اƅصعوبة و اƅتمييز 
 ( 4 )اƅملحق رقمعوضت بفقرات أخرى و  اƅمƊخفضةاƅفقرات ذات اƅمعامات 

 ة تم حساب ثبات ااختبا :ثبات ااختبارƅودر ريتشاردسونر بحساب معادƂ 
اƅتي تتم من خال حساب تساق اƅداخلي ƅفقرات ااختبار و مدى اااƅتي تقيس 

ƅمقياس اƅتفƄير ااستقرائي واƅجدول اƅدرجة اƄƅلية ات اارتباط بين اƅبƊود و معام
 اƅتاƅي يوضح اƊƅتائج :

 

 

 

 اƂƃلية (: يوضح معامات اارتباط بين اƃبنود واƃدرجة5رقم )جدول 

 ƃمقياس اƃتفƂير ااستقرائي 

 

 

 

 اƃبنود معامل اارتباط مستوى اƃداƃة اƃبنود معامل اارتباط مستوى اƃداƃة

0.001 ,249
**

 9 0.002 ,237
**

 1 

0.000 ,565
**

 10 0.000 ,334
**

 2 

0.001 ,249
**

 11 0.05 0,149
*
 3 

0.000 ,381
**

 12 0.000 ,383
**

 4 
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 جميع معامات اارتباط داƅة إما عƊد مستوى  أنمن خال اƅجدول أعاƋ يتضح      
باƊƅسبة ƅلبƊدين اƅثاƅث  Ƅما هو اƅحال α=0.05 او عƊد مستوى اƅداƅة α=0.01اƅداƅة 

استخدام مقياس اƅتفƄير  بعد اƊƅتائج اƅمحصل عليها أنمما يدل على  ،واƅخامس
وهذا يجعل اƅباحث يحƄم على صدق Ɗتائج تتسم باƅتجاƊس واƅتƊاسق ، ااستقرائي ،هي

 اƅمقياس ويستخدمه على عيƊة اƅدراسة اƗساسية . وثبات 
 مالƄومترية  بعد استƄسيƅقياسات اƅاختباراƅ  زم تعديله أصبحتوƅ جاهزا  عديل ما

 .ƅلتطبيق على عيƊة اƅدراسة 

.4.4 .ƃمفاهيمية :اƃخرائط ا 

مادة هي اƅخرائط اƅتي تحتوي Ƅل موضوعات مƊهاج اƅسƊة اƅرابعة ابتدائي في     
ماي ،واƅتي درست  10اƅثاƅث أي من جاƊفي إƅى غاية اƅرياضيات ƅلفصلين اƅثاƊي و 

وفقها اƅمجموعة اƅتجريبية من فئتي اƅعاديين و ذوي صعوبات تعلم في هذƋ اƅمادة 
اƅتي صممت اƅباحثة و )اƅرياضيات( ،تعتبر هذƋ اƅخرائط اƅمادة اƅعلمية اƅتي أعدتها 

ن Ƅتب و وفق هذƋ ااستراتيجية بعد اإطاع على مجمل اƅموروث اƅعلمي م
 دراسات علمية تطرقت ƅها .
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( وحدات من مƊهاج مادة اƅرياضيات اƅمقرر من ƅ10خصت هذƋ اƅخرائط عشرة )
)ملحق طرف وزارة اƅتربية اƅوطƊية ƅسƊوات اƅرابعة ابتدائي حسب اƅتوزيع اƅسƊوي ƅه 

 ،تم إحصاء اƅوحدات Ƅما يلي : (11 رقم
 (  1وصف و Ɗقل اƗشƄال )اƅشƄل رقم  -1

 (  2)اƅشƄل رقم   -اƅقياس-اƗطوال -2

 (  3اƅتقسيم اƅمتساوي وغير اƅمتساوي )اƅشƄل رقم –اƅقسمة  -3

 (  4أشƄاƅها )اƅشƄل رقم –أƊواعها –اƅمجسمات  -4

 (  5اƅسعة و اƅحجم )اƅشƄل رقم  -5

 ( 6اƗعداد اƅعشرية و اƅطبيعية )اƅشƄل رقم   -6

 ( 7)اƅشƄل رقم   -قياس اƅزمن –اƅمدد  -7

 ( 8اƅتƊاسبية )اƅشƄل رقم   -8

 (   9اƅتƊاظر )اƅشƄل رقم -9

 (  10تƄبير وتصغير اƗشƄال )اƅشƄل رقم  -10

كما  فϬي عϠى النحϭ اآتي،ϭ التي اتبعتϬا الباحثΔ  الخرائط المϔاهيميΔأما خطϭاΕ بناء 
 (:-ص   الرϭسان،،قطاميذكرها )

 .موضوعƅتحديد ا 
  مفاهيمƅموضوع واستخراج اƅساسية فيه.قراءة اƗا 

 .يƅحاسب اآƅرأسي أو اƅعرض اƅسبورة أو جهاز اƅمفاهيم على اƅتابة اƄ 

 .خاصƅى اƅعام إƅمفاهيم من اƅترتيب ا 

  ل خط عمودي، بحيثƄمفاهيمية على شƅخرائط اƅاء اƊبƅ يلƅدƄ ترتيبƅاستخدام ا
في  توضع اƅمفاهيم اƗعم في اƅقمة، واƅمفاهيم اƅفرعية اƅمرتبطة باƅمفهوم اƅرئيس

 اƗسفل.

  هاƊربط بيƅال دائرية واƄال بيضاوية أو أشƄمفاهيم في مربعات أو أشƅوضع ا
 بخطوط.
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  رابطة بينƅعاقة أو اƅوصف اƅ خطوطƅاسبة على اƊمƅلمات اƄƅجمل أو اƅوضع ا
 اƅمفاهيم

 ƃلخرائط اƃمفاهيمية :اƃنماذج اƃتطبيقية . 1.4.4
ƅباحث تحاوƅماذج أن تاƊƅا Ƌلخرائط  مزج بين عدةة في هذƅ ل متعددةƄال وهياƄأش

 اƅمفاهيمية حسب اƅموضوع من جهة، و اƅمادة اƅعلمية في هذƋ اƊƅماذج اƅتطبيقية
مƊهاج اƅرياضيات واƅوحدات اƅتعليمية اƅمتضمƊة أن يُوظف  ةفيها اƅباحث راعت

من جهة أخرى فƄاƊت اƊƅماذج اƅحديثة  اƅرياضيات اƅتطبيقية اƅشبه مدرسيةƄتب و 
ƅ تطبيقيةƅما يلي اƄ لخرائط: 

 ƃلخرائط اƃمفاهيميةاƃنماذج اƃتطبيقية ( يوضح 6جدول رقم ) 

 شƂلها نوعها اƃموضوع اƃرقم

خريطة اƅفقاعة  Ɗقل اƗشƄالوصف و  .1
اƅثƊائية ) ƅلمقارƊة 

  بين شيئين 
اƅفقاعة خريطة  اƅقياس-اƗطوال .2

 )وصف اƊƅوعية( 
 

اƅتقسيم –اƅقسمة  .3
 ƅمتساويااƅمتساوي وغير 

خريطة مفاهيمية 
 مزدوجة )ƅلمقارƊة(

 
–اƅمجسمات  .4

 أشƄاƅها–أƊواعها 

خريطة اƅفقاعة 
اƅثƊائية ) ƅلمقارƊة 

  بين شيئين 
خريطة  اƅحجماƅسعة و  .5

مفاهيمية 
 ƅلمقارƊة

 

اƗعداد اƅعشرية   .6
 واƅطبيعية

 
خريطة اƅشجرة 
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  )اƅتصƊيف( ƅزمناقياس  –اƅمدد  .7

ااƊسياب خريطة  اƅتƊاسبية .8
-اƅمتعدد )اƅسبب

  اƗثر-اƊƅتيجة
خريطة اƅدائرة  اƅتƊاظر .9

)معرفة في 
  اƅسياف(

تƄبير وتصغير  .10
 اƗشƄال

خريطة ااƊسياب 
-اƅمتعدد )اƅسبب

  اƗثر-اƊƅتيجة
 

اƅخرائط اƅمفاهيمية اƅعشرة Ƅما هو موضح في اƅجدول بعد استƄمال تصميم      
 Ƌلتدريس وفق هذƅ معلمƅيل اƅباحثة بإعداد دƅقامت ا Ƌيفية  اإستراتيجيةأعاƄو

 إستراتيجيةتعريف على  (9 اƅملحق رقم) ئط .يحتوي هذا اƅدƅيلاستخدام هذƋ اƅخرا
اƅخرائط اƅمفاهيمية وخطوات تƊفيذها وتحليلها وتفاعل محتوياتها من حيث اƅحقائق 

مع توضيح خطوات سير اƅدرس بااستƊاد إƅى هذƋ  اƅتعميمات واƊƅظريات
وƄذا اƅخرائط اƅمصممة. Ƅان اƅهدف من وضع هذا اƅدƅيل هو حتى  اإستراتيجية
وƄذƅك Ƅيفية  اإستراتيجيةƅلمعلم على Ƅيفية اƅتدريس وفق هذƋ  اتدريبي ايƄون مرجع

 اƅتقويم في ظلها.

تم تسليم Ƅل معلم من اƅمعلمين اƅذين درّسوا اƅعيƊة اƅتجريبية Ɗسخة من اƅدƅيل      
 powerمصممة على برƊامج اƅعرض ط اƅمصممة بƊسختين اƅورقية و وƄذƅك اƅخرائ

point . تاميذƅتسهيل استخدامها وعرضها على اƅ 

اƅثاƅث ردتين في بداية اƅثاثي اƅثاƊي و تم تدريب اƅمعلمين في جلستين مƊف    
مدرارس بعض مدراء ش اƅمقاطعة ƅبلدية خميس ملياƊة و حضور مفتبمساعدة و 
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عرضƊا ƅمشروع اƅدراسة ات اƅذين ƅبوا دعوة جلسة اƅعمل وهذا بعد مراسلتƊا و اابتدائي
)اƅملحق على مديرية اƅتربية ƅواية عين اƅدفلة و حصوƊƅا على اƅترخيص واƅموافقة 

 .(1 رقم

 تحƂيم اƃمادة اƃعلمية )اƃخرائط و دƃيل اƃمعلم(. 2.4.4.

من اƅمفتشين  تم عرض اƅدƅيل واƅخرائط اƅمفاهيمية اƅعشرة على مجموعة     
Ƅذƅك أساتذة ƅمادة اƅرياضيات في Ƅل اƗطوار وخاصة اƗساتذة اƅمƄوƊين و  اƅتربويين

اƄƅتب اƅمدرسية في اƅطور اابتدائي في  وƅجان تأƅيف ومؤ طرينفي طور اابتدائي 
اƅتعديات اƅازمة على اƅدƅيل  تم إجراء ،(10 )اƅملحق رقممختلف اƅمواد اƅدراسية 
 .ماحظاتهمواƅخرائط وفقا آرائهم و 

 بحيث أشار اƅمحƄمين (2)رقم  أغلبها اƅخريطة اƅمفاهيميةمست هذƋ اƅتعديات     
Ƅذƅك تشعبها ƊƗها تحوي عدة فروع مما يصعب إƅى اƅترƄيبة اƅمرƄزة ƅلخريطة و 

اقترحوا على أن تقسم هذƋ اƅخريطة إƅى قسمين  افي هذا اƅمستوى ،ƅذ استيعابها
ƅلموضوع باإضافة إƅى خرائط فرعية فصلين باƅتدقيق أو تƄون خريطة عامة Ɗم

Ɨلخريطة اƅ قياستابعةƅبعين  "م في موضوع " ا Ƌوهذا ما تم تعديله وأخذ،
 ( 1-2و 2ر)اƅخريطة اƅمفاهيمية رقم  ااعتبا

 

 اختبار اƃتحصيل في مادة اƃرياضيات : . 5.4.

اƅذي هذا حسب اƅمقرر اختبار تحصيلي ƅمادة اƅرياضيات و قامت اƅباحثة بإعداد     
ƅل اƄ رابعة ابتدائي شملƅة اƊسƅهاج اƊت موزعة على مƊاƄ تيƅمضامين اƅوحدات و ا

وحدات و اƅتي درست بها استراتيجية  ƅ10لفصلين اƅثاƊي واƅثاƅث ،واƅتي تمثلت في 
خرائط اƅمفاهيم بحيث خصص Ƅƅل وحدة تمريƊين اثƊين من تمارين ااختبار اƅمتعدد 
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اƅتي Ɗشاطا تطبيقيا Ƅƅل اƅمفاهيم  20 ينار عشر اƅمفتوح أحياƊا .ضم ااختب أو
 قد راعت اƅباحثة في بƊاء ااختبار ما يلي :ين اƅفصلين و خال هاذ تعلّمها اƅتاميذ

لى اƅخرائط ـ تحليل محتوى اƅوحدات اƅدراسية اƅخاصة بااختبار اعتمادا ع1
من اƅوحدات اƅتي عبرت عن Ƅل اƄƅفاءات اƅمستهدفة Ƅƅل وحدة اƅمفاهيمية اƅمƊجزة و 

 اƅمقررة .
بين توزيع اƅفقرات طبقا ƅمستويات بلوم )اƅمعرفة ،اƅفهم . بƊاء جدول مواصفات 2

ƅجدول اƅ تابة فقرات ااختبار وفقاƄ تطبيق( ثمƅواصفات .عُبر عن مستويات موا
 اƅمجال اƅمعرفي Ƅما يلي :

و يقصد بها تذƄر اƅمادة اƅتي سبق و تعلمها بااعتماد على اƅتذƄر اƅتي  :اƃمعرفة أـ
يعرف :يعبر عƊه بƊواتج اƅتعلم في اƅبعد اƅمعرفي و يمثل أدƊى مستويات 

 يعيّن،يختار ،يتعرّف،يسمي .....إƅخ
يمƄن أن اƅقدرة على إدراك معƊى اƅمادة و  اƅذي يقصد بهو  :ااستيعابب ـاƃفهم أو 

أو من وضعية إƅى أخرى أو تفسيرها  ة اƅمادة من صورة إƅى أخرىيعبر عƊه بترجم
 أو شرحها و يعبر عƊها ب : يميّز ،يقدّر،يعطي أمثلة ،يُعمم، يستƊتج ،يتƊبأ......

 ج. اƃتطبيق :

محسوسة وهذا يعتبر تعلمته اƅمتعلم في مواقف جديدة و هو اƅقدرة على استعمال ما  
اƅطرق ثل في تطبيق اƅقواعد واƅقواƊين و يتمفي مستويات اƅتفƄير اƅدƊيا و  أعلى مستوى
ستوى قد شمل هذا ااختبار هذƋ اƅمستويات ما يƊاسب اƅم اƊƅظرياتواƅمفاهيم و 

هي اƅسƊوات اƅرابعة ابتدائي فƄان جدول اƅمواصفات اƅدراسي ƅلعيƊة اƅمختارة و 
يات اƅمعرفة اƅثاث مع توزيع و Ƅذƅك ƅمستو  ماءمته ƅعƊاصر اƅمحتوىƅاختبار و 

Ƅما هو مبين في  اƊƗشطة اƅتي احتواها واƅتي تجسد هذƋ اƅمستويات بشƄل متوازن 
 اƅجدول اƅتاƅي : 
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 جدول مواصفات اختبار اƃتحصيل ( يوضح 7جدول رقم ) 

 في مادة اƃرياضيات 

 تطبيق فهم معرفة مستويات اƃمعرفة

 اأنشطةرقم 
 على ااختبار 

1،6،7،12،14 
16،20 

2،3،8،9 
13،15 

4،5،11،17 
18،19 

 6 7 7 اƃمجموع

 % 30 % 35 % 35 اƃوزن اƃنسبي
وجدول اƅمواصفات على ƅجان تحƄيم من أساتذة و مفتشين وهي عرضت اƅفقرات .3

 (10 اƅملحق رقم)اهيمية اƅمƊجزة من طرف اƅباحثة Ɗفس هيئة اƅمحƄمين ƅلخرائط اƅمف
 بحيث طلب مƊه إبداء رأيهم وتقييم اƊƅقاط اƅتاƅية :

 سامة اƅفقرات ƅغويا ورياضيا  -

 تمثيل فقرات ااختبار و اƊƗشطة ƅلمحتوى اƅدراسي  -

 فعاƅية اƅبدائل اƅمقترحة ƅلفقرات  -

 اƅتحƄيم على ضوء جدول اƅمواصفات اƅمرفق  -

Ɨن ƅى تعديل في ااختبار إم بعين ااعتبار واƅتي ƅم تؤدي قد تم أخذ ماحظاتهو 
واƅتي اعتبرت دƅيا على صدق اƅمحتوى ƅاختبار ،وƅلتأƄد من أغلبها ƄاƊت إيجابية 

ثبات ااختبار تم تجريبه على عيƊة استطاعية من تاميذ اƅصف اƅرابع ابتدائي 
خدام معادƅة ƄروƊباخ تلميذا وتم حساب معامل اƅثبات ƅاختبار باست 73تتƄون من 

قد اعتبرت هذƋ اƅقيمة دƅيا على ثبات ااختبار حسب ( و %86) تƄاƊ أƅفا
G.Tabachnick et S. Fidell ,2013))  ما تم حسابƄ، صعوبة وƅتمييزمعامات اƅا 
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بذƅك عدّت جميع فقرات ااختبار مƊاسبة ƅقياس تحصيل اƅتاميذ في و  (8رقم اƅملحق)
 .هذƋ اƅمادة 

Ƅƅل فقرة و ذƅك ƄاƊت اƅعامة اƅقصوى  Ɗ0.5حت عامة ورقة تصحيح ااختبار م  
دل معبااختبار بساعة واحدة  زمن حساب تم (12رقم  )اƅملحق ƅ10/10اختبار 

 دقائق ƅلƊشاط اƅواحد واƅتي ƄاƊت مƊاسبة حسب اƅتطبيق اƗوƅي ƅاختبار (3تاثة )
  Ƅƅل من اƅعييƊتين )اƅتجريبية واƅضابطة(Ɗفس اƅزمن  تم تطبيق

 اƃدراسة :  متغيرات  .5.

اهيمية اƅخرائط اƅمف إستراتيجيةهدفت هذƋ اƅدراسة إƅى اƅتعرف على فاعلية      
اƅتحصيل في مادة ƅرياضيات ƅدى ذوي صعوبات اƅتعلم على اƅتفƄير ااستقرائي و 

 و يمƄن تصƊيف متغيرات اƅدراسة على اƊƅحو اƅتاƅي :  واƅعاديين
 اƃمتغيرات اƃمستقلة :  - أ

اƅخرائط اƅعشرة اƅتي تحتوي موضوعات مƊهاج  يوه: اƅخرائط اƅمفاهيمية 1-أ
 . اƅسƊة اƅرابعة ابتدائي في مادة اƅرياضيات

 اƅجƊس و ƅه مستويان اƅذƄور و اإƊاث  2-أ
  اƃمتغيرات اƃتابعة : –ب 
 . ااستقرائي: اƅقدرة على اƅتفƄير  1-ب    
 .  اƅرياضيات: اƅتحصيل في مادة  2-ب   

تعتمد هذƋ اƅدراسة في تصميمها على ما يعرف بتصميم اƅمجموعتين        
اƅمجموعة : اƅمجموعة اƅتجريبية و و اƅمختارتين بطريقة قصدية وهما اƅمتƄافئتين

اƅضابطة هو تصميم شبه تجريبي مع اƗخذ بأسلوب اƅقياس اƅبعدي  Ɨداء 
  ذوي صعوبات اƅتعلم (بصƊفيها ) اƅعاديين و اƅمجموعتين اƅتجريبية و اƅضابطة 

 اƃمستخدمة في اƃدراسة : اأساƃيب اإحصائية . 6.
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ƅلتحقق من اƊƅتائج اƅمتوصل إƅيها        دمت اƅباحثة عدة أساƅيب إحصائيةاستخ
 :   SPSSباستخدام برƊامج  و عاقتها باƅفرضيات

  داخلي حساب معامل اارتباطƅحساب صدق ااتساق اƅ ود بيرسونƊبين ب
 ااختبار اƅتفƄير ااستقرائي 

  صعوبة وƅتمييز اختبارحساب معامل اƅير  اƄتفƅاختبار ااستقرائي و ا
  اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات 

 حسابيƅمتوسط اƅير  اƄتفƅتائج اختبار اƊƅقبلي و  ااستقرائيƅبعدي اƅو اƅ تائجƊ
 . اƅرياضياتمادة 

  معياريƅحراف اƊير ااƄتفƅتائج اختبار اƊƅبعدي و  ااستقرائيƅقبلي واƅتائج اƊ
 .اƅرياضياتمادة 

  متشابهتينƅتين اƊلعيƅ )بعدي(اختبار )تƅقبلي واƅتجريبية اƅمجموعة اƅا(. 

    ستينƊتين متجاƊلعيƅ )تجريبيةاختبار )تƅضابطة و اƅا( بعديƅقبلي واƅا ). 

  مفاهميةƅخرائط اƅثر استراتيجية اƗير في اقياس حجم اƄتفƅتدريس على اƅ
 اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات .ااستقرائي و 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 سادسالل ـــالفص
 عرض النتائج و مناقشتها 
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إستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية في  رتهدف هذƋ اƅدراسة إƅى اƅتعرف على أث      
اƅتدريس على اƅتفƄير ااستقرائي و اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات ƅدى ذوي صعوبات 

 : خال اإجابة عن اأسئلة اƅتاƅيةاƅتعلم و اƅعاديين أقسام اƅسƊة اƅرابعة ابتدائي؟ من 

ر ƅتفƄيفي تحسين اإستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية في اƅتدريس  هل تساهم -1
عƊد تدائي ذوي صعوبات تعلم رياضيات و ااستقرائي عƊد تاميذ اƅسƊة اƅرابعة اب

 اƅعاديين ؟ 

هل يختلف أثر إستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية في اƅتدريس على اƅتفƄير  -2
ƅة اƊسƅد تاميذ اƊعادين رياضيات رابعة ابتدائي ذوي صعوبات تعلم و ااستقرائي عƅا

 باختاف اƅجƊس ؟

اƅتحصيل في في تحسين إستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية في اƅتدريس  هل تساهم -3
عƊد اƅتاميذ بعة ابتدائي ذوي صعوبات اƅتعلم و مادة اƅرياضيات عƊد تاميذ اƅسƊة اƅرا

 اƅعادين في هذƋ اƅمادة  ؟ 

هل يختلف أثر إستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية في اƅتدريس على اƅتحصيل في  -4
اƅعاديين  في بعة ابتدائي ذوي صعوبات اƅتعلم و تاميذ اƅسƊة اƅرامادة اƅرياضيات عƊد 

 هذƋ اƅمادة باختاف اƅجƊس ؟

         في هذا اƅجاƊب اƅتطبيقي  يشمل هذا اƅفصل عرضا ƅلبياƊات اƅتي جمعت    
حصائيا و  سيتم عرض هذƅ Ƌك ƅإجابة عن أسئلة اƅدراسة ،و ذومعاƅجتها وصفيا وا 

 باƅترتيب Ƅما يلي : اƅتي  سƊتطرق ƅها ذƋ اƅدراسة و في ه اƊƅتائج اƅتي توصل إƅيها

 :  اختبار اƃتفƂير ااستقرائياƃنتائج اƃمتعلقة ب. 1.

 بعدي -ƅفئة اƅعاديين قبلي  -أ    
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 بعدي –ƅفئة ذوي صعوبات اƅتعلم قبلي  -ب   

  اƃنتائج اƃمتعلقة باƃتحصيل في مادة اƃرياضيات :  .2.

 بعدي -ƅفئة اƅعاديين قبلي  -أ 

 بعدي –ƅفئة ذوي صعوبات اƅتعلم قبلي  -ب   

  اƃتفƂير ااستقرائي : اƃنتائج اƃمتعلقة باختباراƃقسم اأول

 : عاديينƃفئة ا 

أظهرت Ɗتائج اƅتطبيق اƅقبلي اختبار اƅتفƄير ااستقرائي أن  وصف اƃبيانات: -1
 أدƊىو  15/14تحصل عليها اƅتاميذ في هذƋ اƅفئة )اƅعاديين( هي أعلى عامة 
 ƊƊاأمما يجعلƊا Ɗدرك  11-8وأغلب اƅعامات ƄاƊت تتوزع على فئة  15/05عامة هي

اƅتوزيع اƅتƄراري و  Ɗعاƅج فئة اƅتاميذ ذوي اƅتحصيل اƅحسن في مادة اƅرياضيات
 أدƊاƋ يوضح ذƅك :

 اƃتوزيع اƃتƂراري ƃعامات أفراد اƃعينة اƃعاديين اƃقبلي  (8)اƃجدول رقم 
  فƂير ااستقرائيعلى اختبار اƃت

 اƃمجموع اƃتجريبية اƃضابطة اƃفئات
 إيناث

 اƃمجموع
 ذƂور

 اƃمجموع
 إ ذ إ ذ اƂƃلي

0-3 / / / / 0 / 0 
4-7 2 / 2 1 1 4 5 
8-11 20 24 20 23 47 40 87 
12-15 6 8 9 7 15 15 30 

 122 59 63 31 31 32 28 اƃمجموع
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ƅلتحقق من تجاƊس اƅعيƊتين  SPSSأدخلت هذƋ اƅبياƊات على برƊامج إحصائي 
اƅمستقلتين )اƅضابطة واƅتجريبية( ƅفئة اƅعاديين على اختبار اƅتفƄير ااستقرائي اƅقبلي 

حساب اختار)ت( Ƅما اب اƅمتوسط اƅحسابي ƅلمجموعتين وااƊحراف اƅمعياري و تم حسو 
 ƋاƊجدول أدƅهو موضح في ا: 

 )ت( على اختبارة واانحرافات اƃمعيارية واختبار( اƃمتوسطات اƃحسابي9اƃجدول رقم )
 ƃفئة اƃعاديين اƃتفƂير ااستقرائي اƃقبلي حسب اƃمجموعتين اƃضابطة و اƃتجريبية 

مستوى  Ɗ N X SD Fوع اƅعيƊة
 اƅداƅة

T df ةƅداƅا 

 0.489 120 0.694 0.069 3.37 1.941 9.88 60 ضابطة
 2.335 9.61 62 تجريبية

 حيث اƅتقارب ƅقيمة اƅمتوسطين اƅحسابيين بين اƅمجموعتينمن خال اƅجدول Ɗاحظ 
ƅم تƄن ذات داƅة  همااƅفروق بيƊو  9.61اƅتجريبية و  9.88بلغ في اƅمجموعة اƅضابطة 

وتƄافؤهما على اختبار هما عƊي تجاƊسمما ي (α= 0.05إحصائية عƊد مستوى اƅداƅة )
 :  اƅتفƄير ااستقرائي اƅقبلي و اƅتمثيل اƅبياƊي يوضح ذƅك

 

 
 Ɗتائج اختبار اƅتفƄير ااستقرائي اƅقبلي (: 14اƃشƂل رقم)*

 ƅلمجموعتين اƅتجريبية واƅضابطة ƅفئة اƅعاديين.
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اƅتعليمي ƅلفصلين اƅثاƊي واƅثاƅث بعد اƊتهاء اƅمجموعة اƅتجريبية Ƅƅل وحدات اƅبرƊامج 
أسبوعا بمعدل ثاث حصص في  15أي ما يقارب  2017 ماي 10 أي إƅى غاية

قمت بعد أسبوع  أي يوم  ƅمادة اƅرياضيات وفق استراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية اأسبوع 
س اƅبعدي( ƅلمجموعتين )اƅقياااستقرائيدة تطبيق اختبار اƅتفƄير بإعا 2017 ماي 14

على سؤال  ƅإجابةأ من حتى ƊتمƄن اƅتاميذتصحيح إجابات و  اƅتجريبيةو  اƅضابطة
 اƅدراسة اأول اƅمتمثل في : 

ما أثر إستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية في اƅتدريس على اƅتفƄير ااستقرائي عƊد تاميذ 
 اƅسƊة اƅرابعة ابتدائي اƅعاديين ؟

أظهرت Ɗتائج اƅتطبيق اƅبعدي ارتفاعا ماحظا في درجات اƅتاميذ اƅذين درسوا 
 ااƅخرائط اƅمفاهيمية مقارƊة مع تاميذ اƅعيƊة اƅضابطة و اƅذين درسو  بإستراتيجية

 و اƅتوزيع اƅتƄراري يوضح ذƅك :باƅطريقة ااعتيادية 
  اƃبعدياƃتوزيع اƃتƂراري ƃعامات أفراد اƃعينة اƃعاديين ( 10اƃجدول رقم )

  على اختبار اƃتفƂير ااستقرائي

 اƃمجموع اƃتجريبية اƃمجموع اƃضابطة اƃفئات
 إ ذ إ ذ

0-3 / / 0 / / 0 
4-7 2 / 2 0 0 0 
8-11 18 27 45 8 12 20 
12-15 8 5 13 23 19 42 

 62 31 31 60 32 28 اƃمجموع
أثر اƅفروق بين اƅعيƊتين  ƅلتحقق من SPSSحصائي اإعلى برƊامج  هذƋ اƊƅتائجبتحليل 

اƅمستقلتين )اƅضابطة واƅتجريبية( ƅفئة اƅعاديين على اختبار اƅتفƄير ااستقرائي اƅبعدي 
 ƋاƊجدول أدƅما هو موضح في اƄ تائجƊƅت اƊاƄف 
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 ( اƃمتوسطات اƃحسابية واانحرافات اƃمعيارية واختبار )ت( على اختبار 11اƃجدول رقم )
 ƃفئة اƃعاديين حسب اƃمجموعتين اƃضابطة و اƃتجريبية اƃبعدياƃتفƂير ااستقرائي 

مستوى  Ɗ N X SD Fوع اƅعيƊة
 اƅداƅة

T df ةƅداƅا 

 0.000 120 6.10- 0.534 0.390 1.682 10.02 60 ضابطة

 1.869 11.98 62 تجريبية

اƊƅسبي ƅقيمة اƅمتوسط اƅحسابي  اارتفاع من خال اƅجدول اإحصائي أعاƊ Ƌاحظ
 ƅلمجموعة اƅتجريبية بفارق تقريبا درجتين عن اƅمتوسط اƅحسابي ƅلموجوعة اƅضابطة

يرجع هذا اƅفرق اƊƅسبي أن فئة عيƊة اƅبحث هƊا هي اƅتاميذ اƅعاديين واƅذين و 
تحصيلهم دائما حسƊا في مادة اƅرياضيات واƅتي يعتبر اƅتفƄير ااستقرائي أحد أهم 

 (α= 0.05)داƅة إحصائية عƊد مستوى اƅداƅة  وهذا اƅفرق شƄلاƅعوامل وأƊماط اƅتفƄير 
بوجود فروق في Ɗتائج اƅتاميذ على اختبار اƅتفƄير ااستقرائي ƅصاƅح اƅمجموعة 

قد جاءت هذƋ اƊƅتيجة مطابقة و  اƅتجريبية و اƅتي درست وفق استراتيجية خرائط اƅمفاهيم
يوضح اƅتحليل  أدƊاƋ اƅتمثيل اƅبياƊيو  اƅفرضية اأوƅى في هذƋ اƅدراسة ƅما جاء ب

 توزيع عامات اƅتاميذ على اƅمقياس ƅلمجموعتين :و  اإحصائي ƅلقياس اƅبعدي

 
 اƃبعديقرائي نتائج اختبار اƃتفƂير ااست (: 15اƃشƂل رقم)

 ƃلمجموعتين اƃتجريبية واƃضابطة ƃفئة اƃعاديين.
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Ƅما بيƊت اƅدراسة أƊه ƅيس هƊاك فروقا في اƅمتوسطات اƅحسابية اختبار اƅتفƄير 
 وعة اƅتجريبيةم( في اƅقياس اƅبعدي  في اƅمج إƊاثا ذƄورا وبين اƅجƊسين )  ااستقرائي

وهذا ما Ɗاحظ اƅتقارب اƄƅبير بين اƅمتوسطين اƅحسابيين ƅلƊتائج بين اƅجƊسين  حيث
 :ƅمجموعة اƅذƄورا (16) يوضحه اƅجدول رقم

اƃمتوسطات اƃحسابية و اانحرافات اƃمعيارية و اختبار )ت( ƃلذƂور :  ƅ(12)جدول ا
 (اختبار اƃتفƂير ااستقرائي  أƃبعدي في اƃمجموعة  اƃتجريبية )اƃعاديينواإناث على 

مستوى  N X SD F اƅجƊس
 اƅداƅة

T df ةƅداƅا 

 0.312 60 1.020 0.439 0.607 1.76 12.22 31 ذƄور
 1.95 11.74 31 إƊاث

  اƅجƊسيني ƅلمتوسط اƅحسابي عƊد ن خال هذا اƅجدول Ɗاحظ اƅتقارب اإحصائي فم
و)ت( اƅمحسوبة توضح أƊه ا توجد فروق ذات  اƊحراف معياري Ƅذƅك متقارب جدابو 

باƅتاƅي تحققƊا أيضا من صحة اƅفرضية اƅتي تقول بأƊه ا توجد و  داƅة إحصائية 
فروق بين متوسطات اختبار اƅتفƄير ااستقرائي تعود ƅعامل اƅجƊس  مما يسمح Ɗƅا 

ƅديه ستقرائي تƊمى باƅتدريب وتحتا  إƅى متعلم مهتم و اا باƅقول أن مهارات اƅتفƄير
ا عاقة استراتيجية مƊاسبة ƅهذا اƅهدف وƅهذƋ اƅمرحلة اƅعمرية  و اƅدافعية اƄƅافية و 

 Ƅما يوضحه اƅشƄل:. هو تƊمية اƅتفƄير ااستقرائيم بمجال اƅهدف هƊا و ƅجƊس اƅمتعل

 
 اختبار اƅتفƄير ااستقرائيحسب عامل اƅجƊسعلى Ɗتائج اƅعيƊة اƅتجريبية :  (16)اƃشƂل رقم *
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ƅمعرفة إƅى أي مدى ساهمت هذƋ ااستراتيجية  في تحسين و تƊمية اƅتفƄيرااستقرائي و 
معادƅة وفقا ƅل  (2 بحساب مربع ايتاعƊد اƅمجموعة اƅتجريبية تم حساب حجم اأثر 

 :اƅتاƅية

 
مربع ايتا يعبر عن Ɗسبة اƅتباين اƄƅمي في اƅمتغير اƅتابع اƅذي يمƄن أن  أن حيث

اƅمستقل ، واƅجدول أدƊاƋ يعتبر اƅجدول اƅمرجعي في تفسير حجم  يرجع إƅى اƅمتغير 
 (ϮϬϭϭ،الراشدϱ ) اƅتأثير

 

 

 ΏΎبحس ΔحثΎالب ΕمΎقد قϭ التأثير ϡحجΔالتفكير ااستق إستراتيجي ϰϠع ΔهيميΎرائي الخرائط المف
 لفئΔ العΎديين فكΎنΕ النتيجΔ تأثير كبير جدا  كمΎ يϭضحΎϬ الجدϭل اآتي 

                     في اƃتطبيق )اƃعاديين((: اختبار)ت(ومربع ايتا ƃلمجموعة اƃتجريبية13اƃجدول رقم )
 .)اختبار اƃتفƂير ااستقرائي( اƃقبلي واƃبعدي

اختبار اƅتفƄير 
 ااستقرائي

N X SD اارتبا
 ط

T df 2  حجم
 اƅتاثير

 Ƅبير 0.57 61 9.177- 0.55 2.335 9.61 62 اƅقبلي

 1.369 11.98 62 اƅبعدي

 : ϡϠالتع Εصعوبا Δفئ 

أظهرت Ɗتائج اƅتطبيق اƅقبلي اختبار اƅتفƄير ااستقرائي أن وصف اƃبيانات:  -1
 15/8( هي صعوبات اƅتعلمأعلى عامة تحصل عليها اƅتاميذ في هذƋ اƅفئة )

مما يدل على تدƊي مستوى اƊƅتائج على اختبار  15/02و أدƊى عامة هي 
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اƅتفƄير ااستقرائي عƊد هذƋ اƅفئة )ذوي صعوبات تعلم رياضيات( حيث أن 
ية واƅضابطة عƊد اƅعيƊتين اƅتجرب اƊƅتائج ƄاƊت Ƅلها تحت متوسط ااختبار

ƊاثاوعƊد اƅجƊسين ذƄورا و  واƅتوزيع  15/15اƄƅاملة  رحيث ƄاƊت عامة ااختبا ا 
 اƅتƄراري أدƊاƋ يوضح ذƅك :

 اƃتوزيع اƃتƂراري ƃعامات أفراد اƃعينة اƃعاديين اƃقبلي (  14اƃجدول رقم )
  على اختبار اƃتفƂير ااستقرائي

 اƃمجموع اƃتجريبية اƃضابطة اƃفئات
 إيناث

 اƃمجموع
 ذƂور

 اƃمجموع
 إ ذ إ ذ اƂƃلي

0-3 10 13 18 18 31 28 59 
4-7 11 14 18 21 35 29 64 
8-11 4 4 2 01 5 6 11 
12-15 / / / / / / / 

 134 63 71 40 38 31 25 اƃمجموع
ƅلتحقق من تجاƊس اƅعيƊتين  SPSSحصائي اإبرƊامج اƅأدخلت هذƋ اƅبياƊات على 

ااستقرائي بار اƅتفƄير على اخت صعوبات اƅتعلماƅمستقلتين )اƅضابطة واƅتجريبية( ƅفئة 
حساب اب اƅمتوسط اƅحسابي ƅلمجموعتين وااƊحراف اƅمعياري و تم حساƅقبلي و 

 ار)ت( Ƅما هو موضح في اƅجدول أدƊاƋ باخت
 ( اƃمتوسطات اƃحسابية واانحرافات اƃمعيارية واختبار )ت(15اƃجدول رقم ) 

 يبيةعلى اختبار اƃتفƂير ااستقرائي اƃقبلي حسب اƃمجموعتين اƃضابطة و اƃتجر  
 صعوبات اƃتعلم رياضياتƃفئة 

مستوى  Ɗ N X SD Fوع اƅعيƊة
 اƅداƅة

T df ةƅداƅا 

 0.156 132 1.30 0.28 1.172 2.084 4.64 56 ضابطة
 1.900 4.19 78 تجريبية
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من خال اƅتحليل اإحصائي اƅمبين في اƅجدول Ɗاحظ اƅمتوسط اƅحسابي اƅمتقارب 
مرƄزها تحت  قيمة وهي 4.6حيث ƅم يتجاوز واƅمتدƊي عƊد هذƋ اƅفئة  ƅلمجموعتين

اƅمتوسط .Ƅما Ɗƅاحظ أƊه ا توجد فروق ذات داƅة إحصائية بين اƅمجموعتين 
اƅتجريبية و اƅضابطة عل هذا ااختبار اƅقبلي ƅلتفƄير ااستقرائي و باƅتاƅي تحققƊا من 
تƄافؤ اƅمجموعتين قبل تطبيق استراتيجية خرائط اƅمفاهيم على اƅمجموعة اƅتجريبية 

 يوضح ذƅك : واƅتمثيل اƅبياƊي

 
 

 Ɗتائج اختبار اƅتفƄير ااستقرائي اƅقبلي (: 17اƃشƂل رقم)
 ƅلمجموعتين اƅتجريبية واƅضابطة ƅفئة صعوبات اƅتعلم .

 
تيجية خرائط اƅمجموعة اƅتجريبية من دراسة اƅمقرر اƅدراسي وفق استرا اƊتهاءبعد 

أعدƊا تطبيق اختبار اƅتفƄير و هذا طيلة فصلين متتاتلين )اƅثاƊي واƅثاƅث( اƅمفاهيم 
ااستقرائي اƅبعدي على اƅعيƊتين ƅإجابة عن سؤال أثر هذƋ ااستراتيجية على هذا 

)ااستقرائي( وذƅك بتطبيق اƊƅموذ  اƅثاƊي ƅاختبار اƅمصمم من  اƅتفƄيراƊƅمط من 
 عƊد فئة ذوي صعوبات تعلم رياضيات فƄاƊت اƊƅتائج Ƅاƅتاƅي :طرف اƅباحثة 
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 ذوي صعوباتاƃتوزيع اƃتƂراري ƃعامات أفراد اƃعينة ( 16رقم )اƃجدول  
 على اختبار اƃتفƂير ااستقرائي اƃبعدي تعلم رياضيات 

 اƃمجموع اƃتجريبية اƃمجموع اƃضابطة اƃفئات
 إ ذ إ ذ

0-3 9 7 16 4 / 04 
4-7 15 19 34 26 35 61 
8-11 1 05 06 08 05 13 
12-15 / / / / / / 

 78 40 38 56 32 24 اƃمجموع
من خال ماحظة اƅتوزيع اƅتƄراري Ɗƅتائج ااختبار اƅبعدي Ɗاحظ أƊه هƊاك فروقا في 

( بين اƅمجموعتين يعزى ƅلمجموعة 11-8( و فئة )7-4اƅتƄرارات خاصة ƅفئة )
  :اƅتجريبية طبعا و هذا ما أثبته اƅتحليل اإحصائي في اƅجدول اƅتاƅي

 
 على اƃمتوسطات اƃحسابية واانحرافات اƃمعيارية واختبار )ت(( 17اƃجدول رقم )

 صعوبات اƃتعلم رياضياتحسب اƃمجموعتين اƃضابطة و اƃتجريبيةƃفئة  اƃبعدياختبار اƃتفƂير ااستقرائي 
 

مستوى  Ɗ N X SD Fوع اƅعيƊة
 اƅداƅة

T df ةƅداƅا 

 0.001 93.901 3.278 0.003 9.415 2.11 4.80 56 ضابطة
 1.512 5.88 78 تجريبية

اƅتجريبية يعزى ƅهذƋ اأخيرة ة و اƅجدول يوضح وجود فروق بين اƅمجموعتين اƅضابط
وباƅتاƅي تحققتا من اƅفرضية  ƅ (0.05 =α)ة إحصائية عƊد مستوى اƅداƅةوهي ذات دا

وجود أثر استراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية أثر باƅتي وضعت ƅإجابة عن هذا اƅسؤال 
Ƅما بيƊت اƅدراسة  واضح في تƊمية اƅتفƄير ااستقرائي عƊد فئة ذوي صعوبات اƅتعلم .
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بين اƅجƊسين  ااستقرائيأƊه ƅيس هƊاك فروقا في اƅمتوسطات اƅحسابية اختبار اƅتفƄير 
 عƊد هذƋ اƅفئة حسب اƅجدول اإحصائي اƅتاƅي (ذƄورا و إƊاثا)

اانحرافاΕ المعياريΔ و اختبار )Ε( لϠذكور واإناث المتوسطاΕ الحسابيΔ و ( : ƃ18جدول )ا
) ϡϠتع Εصعوبا( Δالتجريبي  Δفي المجموع ϱاختبار التفكير ااستقرائي  ألبعد ϰϠع 

مستوى  N X SD F اƅجƊس
 اƅداƅة

T df ةƅداƅا 

 0.593 76 0.527- 0.070 3.375 1.66 5.78 38 ذƄور
 1.36 5.97 40 إƊاث

ƅك هذƋ اƅدراسة هƊا أƊه ا توجد فروق بين اƅجƊسين في أثر هذƅ Ƌقد بين Ƅذ
ااستراتيجية على اƅتفƄير ااستقرائي حيث Ƅان مستوى هذا اأثر متقارب جدا إƅى حد 

 اƅتطابق اƊƅسبي و هذا ما يوضحه اƅتمثيل اƅبياƊي أƄثر : 

 
 ااستقرائيالتفكير عϰϠ اختبΎر  العينΔ التجريبيΔ  نتΎئج:  (18)اƃشƂل رقم *

 حسΏ عΎمل الجنس

ƅفئة  على اƅتفƄير ااستقرائي قمƊا بحساب حجم اƅتأثير استراتيجية اƅتدريس اƄم
 فƄان Ƅاƅتاƅي صعوبات تعلم رياضيات 
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                    في اƃتطبيق  (ص تعلم)(: اختبار)ت(ومربع ايتا ƃلمجموعة اƃتجريبية19اƃجدول رقم )
 .) اختبار اƃتفƂير ااستقرائي ( اƃقبلي واƃبعدي

اختبار اƅتفƄير 
 ااستقرائي

N X SD اارتبا
 ط

T df 2  حجم
 اƅتاثير

  حسن 0.62 77 11.304 0.72 1.900 4.19 78 اƅقبلي

 1.512 5.88 78 اƅبعدي

Ɗاحظ من خال هذا اƅجدول أن Ɗسبة اƅتأثير اإجابي ƅاستراتيجية اƅمطبقة في 
مما يجعلƊا ƊستƊتج فعاƅية  Ƅ0.62اƊت عاƅية جدا حيث بلغت  اƅتدريس اƅتي

 استراتيجية خرائط اƅمفاهيم ƅلتدريس ƅفئة صعوبات تعلم رياضيات .

 باƃتحصيل في مادة اƃرياضيات : اƃنتائج اƃمتعلقة اƃثانياƃقسم 

  عاديينƃفئة ا 

اƅتدريس اƅموضوعة محل دراسة في هذا  إستراتيجيةفي تطبيق  ءقبل اƅبدقبلي :  - أ
اƅضابطة في اƅتحصيل في من تجاƊس اƅعيƊيتين اƅتجريبية و  اƅبحث تطلب مƊا اƅتحقق

معتمدين على ما رصدƋ اƅمعلمون من تقويمات مستمرة وƄذƅك مادة اƅرياضيات 
اƅفروض وعامة ااختبار حيث اعتمد اƅمتوسط اƅحسابي ƅهذƋ اƅعامات Ƅاختبار 

Ƅان توزيع عامات اƅتاميذ ƅمستوى اƅسƊة اƅرابعة ابتدائي هذƋ اƅمادة ،قبلي في 
 ƅعيƊة اƅبحث Ƅاƅتاƅي : 

 ( اƃتوزيع اƃتƂراري ƃعامات أفراد اƃعينة اƃعاديين اƃقبلي20اƃجدول رقم )
 على اختبار مادة اƃرياضيات

 اƃمجموع اƃتجريبية اƃمجموع اƃضابطة اƃفئات
 إ ذ إ ذ

0-3.9 / 2 2 / /  
4-6.9 7 2 9 5 5 10 
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7-10 21 28 49 26 26 52 
 62 31 31 60 32 28 اƃمجموع

 62 اƃمجموعة اƃتجريبية 60 اƃمجموعة اƃضابطة 
 

من خال توزيع عامات اƅتاميذ على اختبار اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات Ɗاحظ 
وبين اƅذƄور  اƅتقارب في اƅتƄرارات على اƅفئات بين اƅعيƊتين اƅضابطة و اƅتجريبية

 ليد وهذا ما 10-7واإƊاث، حيث Ɗاحظ أƄبر Ɗسبة تƄرارات موجودة في اƅفئة مابين 
هي فئة اƅعاديين من تاميذ اƅسƊة اƅرابعة ى اƅدراسي اƅجيد عƊد هذƋ اƅفئة و على اƅمستو 

 ابتدائي و اƅجدول اإحصائي يوضح ذƅك 
 اƃمعيارية واختبار )ت(( اƃمتوسطات اƃحسابية واانحرافات 21اƃجدول رقم )

 اƃقبلي حسب اƃمجموعتين اƃضابطة و اƃتجريبية أƃتحصيلي في مادة اƃرياضياتختبار ااعلى 
 اƃعاديينƃفئة 

مستوى  Ɗ N X SD Fوع اƅعيƊة
 اƅداƅة

T df ةƅداƅا 

- 0.973 0.001 1.64 8.04 60 ضابطة
0.657 

120 0.512 
 1.52 8.23 62 تجريبية

 
اƅمتوسط اƅحسابي اƅمتقارب بين اƅعيƊتين و Ƅلك ارتفاعه في Ɗفس اƅوقت فقد Ɗاحظ 
و هذا ما يصƊفهم من اƅتاميذ جيدي اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات  10من  8تجاوز 

وان تصƊيف اƅعيƊتين Ƅان صحيحا ان اƊƅتائج اإحصائية بيƊت Ƅما هو موضح في 
اƅعيƊة اƅضابطة و اƅتجريبية و باƅتاƅي  اƅجدول أعاƋ أƊه ا توجد فروق ذات داƅة بين

 ما دفعƊا إƅى اƅمضي في تطبيق اإستراتيجية واƅتمثيل اƅبياƊي يوضح مدى اƅتجاƊس .
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 Ɗتائج اختبار اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات اƅقبلي (: 19اƃشƂل رقم)*

 ƅلمجموعتين اƅتجريبية واƅضابطة ƅفئة اƅعاديين.

 اƃبعدي : -ب
قمت من طرف اƅمجموعة اƅتجريبية بعد استƄمال اƅتدريس باستراتيجية خرائط اƅمفاهيم 

اƅبعدي ƅهذƋ اƅفئة فƄان اƅتوزيع اƅتƄراري  في مادة اƅرياضيات بإجراء اختبار اƅتحصيل
 ƅعامات اƅتاميذ ƅلعيƊتين Ƅما يلي :

 اƃبعدياƃتوزيع اƃتƂراري ƃعامات أفراد اƃعينة اƃعاديين ( 22اƃجدول رقم ) 
 على اختبار مادة اƃرياضيات

 اƃمجموع اƃتجريبية اƃمجموع اƃضابطة اƃفئات
 إ ذ إ ذ

0-3.9 / / / / / / 
4-6.9 6 2 8 / 1 1 
7-10 22 30 52 31 30 61 

 62 31 31 60 32 28 اƃمجموع
 62 اƃتجريبيةاƃمجموعة  60 اƃمجموعة اƃضابطة 

 Ƅان اƅتمثيل اƅبياƊي ƅهذا اƅتوزيع Ƅاƅتاƅي :و 
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 Ɗتائج اختبار اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات اƅبعدي (: 20اƃشƂل رقم)*

 ƅلمجموعتين اƅتجريبية واƅضابطة ƅفئة اƅعاديين.
فقد أوضح اƅفروق في اƅتحصيل في مادة   SPSSأما اƅتحليل اإحصائي ببرƊامج 

 اƅرياضيات بين اƅعيƊتين في اƅتطبيق اƅبعدي Ƅما يلي : 
 ( اƃمتوسطات اƃحسابية واانحرافات اƃمعيارية واختبار )ت(23اƃجدول رقم )

 حسب اƃمجموعتين اƃضابطة و اƃتجريبية اƃبعدي أƃتحصيلي في مادة اƃرياضياتختبار ااعلى  
 اƃعاديينƃفئة 

مستوى  Ɗ N X SD Fوع اƅعيƊة
 اƅداƅة

T df ةƅداƅا 

- 0.174 1.869 1.177 8.22 60 ضابطة
3.009 

120 0.003 

 0939 8.79 62 تجريبية

روق بين اƅمتوسط اƅحسابي وجود ف من خال تحليلƊا ƅما جاء في اƅجدول أعاƊ Ƌاحظ
أن هذƋ اƅفئة هي فئة جموعتين اƅضابطة واƅتجريبية وƅو ƅيس باƅفرق اƅهام بين اƅم

جيدا إا أƊه استراتيجية خرائط اƅذين تحصيلهم في مادة اƅرياضيات دائما اƅعاديين و 
  اƅمفاهيم قد حسƊت من تحصيلهم Ƅما وضحته اƅتحليات اإحصائية بحث أظهرت 

ƅرياضيات ƅصاƅح اƅمجموعة اƅتجريبية مما داƅة فروق بين اƅعيƊتين في تحصيل مادة ا
أمƊƊƄا اƅقول أن استراتيجية خرائط اƅمفاهيم قد حسƊت من اƅتحصيل عن اƅتاميذ 

مما جعƊا Ɗتحقق من اƅفرضية اƅتي ثبتتها اƊƅتائج اƅعاديين و باƅتاƅي أثرت تأثيرا إيجابيا 
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اƅجدول  اƅمحققة وهذا ااثر اإجابي Ƅان غير دال بين اƅجƊسين Ƅما يوضحه
 اإحصائي اƅتاƅي :

 ا( جدولƅ24 : ) )Ε( رΎاختب ϭ ΔريΎالمعي ΕΎاانحراف ϭ ΔبيΎالحس ΕΎسطϭر المتϭذكϠل
 ϰϠث عΎاإنϭ رΎفياختب ϱي  ألبعدϠالتحصي  Δعϭالمجم Δديين( التجريبيΎالع( 

مستوى  N X SD F اƅجƊس
 اƅداƅة

T df ةƅداƅا 

 0.145 60 1.476 0.532 0.395 0.93 8.96 31 ذƄور
 0.91 8.62 31 إƊاث

وتجاƊس اƊƅتائج و باƅتاƅي Ɗاحظ أن اƅتقارب بين اƅمتوسطين اƅحسابين بين اƅجƊسين 
يمƊƊƄا اƅقول أƊه ا توجد فروق في اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات اƅبعدي يعزى ƅعامل 
اƅجƊس وجاءت اƊƅتائج ƅتثبت اƅفرضية اƅتي وضعت في اƅبحث أيضا و اƅتمثيل اƅبياƊي 

 يوضح ذƅك  

 
 Ɗتائج اختبار اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات اƅبعدي (: 21اƃشƂل رقم)

 .حسب عامل اƅجƊسƅفئة اƅعاديين ƅلمجموعة اƅتجريبية 
 

 أما حجم اƅتأثير فƄاƊت Ɗتيجته Ƅاƅتاƅي : 
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                  في اƃتطبيق  )اƃعاديين((: اختبار)ت(ومربع ايتا ƃلمجموعة اƃتجريبية25اƃجدول رقم ) 
 .)رياضيات(اƃقبلي واƃبعدي

اƅتحصيل اختبار 
 في مادة اƅرياضيات

N X SD اارتبا
 ط

T df 2  حجم
 اƅتاثير

  ضعيف 0.259 61 4.625- 0.793 1.529 8.23 62 اƅقبلي

 0.92 8.79 62 اƅبعدي

و هو حجم Ƅبير Ƅذƅك حسب  0.259من خال اƅجدول تاحظ قيمة إيتا مربع تساوي 
اƅجدول اƅمرجعي ƅلحƄم على حجم اƅتأثير وباƅتاƅي فعاƅية هذƋ اƅطريقة Ƅذاƅك جد 

 إيجابية في تحسين اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات ƅلتاميذ اƅعاديين 

 تعلمƃفئة ذوي صعوبات ا  : 

  :اƃقبلي  -
 اختبار اƅتحصيل فيتجاƊس اƅعيƊتين اƅضابطة واƅتجريبية على من اƅتحقق Ƅان وابد 

 مادة اƅرياضيات اƅقبلي وهذا ما يوضحه اƅتوزيع اƅتƄراري ƅلƊتائج ƅفئة ذوي صعوبات

اƅتي تم اعتماد Ƅما ذƄر سابقا على ما حصله تاميذ هذƋ اƅفئة من Ɗتائج اƅفصل اƅتعلم 
 اأول في هذƋ اƅمادة : 

 صعوبات ذوياƃتوزيع اƃتƂراري ƃعامات أفراد اƃعينة ( 26اƃجدول رقم )
  اƃتحصيل في اƃرياضياتعلى اختبار  اƃقبلي تعلم رياضيات 

 اƃمجموع اƃتجريبية اƃمجموع اƃضابطة اƃفئات
 إ ذ إ ذ

0-3 5 4 9 7 7 14 
4-7 18 27 45 30 33 63 
8-11 1 1 2 1 / 1 
12-15 / / / / / / 

 78 40 38 56 32 24 اƃمجموع
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ƄاƊت اƊƅتائج أغلبها متدƊية عƊد هذƋ اƅفئة  وفي Ƅا اƅمجموعتين اƅضابطة و اƅتجريبية 
أما أدƊى عامة فƄاƊت  10من  8حيث ƄاƊت أعلى عامة تحصل عليها اƅتاميذ هي 

في اƅمجموعة اƅتجريبية . أما تجاƊس اƅمجموعتين  2/10في اƅضابطة و  10/1هي 
 ئي اƅتاƅي :فƄان تام Ƅما يوضحه اƅجدول اإحصا

 ( اƃمتوسطات اƃحسابية واانحرافات اƃمعيارية واختبار )ت(27اƃجدول رقم )
 اƃقبلي حسب اƃمجموعتين اƃضابطة و اƃتجريبية اƃتحصيل في مادة اƃرياضياتعلى اختبار  

 صعوبات اƃتعلم رياضياتƃفئة 

مستوى  Ɗ N X SD Fوع اƅعيƊة
 اƅداƅة

T df ةƅداƅا 

 0.3 132 3.190 0.510 1.436 1.401 5.28 56 ضابطة
 1.222 4.78 78 تجريبية

Ƅما Ɗاحظ ما تمت اƅتوصل ƅه من خال اƅجدول أƊه ا توجد فروق ذات داƅة 
بين Ɗتائج اƅمجموعتين اƅضابطة واƅتجريبية  (α= 10.0إحصائية عƊد مستوى اƅداƅة )

على ااختبار اƅتحصيلي في مادة اƅرياضيات و باƅتاƅي اƅمجموعتين متجاƊستين 
 ومؤهلتين ƅتطبيق أداة اƅبحث و هي استراتيجية خرائط اƅمفاهيم في اƅتدريس . 

 ƄاƊت Ɗتائج اƅتطبيق اƅبعدي موزعة في اƅجدول Ƅاƅتاƅي :
 ذوي صعوباتاƃتوزيع اƃتƂراري ƃعامات أفراد اƃعينة ( 28اƃجدول رقم )

  اƃتحصيل في اƃرياضياتعلى اختبار  تعلم رياضيات اƃبعدي 
 اƃمجموع اƃتجريبية اƃمجموع اƃضابطة اƃفئات

 إ ذ إ ذ
0-3 6 3 9 /  / 
4-7 18 28 46 34 37 71 
8-11 / 1 1 4 3 7 
12-15 / / / / / / 

 78 40 38 56 32 24 اƃمجموع
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أما في  Ƅ10/2اƊت أدƊى عامة تحصل عليها اƅتاميذ في اƅمجموعة اƅضابطة 
وƄما Ɗاحظ أن تسعة تاميذ من اƅمجموعة  10/4اƅمجموعة اƅتجريبية فƄاƊت 

في اƅمجموعة اƅتجريبية  أما 3.99و 2على عامات تتراوح مابين اƅضابطة تحصلوا
أن عدد اƅمجموعة  ذا رغمو  4/10 تلميذ تحصل على عامة أقل من اƊجد أن و 

ƅضابطة فهو  78تجريبية اƅتحصيل في مادة و  56أما اƅتحسن في اƅحس باƊ يƅتاƅبا
هذا ما يثبته ى هذƋ اƅفئة على اƅقياس اƅبعدي و اƅرياضيات ƅدى اƅمجموعة اƅتجريبية ƅد

  : اƅجدول اإحصائي اƅتاƅي
 اƃمعيارية واختبار )ت(( اƃمتوسطات اƃحسابية واانحرافات 29اƃجدول رقم )

 حسب اƃمجموعتين اƃضابطة و اƃتجريبية اƃبعدي اƃتحصيل في مادة اƃرياضياتعلى اختبار  
 صعوبات اƃتعلم رياضياتƃفئة 

مستوى  Ɗ N X SD Fوع اƅعيƊة
 اƅداƅة

T df ةƅداƅا 

- 0.01 6.373 1.340 5.156 56 ضابطة
5.561 

132 0.000 
 0.937 6.314 78 تجريبية

   
من خال تحليلƊا ƅلجدول اإحصائي اƅمذƄور أعاƊ Ƌاحظ اƅفرق اƅواضح في    

)ت( اƅمتوسط اƅحسابي بين اƅمجوعتين يعزى ƅلمجموعة اƅتجريبية  و Ƅذƅك قيمة 
 0.05اƅتي تدل على وجود فروق ذات داƅة إحصائية عƊد مستوى اƅداƅة )اƅمحسوبة و 

=α)  اƊمفاهيم ،وهذا ما جعلƅتي درست بإستراتيجية خرائط اƅمجموعة اƅح اƅصاƅ طبعا
 Ƌهذƅ ه يوجد أثر إيجابيƊتي تقول أƅدراسة و اƅا Ƌهذƅ موضوعةƅفرضية اƅتحقق من اƊ
اإستراتيجية في تحسين اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات ƅفئة ذوي صعوبات تعلم 

يوجد فرق في هذا اƅتأثير يعزى ƅعامل ا يات على حد سواء ذƄورا و إƊاثا و رياض
 Ƅما يوضحه اƅجدول اإحصائي اƅتاƅي : اƅجƊس 
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 ا( جدولƅ30 : ) )Ε( رΎاختب ϭ ΔريΎالمعي ΕΎاانحراف ϭ ΔبيΎالحس ΕΎسطϭر المتϭذكϠل
 ϰϠث عΎاإنϭ رΎفياختب ϱي  ألبعدϠالتحصي  Δعϭالمجم Δالتجريبي ) ϡϠتع ΕΎبϭصع( 

مستوى  N X SD F اƅجƊس
 اƅداƅة

T df ةƅداƅا 

 0.988 76 0.015 0.700 0.139 0.925 6.31 38 ذƄور
 0.960 6.31 40 إƊاث

يشير اƅجدول أƊه ا توجد فروق ذات داƅة إحصائية في عامات اختبار اƅتحصيل     
في مادة اƅرياضيات اƅبعدي يعزى ƅعامل اƅجƊس Ƅما أشارت ƅه اƅفرضية اƅموضوعة 

مدى اƅتقارب في Ɗتائج ااختبار اƅتحصيلي في اƅتمثيل اƅبياƊي يوضح و ƅهذا اƅبحث 
 .مادة اƅرياضيات بين اƅجƊسين 

 
 

 Ɗتائج اختبار اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات اƅبعدي (: 22اƃشƂل رقم)
 .حسب عامل اƅجƊس ذوي صعوبات تعلم رياضياتƅƅلمجموعتين اƅتجريبية 

 

 Ƌهذƅ تأثيرƅك حجم اƅذƄ رياضيات تم حسابƅتحصيل في مادة اƅااستراتيجية على ا
حيث أوضحت اƊƅتائج إيجابية هذا اأثر خاصة عƊد هذƋ  عƊد ذوي صعوبات تعلمها

 فƄاƊت اƊƅتيجة Ƅما هي موضحة في اƅجدول أدƊاƋ: اƅفئة 

0,00

1,00

2,00

3,00

4,00

5,00

6,00

7,00

8,00

9,00

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39

 ذكϭر

 إنΎث



وتحليل اƊƅتائج و مƊاقشتهاعرض  اƅسادساƅفصـــل                                     

 

160 

 

 .في اƃتطبيق اƃقبلي واƃبعدي (ص تعلم)(: اختبار)ت(ومربع ايتا ƃلمجموعة اƃتجريبية31اƃجدول رقم ) 

 اƅتحصيلاختبار 
 مادة اƅرياضيات

N X SD اارتبا
 ط

T df 2  حجم
 اƅتاثير

  حسن 0.61 77 10.556 0.319 1.221 4.782 78 اƅقبلي

 0.937 6.314 78 اƅبعدي

Ɗاحظ من خال هذا اƅجدول أن Ɗسبة اƅتأثير اإجابي ƅاستراتيجية اƅمطبقة في 
و هي Ɗسبة جد مقبوƅة خاصة  0.61بلغت اƅتدريس اƅتي ƄاƊت عاƅية جدا حيث 

ƅهذƋ اƅفئة اƅتي تصƊف من ذوي صعوبات تعلم واƅتي هي في حاجة إƅى 
مما يجعلƊا ƊستƊتج فعاƅية استراتيجية خرائط اƅمفاهيم استراتيجيات تدريس خاصة ، 

 هذƋ اƅفئة ƅمادة اƅرياضيات  . ƅلتدريس

 . مناقشة نتائج اƃدراسة : 3.

 ستراتيجيΔإبعد عرض اƊƅتائج اƅتي توصلت إƅيها هذƋ اƅدراسة في معرفة أثر     
التحصيل في مΎدة لتدريس عϰϠ التفكير ااستقرائي ϭالخرائط المفΎهيميΔ في ا

 ΕΎبϭصع ϱϭلدى ذ ΕΎضيΎالريϭ ϡϠديين التعΎابتدائيالع Δالرابع Δالسن ϡΎهذا خال  أقس
نقϡϭ اأن بمنΎقشΔ هذه النتΎئج ϮϬϭ7  ϭ-2016اƅثاƅث  ƅلسƊة اƅدراسية اƅثاثي اƅثاƊي و 

 :تفسيرهΎ كمΎ يϠي

 :  ااستقرائي مناقشة اƃنتائج اƃمتعلقة باختبار اƃتفƂير .1. 3.

( من 2) ( واƅثاƊية1اƅتفƄير ااستقرائي اأوƅى )ت اƅفرضيات اƅمتعلقة باختبار Ɗص     
توجد فروق ذات داƅة إحصائية عƊد مستوى وع فرضيات هذƋ اƅدراسة على أƊه مجم

اميذ ذوي صعوبات تعلم رياضيات ( بين متوسطات درجات اƅتα  =0.05اƅداƅة )
إستراتيجية فئة اƅعاديين  على اختبار اƅتفƄير ااستقرائي  بين اƅمجموعة اƅتي درست بو 

توجد فروق ا اƅتي درست باƅطريقة ااعتيادية ، Ƅما اƅمجموعةاƅخرائط اƅمفاهيمية و 
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بين متوسطات درجات اƅتاميذ  (α =0.05)ذات داƅة إحصائية عƊد مستوى اƅداƅة 
ذوي صعوبات تعلم رياضيات و اƅتاميذ اƅعاديين على اختبار اƅتفƄير ااستقرائي  في 

 اƅمجموعة اƅتجريبية تعزى ƅلجƊس .

اƅداƅة أظهرت اƊƅتائج بأƊه توجد فروق ذات داƅة إحصائية عƊد مستوى     
(α=0.05عاماتƅ حسابيƅمتوسط اƅبين ا )  تجريبية وƅلمجموعة اƅ تاميذƅمتوسط اƅا

Ƅما أظهرت اƊƅتائج أƊه ا توجد فروق ƅلمجموع اƅضابطة ، اƅتاميذاƅحسابي ƅعامات 
ƅمتوسط اƅحسابي ƅعامات بين ا (α =0.01)ذات داƅة إحصائي عƊد مستوى اƅداƅة 

 اƅتجريبية .اإƊاث ƅلمجموعة اƅذƄور و 

مقارƊة اƅمتوسطات ƅعامات اختبار اƅتفƄير تقود Ɗتيجة تحليل اختبار)ت( و     
ƅتطبيق استراتيجية خرائط اƅمفاهيم إƅى اƅتأƄد و ااقتƊاع  باأثر اإيجابي ااستقرائي 

تاميذ سƊوات ƅدى ااستقرائي  ƅتƊمية اƅتفƄير  اƅمقترحة في تدريس مادة اƅرياضيات
و Ƅان حجم اƅتأثير أعلى من  ء اƅعاديين أو ذوي صعوبات اƅتعلمائي سوااƅرابعة ابتد

رجع هذا هي Ɗسبة مقبوƅة ،ويو  % 60بلغ  حيثاƅمتوسط ƅيصل إƅى حجم جد مقبول 
 خاصيةفي طريقة بƊاء اƅمفاهيم واƅتي تعتمد على  اإستراتيجيةيعة هذƋ بƅط اƊƅمو

 إƅيهاأƄثر خصوصية Ƅما أشارت اƅعامة و ن اƅعاقة بين اƅمفاهيم اƅتي تبي ءااستقرا
   (2015)زهران،دراسة أ.زهران 

اƅتفƄير  أƊماطمن  Ɗمطااستقرائي اƅذي هو يقودƊا هذا إƅى اƅقول أن اƅتفƄير     
يمƄن تƊميته من خال برامج مضبوطة  ومخصصة ƅهذا اƅغرض ، Ƅما  اƅرياضي

فعاƅية برƊامج تدريبي ƅمعلمي ( حيث بيƊت 2004أثبتت ذƅك دراسة Ƅل من اƅخطيب )
ية اƅعليا على اƅتفƄير اƅرياضي قدرة اƅطلبة في اƅمرحلة اأساس ةاƅرياضيات في تƊمي

اƅتحصيل في مادة اƅرياضيات ، Ƅما تتفق  اƊƅتائج هذƋ اƅدراسة مع دراسة خميس و 
بمظهرƅ  ƋتƊمية اƅتفƄير اƅرياضي اتدريبي ااƅذي وضع برƊامج( و 2008موسى Ɗجم )
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اƅتي أظهرت Ƅذƅك اأثر اإيجابي ƅلبرƊامج في ƅدى طلبة اƅصف اƅسابع و  قرائي ااست
اشر Ƅذƅك اأثر اإيجابي ƅهذا اƊƅمو على اƅتحصيل اƅمبو  ااستقرائي تƊمية اƅتفƄير 

اƅتي صدرت عن اƅمجلس  وهذا يؤƄد ما جاء بوثيقةواƅمؤجل في مادة اƅرياضيات .
  ƅ2000سƊة و  ƅ1989سƊة  NCTM اƅمتحدة اƅوطƊي ƅمعلمي اƅرياضيات في اƅوايات

مترابطة تشجعهم على تحسين ƅخبرات عديدة متƊوعة و  اƅمتعلمينمن أن تعرض 
واƅتفƄير ااستقرائي  اتجاهاتهم Ɗحوها ، بل إن هذƋ اƅوثيقة اعتبرت اƅتفƄير اƅرياضي

عادة عقلية يجب أن يتم تƊميتها من خال ااستخدام اƅمستمر في  جزء مضم ن فيه
 .  باستخدام استراتجيات جديدة ƅلتدريس تحقق Ɗƅا هذا اƅغرض و سياقات عديدة 

يمƄن تفسير هذƋ اƊƅتيجة اƅتي دƅت على تأثير اƅبرƊامج اƅمقترح في تƊمية قدرة    
 بعدة أدوار خرائط اƅمفاهيم قامتاستراتيجية ، بأن  ااستقرائي على اƅتفƄيراƅتاميذ 

 : هامن بيƊ،أدت جميعها إƅى هذƋ اƊƅتيجة  ومهام إيجابية

 اƊƅظرة اإيجابية ƅلرياضيات -

تساهم هذƋ اإستراتيجية في Ƅسب اƅمفهوم عن طريق ااستقراء اƅذي يُحدث  -
 اƅفهم و اƅحفظ من اƅمواد اƅجاهزة .

اƊتقال  تفƄير استقرائي أي ساهمت هذƋ ااستراتيجية في تحقيق بƊية و تطوير -
Ƅما  اƅمتعلم من اƅخاص إƅى اƅعام, أو من اأمثلة واƅمشاهدات إƅى اƅتعميمات

حسب ما  ( Armstrong & Savage, 2000)آرمستروƊج وزميلهأشار ƅهذا Ƅل من 
 (2012ذƄرƋ  د.غسان قطيط )قطيط ،

اƅتفƄير اƅرياضي يمƄن تطويرƋ  أƊماطمن  إن اƅتفƄير ااستقرائي هو عامل وƊمط -
و أن هذا  ترقيتهو من خال تدريبات معيƊة واستراتيجيات تعمل على إثارته 

تحسين أدائه وƊظرته ƅعامل جƊس اƅمتعلم بل ƅدافعيته و اƅتحسن ا يرجع اƊƅمو و 
   اايجابية ƅلتعلم 
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 : اƃتحصيل في مادة اƃرياضيات  مناقشة اƃنتائج اƃمتعلقة باختبار. 2 .3
Ɗصت اƅفرضيات اƅمتعلقة باƅتحصيل اƅدراسي في مادة اƅرياضيات ƅدى اƅفئتين       

توجد فروق ذات داƅة إحصائية عƊد أƊه اƅعاديين و ذوي صعوبات تعلم رياضيات 
اميذ ذوي صعوبات تعلم بين متوسطات درجات اƅت (α  =0.05)مستوى اƅداƅة 

في هذƋ اƅمادة  بين اƅمجموعة اƅتي على ااختبار اƅتحصيلي رياضيات وفئة اƅعاديين 
 Ƅما .ة اƅتي درست باƅطريقة ااعتياديةاƅمجموعإستراتيجية اƅخرائط اƅمفاهيمية و درست ب

بين متوسطات  (α =0.05)ا توجد فروق ذات داƅة إحصائية عƊد مستوى اƅداƅة 
ر درجات اƅتاميذ ذوي صعوبات تعلم رياضيات  و اƅتاميذ اƅعاديين على ااختبا

 اƅتحصيلي في هذƋ اƅمادة  في اƅمجموعة اƅتجريبية تعزى ƅلجƊس .
 إستراتيجية اأثر اايجابي أظهرتثبتها حيث ت و جاءت اƊƅتائج ƅتؤƄد هذƋ اƅفرضيا   

ƅ دراسيƅتحصيل اƅتدريس على اƅمفاهيم في اƅعاديين خرائط اƅفئتي اƅ رياضياتƅمادة ا
 اإستراتيجيةهذƋ  أناƅرابعة ابتدائي و  وى اƅسƊةذوي صعوبات تعلم رياضيات من مستو 

باƅتاƅي تحسين اƅتحصيل في في تحصيل اƅمفاهيم اƅرياضية و  إيجابية مهامعدة أدت قد 
 يلي :  ƊذƄر مƊها ما به من خصائصهذƋ اƅمادة ƅما تمتاز 

حديثة مدعمة باƅرسوم واأشƄال  إستراتيجيةخرائط اƅمفاهيم هي  إستراتيجية -
 اƅطلبة.بهذا جلبت اƊتباƋ و 

 ساعدت على تƄوين اƅبƊية اƅمعرفية ƅلتاميذ و ترتيبها و عدم ƊسياƊها . -

مثير ومشوق ƅلتاميذ مما  أƊها تلخص اƅمادة اƅدراسية و تƊظم و تعرض بشƄل -
 Ƅ(2015)ساس،حفزهم و رفع من دافعيتهم حسب دراسة 

أƊها ساعدت اƅمتعلمين على اƅتعلم ذي معƊى اƅذي يضمن اƄتسابهم ƅمعارف  -
ومهارات تؤهلهم Ƅƅشف اƅفهم اƅخطأ ƅديهم و اƅعمل على تصحيحه Ƅما أشارت 

  (2012) اƅشمري،ƅذƅك دراسة اƅشمري 
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 ااستنتاج اƃعام :  3.3

في اƅتدريس ƅمادة  اإستراتيجيةاأثر اإيجابي ƅهذƊ ƋستƊتج  اƊطاقا مما سبق      
اƅرياضيات على تحصيل اƅتاميذ سواء من فئة ذوي صعوبات تعلم رياضيات أو 

في تحليل وترƄيب وتوصيل اƅمفهوم اƅرياضي ƅدى اƅمتعلم  مزايااƅعاديين ƅما ƅها من 
 اƅخرائط اƅمفاهيمية على إستراتيجيةاستخدام  تفوقاƅ هذا  يعودو في هذا اƅمستوى ،

 ƅدى ملاƅتع ƅدافعية مثيرة ،حديثةأƊها تعتبر من ااستراتيجيات اƅ ااعتيادية اƅطريقة

وأƊها أتاحت Ƅذƅك ƅلتاميذ من استخدام اƅحس اƅفƊي  اƅوقت، Ɗفس في ومشوقة اƅتاميذ
ƅديهم من خال رسم هذƋ اƅخرائط و باستخدام أƅوان متƊوعة ، Ƅما عملت على تƊمية 

ة اƅتفƄير ااستقرائي Ɗظرا ƅخصوصية هذƋ اƅتفƄير بصفة عامة و Ɗشطته خاص
 في بƊاءها ااستقرائي ااستداƅي  اإستراتيجية

 اƃدراسة :  اقتراحات   .4.
 مƊاقشة Ɗتائج هذƋ اƅدراسة خلصƊا إƅى اƅتوصيات اƅتاƅية : من خال عرض و       
بتƊمية اƅتفƄير اعتماد استراتيجيات جديدة في اƅتدريس اƅتي تهتم ضرورة  -1

عدم ااƄتفاء بتلقين اƅرياضي عامة واƅتفƄير ااستقرائي خاصة ƅدى اƅمتعلمين و 
 . اƅجامدة اƅتي ا تثير اƅتفƄير عƊد اƅمتعلمطرق اƅمعاƅجة اƅرياضية قواعد و 

بمختلف مظاهر اƅتفƄير اƅرياضي مضمƊة في مختلف  اƅمƊاهج اƅدراسية إثراء  -2
خرائط اƅمفاهيم في اƅتدريس أƊها  استراتيجيهمضامين مادة اƅرياضيات واعتماد 
  أثبتت Ɗجاعتها في هذا اƅمجال  

 يقة تلخيصر مبدأ اƅتبسيط في عرض اƅمفاهيم اƅرياضية و استخدام ط اعتماد  -3
بعوامل مشوشة تصعب مما يسهل عملية ترسيخ اƅمفاهيم بدل اƅحشو  عملي ة

 عملية حفظ اƅمفهوم 
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في Ƅل اƅمستويات  لف اأƊماطبمخت تطوير مقياس مقƊن في اƅتفƄير اƅرياضي -4
 .اƅتعليمية 

  تاميذ صعوبات تعلم قراءة وƄتابة إجراء دراسات مشابهة ƅهذƋ اƅدراسة على  -5
ثرائها باستراتجيات ƅتƊمية تهتم بتحليل مƊاهج اƅرياضيات و إجراء دراسات   -6 ا 

 واƅفئات اƅخاصة اأخرى واƅعادية اƅتفƄير اƅرياضي موجهة Ƅƅل اƅمستويات 
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 الخاتمـــــــــــــة :.5.

 اƅتعلم، صعوباتاƅمواضيع ذات أهمية في من  رياضيات تعلم صعوبات تعد       

 رƄزت واƅدراسات اأبحاث معظم أن بسبب متأخرا جاء اƅصعوبات بهذƋ ااهتمام وƄƅن

واƅقليل مƊها تƊاوƅها خافا ƅما هو موجود  واƄƅتابة، اƅقراءة صعوبات على اƅسابق يف
اآن.فصعوبات تعلم رياضيات أصبحت من اƅمواضيع اƅتي تƄتسي أهمية Ƅبرى في 

وماحظة وجود هذƋ اƅفئة في مدارسƊا ،فسƊويا مجال اƅبحث اƅتربوي Ɗظرا اƄتشاف 
 تٌعلموني ا ƊّƄƅهمية اƅعاد ية اƅدراس اƅفصول داخل اأطفال بعض وجود Ɗاحظ 

 Ƅما إعاقة، أي من عٌاƊوني ا اأطفال هؤاء أن حيرة اأمر زاد وما اƅمƊاسبة، باƅصورة

 . اƅمتوسط فوق أو متوسط ذƄاء ذوي أطفاليتصفون با إذ ،ياعقل نيمتخلف سٌوايƅ أƊّهم

 على طفل قدرة عدم فƄرة قبول مƄٌنا ي إذ اƅتربوي ƅلجدل مما جعل هذƋ اƅفئة دافعا

 .اƅجواƊب Ƅل من باƅسامة تّسمي وهو اƅتعلّم

ستراتيجيات وطرق فذهب اƅباحثون بوضع مƊاهج مƄيفة حسب هذƋ اƅفئة بمراعاة ا     
 هذا اعتمادا على Ɗظريات تربوية Ƅمرجعيات أساسية ƅهذƋ اƅبحوث .جديدة ƅلتدريس و 

ببƊاء  حاوƊƅا من خال هذƋ اƅدراسة وبااعتماد على اƊƅظرية اƅبƊائية اƅتي تعƊى دفلق
ترتƄز على مفاهيم جوهرية  واƅتيƊظرية أوزبل ƅلتعلم ذو اƅمعƊى اƅمفاهيم ƅدى اƅمتعلم ،و 

ƅعملية اƅتعلم مفادها أن اƅتلميذ ا يتعلم وا يحتفظ بما تعلم إا باƅمفاهيم واƅمعلومات 
يمية اƅخرائط اƅمفاه إستراتيجيةاƅتي يراها ضرورية وƅها معƊى في حياته .فوضعƊا 

اƅتي تمثلت في عشرة خرائط مفاهيمية ،Ƅل واحدة مƊها ت مƊهاج اƅرياضيات و ƅمحتويا
ƅ مدة أسبوعاƅ تطبقƅ تدريسƅدراسي محل اƅلمضمون اƅ جوهريةƅمفاهيم اƅل من تحوي اƄ

حتى اƅعاديين . احظƊا تجاوب Ƅبير ƅلفئتين ƅسير فئة صعوبات تعلم رياضيات و 
خاصة فئة اƅتحصيل عƊد اƅفئتين و ادة مستوى Ƅما تحققƊا من زي،عملية اƅتعليم 

اƅتي تختصر  اإستراتيجيةهذƋ هذا Ɗظرا ƅطبيعة علم في مادة اƅرياضيات و صعوبات اƅت
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اƄƅثير من اƅعبارات وƄذƅك تختزل اƄƅثير من اƅمشوشات اƅجاƊبية اƅتي تصاحب تƄوين 
مما اƅمفهوم عƊد اƅمتعلم .فخريطة اƅمفهوم هي بحد ذاتها ذاƄرة بصرية تشƄل مثيرات 

يستدعي اƅمفاهيم اƅجاƊبية أو اƅمفاهيم اƅمƊطوية تحت اƅمفهوم اƅعام بƄل أريحية وتقلل 
من اƅتوتر اƊƅفسي . Ƅما حاوƅت هذƋ اƅدراسة اƅبحث في فاعلية هذƋ ااستراتيجية في 

اء اƅتاميذ من اƅسƊة اƅرابعة ابتدائي واƅتي تحققƊا فعا ؤ تƊمية اƅتفƄير ااستقرائي عƊد ه
ر اإيجابي ƅها في تحريك فƄر اƅتلميذ من خال هذا اƊƅمط واƅتي تعتبر مادة من اأث

رياضيات ƄاƊت وما تزال مƊاط أن اƅاƅرياضيات مصدرا أساسيا ƅهذا اƊƅوع من اƅتفƄير،
مثيا في اƅيقين عƊد معظم اƅمفƄرين بما تمتاز به من دقة و صرامة ا Ɗجد ƅها اƅثقة و 

Ɗمعرفة اإƅية أي فرع من فروع اƊباحثين تقديم بحوثا أخرى معمقة ساƅذا وجب على اƅ.
فيما يخص هذƋ اƅمادة وƄل ما يصاحبها من قدرات وأƊماط تفƄير ƅدى اƅمتعلم وخاصة 

Ƅذƅك ممن يƊتمون ƅذوي صعوبات تعلمها و ذƅك بوضع برامج خاصة وطرق تدريسية 
تتطرق أخرى  . و تبقى هذƋ اƅدراسة Ƅبداية ƅدراساتتتماشى وخصوصيات هذƋ اƅفئة

 ƅجواƊب غفلƊا عƊها فتتعمق فيها أƄثر. 
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 قائمة اƃمراجع 
  : تبƂƃا 

 

ϭ- ، ادϭأحمد أحمد ع)ϭ997 (ϡϠالتع ΕΎبϭصع ϭ يϭالنفس الترب ϡϠط ع ،ϭ  ميϠالع Ώالمكت
 لϠكمبيϭتر ϭ النشر ϭ التϭزيع ، اإسكندريΔ ، مصر  

عاƅم ، أساƃيب اƃتعلم ƃأطفال ذوي ااحتياجات اƃخاصة( 2004بهجات محمد رفعت) -2
 ƅقاهرة ،مصر ااƄƅتب 

دار  1ط تدريس مهارات اƃتفƂير )مع مئات اأمثلة اƃتطبيقية( 2015جودت أحمد سعادة  -3
 اأردن  ،اƅتوزيعاƅشررق ƅلƊشر و 

مƄتبة زهراء اƅشرق  3،ط صعوبات اƃتعلم و اƃتعلم اƃعاجي 2006حافظ Ɗبيل عبد اƅفتاح  -4
 ،اƅقاهرة ،مصر 

ϱ-  عبسيƅرياضيات  (2009)حمد مصطفى اƃير في اƂتفƃعاب و اƃمسيرة 1ط، اأƅدار ا ،
 اأردن ،ƅلƊشر و اƅتوزيع ، عمان 

استراتجيات تعليم  2016فايز عبد اƅقادر  خاƅد خميس اƅسر ،مƊير اسماعيل أحمد،خاƅد -6
 ،جامعة اأقصى غزة فلسطين )Ƅتاب إƄƅتروƊي( وتعلم اƃرياضيات

 ، مƄتبة اƅفاح،اƄƅويت.اƃتدريس ƃتƈمية اƃتفƂيراستراتيجيات ( 2006ريان، محمد هاشم.) -7

، عاƅم ƃلƈشاط اƃعقلي اƃمعرفي اƃبيوƃوجية واƈƃفسية اأسس( 1998اƅزيات فتحي ) -8
 مصراƅقاهرة، اƅمعرفة

9-  ، Εدϭدة أحمد جΎسعϮ00ϯ التفكير ΕراΎϬن تدريس مΎعم ، ϕϭاأردن ،، دار الشر 

 صعوبات اƃتعلم اƈƃمائية واأƂايميةاƃمرجع في  2010مان عبد اƅواحد يوسف ابراهيم سلي -10
 .مƄتبة أƊجلو اƅمصرية .مصر1.ط
11- ،ϕكر دار ، 1ط ، الرياضيات تدريس طرق  ( 2001)إسماعيل الصادϔالقاهرة العربي ال،

 ،مصر

دار اƅرشاد ƅلطبع و اƊƅشر  مقدمة في اƃتربية اƃخاصة(  2010 )عادل عبد اه محمد  -12
 واƅتوزيع اƅقاهرة مصر 

 ،مصراƅقاهرة  ،دار اƅفƄر اƅعربي 1، ط صعوبات اƃتعلم( 2000عبد اƅحميد اƅسيد ) -13
مƈاقشات( دريس اƃرياضيات أساƃيبه) أمثلة و طرق ت، 2015عبد اƅواحد حميد اƄƅبيسي ،  -14

 مƄتبة اƅمجتمع اƅعربي ƅلƊشر و اƅتوزيع ، عمان ، اأردن ،
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اƃحاسوب و طرق اƃتدريس ( 2009عدƊان قطيط يوسف واƅخريسات سمير عبد اƅساƅم ) -15
 ،دار اƅثقافة ƅلƊشر و اƅتوزيع عمان اأردن  واƃتقويم

  اƃبطء اƃتعلمي و عاجه من خال أساسيات اƃتعليم و اƃتعلم، 2009علي تعويƊات ، -16
 مؤسسة ƊƄوز اƅحƄمة ƅلƊشر و اƅتوزيع ، اƅجزائر .

 ،عمان،اأردناƅثقافة ƅلƊشر واƅتوزيع ، دار  حوسبة اƃتقويم اƃصفي( 2012غسان قطيط ) -17
، دار اƅثقافة ƅلƊشر واƅتوزيع ، عمان  حل اƃمشƂات إبداعيا، 2011غسان يوسف قطيط،  -18

 اأردن

ϭ9-  ، ΕΎفتحي الزيϮϬϬϮ ذا ΎيϠن عقϭقϭيلمتف ϡϠالتع ΕΎبϭالتعريف  : صع ΎيΎقض
 دار النشر لϠجΎمعΕΎ ، القΎهرة . مصر  ، ϭالتشخيص ϭالعاج

ϮϬ-  فتحيΕΎ2008(الزي  )ϡϠالتع ΕΎبϭلصع Δالتشخيصي ϭ ييس التقديرΎمق ΔريΎدار نشر  بط ،
 الجΎمعΕΎ ، القΎهر

،ترجمة  اƃمƈظمات اƃبصرية :أطر تدريب أƈماط اƃتفƂير اƃمختلفة( Ƅ1998ارك جون) -21
 صفاء ،دار قباء ƅلƊشر واƅتوزيع ، اƅقاهرة،مصر اأعسر

ϮϮ-  )  ى العبسيϔمحمد مصطϮϬϬ9التفكير في ϭ ΏΎاألع ) ΕΎضيΎط الريϭ  دار المسيرة ،
 لϠنشر ϭ التϭزيع ، عمΎن ، اأردن

، دار  2، ط تطبيقات في تƈمية اƃتفƂير باستخدام عادات اƃعقل،  2010محمد Ɗوفل،  -23
 اƅميسرة ، اأردن 

 مƄتبة اƄƅويت اƅوطƊية  اƃتشخيص ƃذوي صعوبات اƃتعلماƃقياس و (2012)مسعد أبو اƅديار -24
 ، دار اƅيƊابيع دمشق تعليم و تعلم اƃرياضيات من أجل اƃفهم  (2009)اƅموƅى حميد مجيد  -25
Ϯ2-  زبيديƅري اƄقاسم اأحرش ،محمد شƅتعلم (2008)يوسف أبو اƃشورات  صعوبات اƊم

 1أƄتوبر مصراتة اƅجماهيرية اƅعظمى ط 7جامعة 

 ،اأردنعمان ،دار اƅفƄر، اƃخرائط اƃمفاهيمية( 2005يوسف اƅقطامي ،محمد اƅروسان )- -27
 ، دار اƅميسرة ، اأردن    1، ط اƃمرجع في اƃتفƂير، 2014يوسف قطامي ،   -28
 ، دار اƅميسرة ، اأردن 1، ط اƃمرجع في اƃتفƂير 2014يوسف قطامي ،  -29
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  شورةƈمƃدراسات اƃا 

مدى استخدام أƈشطة اƃتفƂير اإبداعي ƃدى اƃطلبة اƃمعلمين ، 2004ابراهيم  درويش ،  .1
، مجلة  اƃعلمية و اƃمعلمين في اƃخدمة في مراحل تدريس اƃتربية اƃفƈيةفي برƈامج اƃتربية 

 265-235( ص 4)8دراسات تربوية و اجتماعية ، جامعة حلوان اƅمجلد 

أثر استخدام استراتيجية اƃتغير اƃمفاهيمي في احتفاظ اƃطلبة  (2012)ابراهيم اƅشرع  .2
.دراسات Ɗفسية و تربوية مخبر تطوير اƅممارسات اƊƅفسية و اƅتربوية  ببعض مفاهيم اƃرياضيات

 2012ديسمبر  9جامعة ورقة اƅعدد 
تقƈين اختبار اƃمصفوفات اƃمتتابعة اƃملون في (2012)ابراهيم مصطفى علي حماد  .3

 ،رساƅة ماجستير في علم اƊƅفس جامعة غزة.فلسطين اƃبيئة اƃفلسطيƈية

أثر ايستراتيجية جسƂو واƃخرائط اƃمفاهيمية في تحصيل ( 2015) أزهار علوان Ƅساس .4
 2015.ملحق اƅعدد اƅخاص باƅمؤتمر اƅعلمي اƅثاƅث ƅسƊة  Ƃلية اƃتربية ابن رش ƃلعلوم اإƈساƈية

 209ص 
، تقويم محتوى مƈاهج اƃرياضيات اƃفلسطيƈية في 2011أشرف حسن حسين أبواƅعجين ،  .5

، رساƅة ماجستير  NCTM)علمي اƃرياضيات )ضوء بعض معايير عمليات اƃمجلس اƃقومي ƃم
  غير مƊشورة ، Ƅلي اƅتربية ، جامعة اأزهر ، غزة

فاعلية برامج ƃتƈمية مهارات اƃتفƂير اƃرياضي على اƃتحصيل في ( 2015)أم هاƊئ فارس  .6
رساƅة ماجستير تربية خاصة  مادة اƃخوارزمية ƃدى متربصي تقƈي سامي معلوماتية خيار برمجة

   2ائر جامعة اƅجز 
تطور اƃقدرة على اƃتفƂير اƃرياضي ƃدى اƃطلبة  (2012 )إيمان عبدƋ و فريد أبو زيƊة ، .7

، مجلة جامعة  اƊƅجاح  اأردƈيين عبر صفوف من اƃثامن حتى اƃعاشر و عاقة ذƃك بƈمط تعلمهم
 .  ƅ26 (8 )2012أبحاث )اƅعلوم اإƊساƊية( اƅمجلد 

تقƈين اختبار اƃمصفوفات اƃمتتابعة  2008بد اƅرحمان معتوق عبد اƅرحان اƅزمزمي  .8
اƃملوƈة ƃجون رافن على اƃطاب اƃصم في معاهد اأمل اƃمرحلة اابتدائية اƃمملƂة اƃعربية 

  اƃسعودية
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أثر ƈموذج فان هايل في تƈمية مهارات اƃتفƂير اƃهƈدي و ، (2003)بدر محمد اƅسƄƊري .9
، رساƅة ماجستير غير مƊشورة ، اƅجامعة  ƃدى طاب اƃصف اƃتاسع اأساسي بغزة ااحتفاظ بها

     اإسامية غزة

أثر استخدام خرائط اƃمفاهيم في تحصيل طاƃبات اƃصف  2009بشرى محمد خميس  .10
. اƅمؤتمر اƅعلمي اƅسƊوي اƅثاƅث  اأول اƃمتوسط في مادة اƃعلوم و تƈمية تفƂيرهن اإستداƃي

 262-228ية اإسامية اƅمجلد اƅرابع ص Ƅƅلية اƅترب

أثر برƈامج تدريبي ƃتƈمية اƃقوة  (2013)بشرى محمود قاسم ، غسان رشيد اƅصيداوي  .11
، مجلة  اƃرياضية ƃدى اƃطلبة اƃمطبقين عمى اƃقوة اƃرياضية ƃدى طلبة اƃصف اƃثاƈي اƃمتوسط

 اƅمجلد اأول 026اأستاذ اƅعدد 
استخدام خريطة اƃعقل ƃتدريس اƃرياضيات في أثر (2010اƅبادي مƊصور عامر ) .12

رساƅة ماجستير غير مƊشورة Ƅلية اƅتربية  تحصيل طاب اƃمرحلة اƃمتوسطة باƃمديƈة اƃمƈورة
 جامعة طيبة 

محϭΎلΔ تكييف رائز رافن لϠمصϭϔفΕΎ المϭϠنΔ عϠى عينΔ من ( 2012جاب اه،يوسف ) .13
 .الجزائر2،رسΎلΔ مΎجستير في عϡϠ النϔس .جΎمعΔ البϠيدة تاميذ المرحΔϠ اابتدائيΔ لϭايΔ البϠيدة

أثر استخدام اƃخرائط اƃمفاهيمية في تطوير اإبداع  2009حسام صدقي ،Ɗجيب مصطفى  .14
.رساƅة ماجستير غير مƊشورة  في اƃرياضيات ƃطلبة اƃصف اƃسابع اأساسي في تربية قابطية

 جامعة اƊƅجاح اƅوطƊية Ɗابلس ،فلسطين

 تحصيل في اƃذهƈية اƃخرائط استراتيجية استخدام أثر( 2011حوراƊي ) ƅحصا سمير حƊين .15

 مديƈة في اƃحƂومية اƃمدارس اƃعلوم في ƈحو اتجاهاتهم وفي اƃعلوم مادة في اƃتاسع طلبة اƃصف

 في اƅعليا اƅدراسات بƄلية اƅعلوم أساƅيب تدريس في اƅماجستير دراسة ƅلحصول على درجةقلقيلية 

 نفلسطي – Ɗابلس اƅوطƊية، اƊƅجاح جامعة

أثر برƈامج محوسب باƃخرائط اƃمفاهيمية في ( 2010خاƅد عبد اƅمؤمن شعبان غاƊم ) .16
رساƅة ماجستير اƅجامعة اإسامية  عاج صعوبات تعلم اƃفيزياء ƃدى طاب اƃصف اأول اƃثاƈوي

 غزة 

تحصيل ، أثر برƈامج تدريبي ƃتƈمية اƃتفƂير اƃرياضي في  2008خميس موسى Ɗجم  .17
 2012اƅعدد اƅثاƊي،-28اƅمجلد–، مجلة جامعة دمشقطلبة اƃصف اƃسابع اأساسي في اƃرياضيات
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اƃصعوبات اƃتي تواجه اƃتاميذ اƃمرحلة اابتدائية عƈد حل ( ϭ992(خيريΔ رمضΎن  .18
اƅمجلد اƅثاƊي اƅعددان اƅسادس  بدوƅة اƄƅويت ، مجلة مستقبل اƅتربية اƅعربية ، اƃمسائل اƃلفظية

 اƅسابعو 

اƈƃماذج اƃمفسرة ƃصعوبات اƃتعلم وسبل توظيفها في تدريس تاميذ د.شوقي حمادي ، .19
 2013.ديسمبر  13،مجلة اƅعلوم ااƊساƊية و ااجتماعية اƅعدد ذوي صعوبات اƃتعلم 

(فعاƃية برƈامج مقترح تعليم اƃتفƂير أثƈاء تدريس اƃهƈدسة 2001زيƊب عبد اƅغƊي ) .20
 . اأردن 72مجلة ƅدراسات في اƅمƊاهج و طرق اƅتدريس ، اƅعدد  داديƃلتاميذ اƃصف اأول اإع

اƃفروق في أƈماط اƃتعلم واƃتفƂير وعاقتها بƂل من ااتجاƈ Ɖحو  2015سعيدة ƅعجال  .21
دراسة ماجستير مƊشورة ،  مادة اƃرياضيات و دافعية ااƈجاز ƃدى تاميذ اƃسƈة خامسة ابتدائي

 جامعة باتƊة ، قسم علم اƊƅفس  
مدى تباين بعض اƈتشار صعوبات تعلم اƃرياضيات ببعض  (2008 )سوداƊا ƅزغبي .22

، رساƅة ماجستير غير مƊشورة ،  اƃمتغيرات اƃتصƈيفية ƃدى تاميذ اƃمرحلة اابتدائية باƂƃويت
 مملƄة اƅبحرين جامعة اƅخليج اƅعربي   

فاعلية استراتيجية خرائط اƃمفاهيم في تƂوين اƃصورة اƃفƈية ( 2012اƅشمري زيƊب ) .23
اƂƃتابية و تƈمية مهارات اƃتفƂير اإبداعي في مادة اƃتعبير طاƃبات اƃصف اƃثاƃث متوسط في 

-275( ص 2)20مجلة اƅجامعة ااسامية ƅلدراسات اƅتربوية اƊƅفسية اƃمملƂة اƃعربية اƃسعودية 
329 

(  استقصاء فاعلية برƈامج تدريبي ƃمعلمي 2004أبو زيƊة )عبد اƄƅريم اƅخطيب ، فريد  .24
اƃرياضيات في تƈمية قدرة اƃطلبة في اƃمرحلة اأساسية اƃعليا على اƃتفƂير اƃرياضي و اƃتحصيل 

 ، رساƅة دƄتوراƋ ، غير مƊشورة ، جامعة عمان اƅعربية ƅلدراسات اƅعليا في اƃرياضيات
تقƈين اختبار اƃمصفوفات  (2013مصطفى )عطافي محمود و غاƅي Ɗظمي عودة أبو  .25

على طلبة اƅتعليم اƅعام في محافظت سƈوات(  10-8اƃمتتابعة اƃعادي ƃرافن ƃلفئة اƃعمرية من )
 (90-108ص ) 2014 1اƅعدد  9غزّة .مجة جامعة طيبة ƅلعلوم اƅتربوية اƅمجلد 

في اƃرياضيات و ، أثر أسلوب اƃتعلم باƃبحث في تƈمية اƃتفƂير  (2003)عفاƊة و Ɗبهان، .26
، مجلة اƅتربية  ااتجاƈ Ɖحو تعلمها و ااحتفاظ بها ƃدى طاب اƃصف اƃتاسع اأساسي بغزة

 ، اƅجمعية اƅمصرية ƅلتربية اƅعلمية ، جامعة عين شمس ، اƅقاهرة ، مصر 3اƅعلمية ، عدد
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أثر استخدام اƃتدريس اƃمƈظمي ƃوحدة مقترحة في برمجة ،  2000عوض اƅتودري ،  .27
اƃرياضيات ƃطاب Ƃليات اƃتربية على تƈمية اƃتفƂير في اƃرياضيات و ااحتفاظ بمهارة اƃبرمجة 

 ر، اƅمؤتمر اƅتعليمي اƅثاƊي ، جامعة أسيوط ، مص اƃمƂتسبة

اأخطاء اƃشائعة في اƃرياضيات ، أƈماطها و سبل عاجها  ( 2011عويƊة صواƅحة ) .28
 . 7ملحق  38راسات اƅعلوم اƅتربوية اƅمجلد د ƃلتاميذ ذوي صعوبات اƃتعلم في اƃرياضيات

مستوى اƃتفƂير اƃمƈطقي ƃدى عيƈة من طلبة اƃمرحلة ، (2001)اƅغرايبة أحمد محمد ،  .29
 ) رساƅة ماجستير غير مƊشورة ، جامعة اƅيرموك ، أربد اأردن اأساسية في مدارس مديƈة أربد

اƃتحصيل وتعديل قصور أثر استخدام خرائط اƃمفاهيم في ( 2011غصون خاƅد شريف ) .30
جامعة اƅموصل .مجلة أبحاث Ƅلية اƅتربية اأساسية اƅمجلد  ااƈتباƃ Ɖدى تاميذ اƃتربية اƃخاصة

  2اƅعدد  11
اƃقيمة اƃتƈبؤية ƃتحديد وتشخيص صعوبات اƃتعلم بين (2006فتحي مصطفى اƅزيات ) .11

 ƅمملƄة اƅعربية اƅسعودية، اƅرياض، اƈماذج اƃتحليل اƂƃمـي، اƃمـؤتمر اƃدوƃي ƃصعوبات اƃتعلم
(،أثر استراتيجية اƃتقويم اƃقائم على اأداء في تƈمية اƃتفƂير 2010فهمي اƅباوƊة )  .32

،رساƅة ماجستير ، مجلة جامعة  اƃرياضي و اƃقدرة على حل اƃمشƂات ƃدى طلبة اƃمرحلة اƃثاƈوية
 (8)24اƊƅجاح ƅأبحاث )اƅعلوم اإƊساƊية( مجلد 

تقƈين اختبار رافن ƃلمصفوفات اƃمتتابعة اƃملوƈة على اأطفال (  Ƅ2008اظم و آخرون ) .33
 (319-429)18.مجلة دراسات Ɗفسية مجلد  سƈة11-5اƃعماƈيين في اƃمرحلة اƃعمرية 

تصورات تاميذ اƃسƈة اƃخامسة ابتدائي ƃمفاهيم اƃرياضيات، قبل ،  ƅ2011يليا بوعام ،  .34
، رساƅة ماجستير غير مƊشورة ، Ƅلية  ئية ƃتدريس اƃمفاهيم اƃرياضيةوبعد تطبيق اƃطريقة اƃبƈا

  2اƅعلوم اإƊساƊية وااجتماعية ، جامعة اƅجزائر 

 اƂتساب في اƃعقل خرائط إستراتيجية استخدام أثر (2013)  فارس بƊي جمعه محمود .35

 اƃمديƈة في اƃمتوسطة اƃمرحلة طاب ƃدى اإبداعي اƃتفƂير وتƈمية مهارات اƃتاريخية اƃمفاهيم

 اƅعدد واƅعشرون، اƅحادي اƅمجلد واƊƅفسية، اƅتربوية ƅلدراسات اإسامية اƅجامعة مجلةاƃمƈورة 

 2013 أƄتوبر 94 ص – 59 اƅرابع،ص

أثر استخدام ƈموذج اƃتعلم اƃبƈائي في تدريس وحدة  Ɗ2007اعم محمد سلطان اƅعمري  .36
اƃتفƂير اƃرياضي ƃدى طاƃبات اƃصف اأول من مقرر اƃرياضيات على اƃتحصيل اƃدراسي و 

 .دƄتوراƋ مƊشورة مƄتبة اƅملك فهد اƅوطƊية اƃثاƈوي في مديƈة اƃرياض
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 :قواميس 

قاموس مصطلحات صعوبات ،مسعد أبو اƅديار ، جابر اƅبحيري ، عبد اƅستار محفوظي  -1
 ، إصدارات تقويم و تعليم اƅطفل ، اƄƅويت 2ط، مفرداتها و اƃتعلم 

 2005مطبعة جامعة أƄسفورد  ، 2005،  أƂسفوردمعجم  -2

 IDE 1977اƅمعجم اƅوطƊي ƅلتربية  -3

 
  أوراق عمل ورشات مؤتمرات 

  39ص  31مقال ، مجلة ƊƄعان يƊابيع اƅعدد ، 2008فتحي اƅجروان ،  -1
 2008مراجعة :د. فتحي عبد اƅرحمان اƅجروان ،  433فريق عمل مشƄل بقرار إداري رقم  -2

اƅمديرية اƅعامة ƅلمƊاهج ،اƅدƅيل اإرشادي ƅتƊمية مهارات اƅتفƄير ƅدى اƅطلبة في اƅمƊاهج اƅدراسية 
 وزارة اƅتربية و اƅتعليم ، سلطƊة عمان

 ( NCTM ,2000وثيقة اƅمجلس اƅوطƊي ƅمعلمي اƅرياضيات )  -3

 اƃمواقع ااƂƃتروƈية :  -*
ϭ- ، ΔϠيϠهرة الحمد حϭالج)ϮϬϬϮ ΕΎاستراتيجي ϭ ϡϠالتع ΕΎبϭل صعΎϔأط ΔيميϠالتع ΕΎجΎالح (

 www.gulfkids.comمعΎلجتΎϬ . دراسΕΎ عϠى مϭقع : 
 04/05/2015تاريخ  /https://www.abegs.orgخاƅد زيادة  -2
ϯ-  ، يƊعدواƅد مطهر اƅتدريس ، ورقة عمل  2014خاƅمفاهيمية في اƅخرائط اƅإستراتيجية ا

 وفقا ƅمعايير اƅجودة ، محافظة اƅمحويت ، اƅيمن ƅلورشة في تƊمية اƅمهارات اƅتدريسية

ϰ-  عددƅمتمدن اƅحوار اƅبلوشي .موقع اƅتعليم و  2490زعمية اƅتربية و اƅمحور ا
 www.aheewar.org 09/12/8200اƅبحث اƅعلمي يوم 

موقع غسان قطيط  13/03/2012مقاات تربوية : ااستقصاء ƅيوم  2012قطيط  -5
www.ghassen.katit.com 

) استراتيجيΔ خرائط المΎϔهيϡ تطϭر المنΎهج . عϠى مϭقعΎϬ الخΎص  ϮϬϭϮلميΎء ديϭان ( -2
http://lamya.yoo7.com/t675-topic 
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 ϡرق ϕحϠ1الم  

أبو القاسϡ سعد هجامعΔ الجزائر   

 عمادة الدراساΕ العϠيا و البحث العϠمي

 Δو اإجتماعي Δاإنساني ϡوϠالع : ΔيϠك 

 Δالتربي ϡوϠع : ϡالقس 

دكتوراه عϠوϡ : تربيΔ خاصΔتخصص :   

 

ΔيانϠخميس م Δاابتدائي  لمقاطع ϡيϠتش التعϔإلى السيد : م 

 

 بϭريشΔ بϘϠاسϡ  –دخϭل اابتدائيتين ترخيص ب وع :ـــــــالموض

  ϭ لϭنيسي عϠي . لغرض بحث عϠمي  

 

أثر إستراتيجيΔ الخرائط المفاهيميΔ في معرفΔ   إجراء دراسΔ تϬدف إلΔ ϰنϱϭ الباحثت    
 ϡϠالتع Εباϭصع ϱϭلدى ذ Εالتحصيل في مادة الرياضيا ϭ رائيϘالتفكير ااست ϰϠالتدريس ع

 دكتϭراه عϭ ϡϭϠذلϙ لϠحصϭل عϰϠ درجΔ  ذ أقساϡ السنΔ الرابعΔ ابتدائي من تامي ϭ العادين
 Δخاص Δتخصص : تربي Δالتربي ϡϭϠفي ع . 

لدخϭل لϠمؤسستين المذكϭرتين أعاه ϭ التفاعل مع تاميذ باالسماح لϬا  Δرجϭ الباحثتلذا    
Ϡمع ϭم. ϡي هذه اأقسا 

 
 

 ϭشكرا                                        
                                                       

 

 

 الباحثΔ : أϡ هانئ فارس                                                                  





 التشخيصي التقدير مقاييس بطاريΔ:   2الملحق رقم 
Εتعلم صعوبا Εالرياضيا 

/ ϱعزيز ϡϠعزيزتي /المع ΔمϠالمع 

 وبركاته اه ورحمة عليكم السام

 Ϭييس دفتΎϘالم ϰى التاميذ عن الكشف إلϭذ ΕΎاضطراب ϭأ ΕΎبϭصع ϡϠالذين التع 

 أϭ بΎضطرابΕΎ المتعΔϘϠ السϭϠكيΔ الخصΎئص كل أϭ بعض ظϭϬر لديϡϬ يتϭاتر

ΕΎبϭصع ϡϠالتع Δضحϭالم Ύبعد فيم. 

  قدϭ Εييس هذه أعدΎϘالم Ϭل دفتϭالحص ϰϠع ϡديراتكϘاتر لمدى تϭئص هذه تΎالخص 

ΔكيϭϠلدىبعض الس ϡئكΎأبن ϭبعض أ ϡتاميذك. 

  ϭفإن لذا ϡل الجيدة معرفتكϔلطΎب ϭميذ أϠلتΎع بϭضϭدير مϘتكرار التϭ ϙذه ماحظتϬل 

 ϭالحكϡ المΎϘييس لϬذه الصحيح لاستخداϡ ضرϭريΔ لديه، السϭϠكيΔ الخصΎئص

 .خالΎϬ من الصΎدϭ ϕالتϘدير

 منϭ ϡفإن ث ϡΎراءة ااهتمϘرة كل بϘف ϭأ ΔصيΎخ ΔكيϭϠدير سϘتϭ اتر مدىϭت ΎرهϭϬظ 

 عϰϠ ااستجΎبΔ عند أسΎسيΎ أمرًا يعد التϘدير مϭضϭع التϠميذ أϭ الطϔل أϭ اابن لدى

 .ااضطرابΕΎ أϭ الصعϭبΕΎ لϬذه الجيد التشخيص ϭفي المΎϘييس، هذه

  يزΎتتم ΔبΎااستج ϰϠييس هذه عΎϘسي مدى في المΎبين خم: 

Ύً(4) دائم، ΎًلبΎ( ، 3) غΎًنΎدرًا ( ، 2)أحيΎا( ، 1) ن ϕتنطب (رϔص. ) 
  ΏϭϠالمطϭ ϙالزميل أخي من ϡϠأختي /المع ΔϠالزمي ΔمϠالمع: 
 انطبΎقΎً أكثر تراه الذϱ التϘدير خΎنϭ Δفي الϘϔرة أمϡΎ √ عامϭ Δضع ثϡ بعنΎيΔ الϘϔراΕ قراءة

ϰϠميذ  عϠع التϭضϭدير مϘالت ϰϠع ϭلي النحΎالت  : 
 

 
 

ϱعزيز ϡϠعزيزتي / المع ،ΔمϠالمع ϕتستغر ΔبΎااستج ϰϠع ΕراϘييس هذه فΎϘمن الم Δخمس 

 عدϡ يرجϰ التϘدير سامϭ ΔلضمΎن تϠميذ، لكل المتϭسط في دقيΔϘ عشرين إلϰ عشر

 .الϭاحدة الجϠسΔ في تاميذ ستΔ من أكثر عϠيΎϬ ااستجΎبΔ في ااستمرار

 .المقاييس فقرات واآن

 .صدرك وسعة تعاونك على الموقر الزميل أخي لك شكرًا
 
 



 مقيΎس التقدير التشخيصي لصعوبΎت تعϡϠ الريΎضيΎت
 تΎريخ التϘدير                       الϭظيΔϔ :  اسϡ الΎϘئϡ بΎلتϘدير : 

 : Δميذ المدرسϠالت ϰϠع ϙالجنس :             ععد حصص تردد 
 الحسΎبيΔ العمϠيΕΎ إجراء عϰϠ الϘدرة في قصϭر أϭ ضعف :الحسΏΎ أو الريΎضيΎت تعϡϠ بصعوبΎت يϘصد

،ΔسيΎاأس ϡϬفϭ Δلغ Ύزهϭرمϭ ΕΎضيΎالري Ύاعدهϭقϭ ،ΎϬانينϭقϭ حلϭ Εئل المشكاΎالمسϭ ΔضيΎالري ϭأ 

ΔبيΎالحس. 

ΕΎبϭصع ϡϠتع ΕΎضيΎأكثر من الري ΕΎبϭالصع ΔديميΎج تثير التي اأكΎد نظرًا اإزعΎاعتم Εمُدخا 

ΎϬمϠتع ϰϠع ϡϬحل فϭ ئلΎالمس ،ΔضيΎالري Εالمشكاϭ منϭ ϡءة تؤثر ثΎϔك ϡϬحل فϭ Εالمشكا ΔضيΎالري 

ϰϠع ΔفΎك Δاأنشط Δالمعرفي ΔديميΎاأكϭ ΎϬالمϭΔاأخرى ري.  
 التعϠيمΎت : 

 Δرة .ضع عامϭالمذك ϙϭϠل السΎدير أشكϘع التϭضϭميذ مϠر التϬحد يُظ ϱأ ϰالشخصي إل ϙفي رأي 
(  (√ϱدير الذϘالت Εتح ΎϘًتراه  منطب ϰϠميذ عϠع التϭضϭدير مϘالت. 

 :امدرسة                  :الصف                                    : التقدير موضوع التلميذ اسم
نΎدر أحيΎنΎ غΎلبΎ دائمΎ اŬصائص / السلوك  م

 ا
ϕا تنطب 

      ( 9،  6( ، ) 3،5)   :مثل اأرقام بن التمييز ي صعوبة Ÿد 1

      .امطولة والقسمة الضرب عمليات إجراء ي صعوبة Ÿد 2

      .ااستاف مع والطرح اūمل مع اŪمع مسائل حل ي صعوبة Ÿد 3

      نهامكا غر ي العشرية الكسور فاصلة أو أرقام يضع 4

      .من أصفر من، أكر لعامات الصحيح ااستخدام ي صعوبة Ÿد 5

      .اŬطوات امتعددة الشفهية اللفظية امسائل حل ي صعوبة Ÿد 6

      .ها وفقًا وكتابتها لأرقام امكانية القيم فهم ي صعوبة Ÿد 7

      بها   وااحتفاظ الرياضية، اūقائق حفظ ي صعوبة Ÿد 8

      .الرياضية الرموز معى فهم ي صعوبة Ÿد 9

      .السابقة بالدروس امتعلقة الرياضية القواعد ينسى 10

      .اūل ناتج ومييز اŬطوات متعددة امسائل حل ي صعوبة Ÿد 11

      .رياضية رموز إى للمسائل اللفظية الصياغات حويل ي صعوبة Ÿد 12

      .عقليًا اūسابية أو الرياضية امسائل حل ي صعوبة Ÿد 13

      .سم،مر،كم مم،) واأصغر اأكر الوحدات بن التحويل ي صعوبة Ÿد 14

      .والزمن وامسافة، والكمية، اūجم، مييز ي صعوبة Ÿد 15

      ٢ س ،> ،< :مثل الرياضية الرموز واستخدام فهم ي صعوبة Ÿد 16

      .اūسابية العمليات ي تنوع تتطلب الي امسائل حل ي صعوبة Ÿد 17

      .اŬطوات متعددة امسائل ي خطوة كل تصحيح إى Źتاج 18

      .تنازليًا أو تصاعدياً اأعداد تركيب ي صعوبة Ÿد 19

      .امسائل حل عند اإشارات وضرب وطرح مع ي صعوبة Ÿد 20



 









































































 



 و أكمل بمΎ ينΎسΏ :  احظ المثΎل  -1

 

 3 + 5  = 5 + 3   

 6 + 2   =2 + 6 

 4 + 5 =  .   +  

 

 أاحظ و أكمل :  -2

  
   7m+5mالبيϭ Ε البΎϘل  هي : عمر، المسΎفΔ بين  -

 

 
 km+ 10 km 8البيϭ Ε المϠعΏ هي :  ، عمرالمسΎفΔ بين  -

 

 

 هي : .... +  ......  عمر ،البيϭ Ε بيΕ عمته   إذن المسΎفΔ بين -
 

 و أكمل بمΎ ينΎسΏ :  المثΎل احظ  -3

 
4 > 3   >2 

8  >7   >6 

9 >  .   > . 
 
 
 

5 m 7 m 

8km 

m 
10 km 

12 m 
100 m 



 

  2و  1لنظيره كمΎ هو موضح في الشكل  ضع إطΎرا لϠشكل المنΎسΏالتنΎظر :  -4
 
 ينΎظر                                                      1في الشكل 

 

                       ينΎظر                                   2في الشكل 
 

                             ينΎظر                             3في الشكل  
        

 
  :  الخΎطئΔو عامΔ )خ( أمϡΎ اإجΎبΔ  عامΔ )ص( أمϡΎ اإجΎبΔ الصحيحΔ أاحظ اأشكΎل و أضع - 5
 

                                                          
 

 هذان خطΎن متϭازيΎن                     هذان خطΎن متϭازيΎن                                 هذان خطΎن متϭازيΎن
 
 

 الخطΎن المتϭازيΎن يتΎϘطعΎن )    ( -

-  )   ( ΔئمΎق Δيϭن يشكان زاΎازيϭن المتΎالخط 

 الخطΎن المتϭازيΎن ا يتΎϘطعΎن  )  (  -

 

6-  : ΏسΎين Ύأكمل بم ϭ ΕΎميϭاحظ الي 

                         
 خديجΔ                              حϭريΔ                             ليϠى               
 جΎنفي من شϬر  12هϭ  ليϠىعيد مϭلد  -

  ديسمبرمن شϬر  28هϭ  حϭريΔعيد مياد  -

 من شϬر ........ ...هϭ.....  خديجΔعيد مϭلد  -



 : أكمل بمΎ ينΎسΏ حسΏ المثΎل   -7

2 + 2 + 2 =  2 x 3  

3 + 3 = 3 x 2  

4 + 4+ 4 + 4 + 4 =   .  x .  

 

8-   ΏسΎين Ύبم Ώأج ϡث ΔليΎل التΎا حظ اأشك 

 

 مربع                  ليس شكل مربع            ليس شكل مربع        

 

 ...........زϭايΎ قΎئمϭ Δ  .........أضاع متسϭΎيΔ  المربع هϭ شكل له :** 

 احظ العمϠيΕΎ التΎليΔ و أكمل : -9

53  x10 = 530  

76 x 100 = 7600  

33 x 1000 =  ….. 

 أكمل حسΏ المنϭال :   -10

      ÷ 3         =      

    ÷  2                = 

 

     ÷ 4             = 



 

11-  ΏسΎين Ύأكمل بم ϭ لينΎا حظ المث 

  5    =   0.5  

10 

33    =   0.33  

100 

235  =   …. 

1000 

12-     Δضعيϭأ  ال 

  2x  2تمثل                   

       : Ώ  Δضعيϭال 

  x 3 4تمثل                    

 الϭضعيΔ  ج :    

 .   xتمثل  .                              

 

 ا حظ عمϠيΔ التفكيϙ التΎليϭ Δ أكمل بنفس المنϭال :  -13

175 = 100 + 70 + 5  

295 = 200 + 90 + 6  

638 = … + ..    +  .  

 



 

14-   : ΔليΎالت ΔϠسϠقص في السΎالشكل الن 

         ϭه   .... ،      ،         ،      ،       ،        ،      ،      ، 

 

     )ج(             )Ώ(           )أ(
 
 

 استنتج مΎ يϠي :   -15
 

 . ءΎسن .......... ϭي هϠء إذن عΎسن Εد أخΎسع ϭ  دΎي أخ  سعϠع 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 

 ااختبار تعليمات
 
 

ϱعزيز  άيϤلتل΍ : 
 

 ( س΍Άا 15نضع بين يديك ه΍ ϩάأسΌلة ϭ عدΩها خϤسة عشر )
 

ϰيرج Γء΍كل قر Γاية فقرϨضع ، بعϭϭ إجابة΍ ةΒاسϨϤل΍ في ϥكاϤل΍ 
 . ΍أسΌلة έϭقة علϰ لϬا ΍لΨϤصص 
 
 

 Ωقيقة  ΍ 45اختΒاέ ·جر΍ء مدΓ  :ماحظة
 

 .........................................: ΍لتلϤيά لقب ϭ ·سم

 ......................................  :΍لقسم 
 ΍لϤدέسة :.....................................

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

: Δالتدريبي ΔϠاأمث 

 

1-  : ΏسΎين Ύأكمل بم ϭ لΎاحظ المث 

 
0 – 2 – 4 – 6- .. – 10  

 
 

2-   Δضع عام ϭ ΔليΎل التΎا حظ اأشكX     ϡالشكل المتم Εتح 

 
 

 
 

        1                         2                        3                      4  
 
 
 
 
                         

 
 

 ا حظ  اأشكΎل التΎليΔ ثϡ استنتج الΎϘعدة :  -3

 
 
 
 

         ΎثϠث                                 ليس مثϠث                                 مثϠمث 
 

  شكل له ϭه ΕϠالمثΔثاث  ϭ  أضاعΔثاث  ϭ سϭرؤΔثاث .  Ύايϭز 
 

 

 



 

 احظ ا€مثال و أ₫مل بما ي₱اسب    -1

350 = 300+ 50 + 0 

775 = 700 + 70 + 5 

823 = … + .. + .  
 أ₫مل ا€سلسلة ا€رقمية بما ي₱اسب :  -2

0  - 4 – .  – 12 - .. – 20  

 حسب ا€مثال  هبما ي₱اسب₫ل شخص اربط  -3

 
                   أحمد  
 
 €يلى  
 
 سمير   
 
 بشرى  
 

 احظ ا€مثال و أ₫مل بما ي₱اسب : -4

100/100  = 1   

5/5  =  1 

6+3/6+3 = 1  

7+20 / . + . . = .  

 

 

 

 

 

 



 

 :  تحت ا€₫رة ا€تي ت₫مل ا€سلسلة   Xصح عامة   -5

                                -             -          -             -   
 
 
 
 

 قسم₱ا ا€₫ع₫ة ا€موجودة على ا€صورة على ثاثة حصص متساوية   -6

 أخذ ₱بيل ا€قسم أ -

 أخذت سلمى ا€قسم ب  -

 أخذت €يلى ا€قسم ج -

 يأخذ محمد ا€قسم .. -

 
7-   

                               
 ا€₱ادي      m 200        مدرسة        m 100          بيت            

 
 m 300= 200+  100ا€مسافة بين بيت عمر و ا€₱ادي هي        

                                      

   

       …ا€مسافة بين ا€ب₱ت و ا€ملعب هي :   ...  + ..  =                

 
  

 

  
 

  ؟

 

 

 

      3ϬϬ  m                                     ϭ5Ϭ m 

 



 

 تحت ا€ش₫ل ا€موا€ي حسب ا€سلسلة :  Xضع عامة   -8

 
 
 

 

 

                     

                                                                                                                           

  ع عامة ض  -9

   ساعة   24يضم            إذا قلت €ك ا€يوم 

 ساعة   48يضمان                 و ا€يومان 
 ساعة  72ساعة        50        ساعة    80إذن ثاثة أيام      تضم          

 أ₫مل ا€مساواة حسب ا€مثال  -10

0.5 x 10 = 5 

0.35 x 100 = 35  

0.722 x . . . = 722  

 اربط ₫ل بما ي₱اسب حسب ا€مثال  -11

 
             

 

 

 تحت ا€ش₫ل ا€مفقود في ا€سلسلة   Xضع عامة   -12

   

? 

  

 

 

 

 

 

 

 

  
 

? 
 



 

 

 

 احظ ا€ش₫ل ا€تا€ي   -13

                                   
 هذا مثلث قائم                        هذا مثلث قائم                  هذا مثلث قائم   

 و أضاع    ..........قائمة    ...........₱ست₱تج أن ا€مثلث ا€قائم €ه   

  تحت ا€سعة ا€تي تمآ ا€برميل حسب ا€سعة ا€م₱اسبة  xـ ضع عامة 14

             يمأ₲                       

                      يمأ₲                    

 

                    يمأ₲     

  



 

 

 ــــــ ا€قاعدة تقول : صديقة صديقتي هي صديقتي .15

 إذا ₫ا₱ت بشرى صديقة مهى و مهى صديقة ابتسام ،إذن ...........صديقة .........

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 ااختبار تعليمات
 
 

ϱعزيز  άيϤلتل΍ : 
 

 ( س΍Άا 15نضع بين يديك ه΍ ϩάأسΌلة ϭ عدΩها خϤسة عشر )
 

ϰيرج Γء΍كل قر Γاية فقرϨضع ، بعϭϭ إجابة΍ ةΒاسϨϤل΍ في ϥكاϤل΍ 
 . ΍أسΌلة έϭقة علϰ لϬا ΍لΨϤصص 
 
 

 Ωقيقة  ΍ 45اختΒاέ ·جر΍ء مدΓ  :ماحظة
 

 .........................................: ΍لتلϤيά لقب ϭ ·سم

 ......................................  :΍لقسم 
 ΍لϤدέسة :.....................................

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





















 
 



 تحت اأشƄال اƅمربعة من اأشƄال اƅتاƅية :    x  ضع عامة  -1

 
 

         ..                  ..                ..                       .. 
 أربط Ƅل شƄل يƊقص على اƅصورة  -2

 

 

                                
 اربط Ƅل جسم بمقدار قياس طوƅه   -3

 m  طول اƅجدار                              باƅمتر 

 Kmطول اƅظفر                              باƄƅيلومتر 

  cmطول اƅقماش                             باƅسƊتمتر 

قسمتها على زميلتيها ƅيلى و مƊال   عƊد سلمى أربع وردات  -4
     0صفر  و اƅباقي  2مƊال و   ƅ2يلى  أخذت 

 تسمى : قسمة ............. صفر*اƅقسمة مع باق 
5-  
 
 
 

 



 تتت -5

 عين اأعداد اƅعشرية  بحرف " ع " و اأعداد اƅطبيعية بحرف " ط " : -6

 2034.002 –      15     -  1340.01  -    200     -   2020.0   

                           

 شرات و اƅمئات و اآاف على اأعداد اƅتاƅية : ‘عين مƊازل اآحاد ال   -7

               5670           789              87         
 اآحاد           .                 .                 .   
 اƅعشرات         .                 .                 .   

 .                 .                 .    اƅمئات         
 اآاف         .                 .                 .   

 :اربط Ɗظير Ƅل شƄل من هذƋ اأشƄال   -8

                                     

                                         
 صل اƅسعات اƅمتساوية : -9

 
1L 25dL                                    4 dL 

2 cl                                     200 mL 

40 cl                                        125 cl   



 صل Ƅل شƄل بما يصغرƋ حجما : -10

                                   

                                 

                           
 أعد Ƅتابة اƅعمليات عموديا دون إجرائها : -11

2204  +630                                             ........ 
                                                             +  ....... 

                                                                    = 
 

55.01  +33.3                                          ........ 
                                                           +   ........ 

                                                                    = 
     

 



7700  +33.00                                    ....... 
                                                      +   ....... 

                                                                = 
 رسم اƅشƄل اƅمقابل :ا -12

 
 محور اƅتƊاظر                     

 أفƄك اأعداد حسب اƅمثال : -13

 1050  =آاف  1مئات ،   0عشرات ، 5آحاد ،  0
 2530  =.  آحاد ، . عشرات ، . مئات ،  . آاف 
 3000  =.  آحاد ، . عشرات ،  . مئات ، . آاف 

 أحول ما يلي  -14

dl   =....1L                        ،cl  .....=  2L 50 cL 

 أƄمل رسم اأشƄال  -15

      
 مستطيل     مربع                 مثلث قائم                   



 

 احتاجت  ƅتحضر أمي ƄعƄة  -16

 ؟ ن ƅصƊع ƄعƄتي فƄم تحتاج من بيضة

                        
 ؟                     

  تحتها   xبوضع عامة  Ɗجدها بهاأƊظر اƅصورة و حدد ما هي اأشƄال اƅتي  -17

 
 
      .                   .                       .                   .             . 
 أتمم ما يلي : -18

                10  +10  =20  
   10 +10  +10  +10  =40 

                            =80     
 جدران ؟؟ 3داء من اƅدهان . فƄم يلزمƊا ƅدهن  ƅ3دهن جدار حديقتƊا ƅزمƊا  -19

                    واحد جدار 
 جدران                    ؟ 3
 أمام اƅعبارة اƅصحيحة : أمام اƅعبارة اƅخاطئة  وعامة   Xضع عامة  -20

 عملية اƅضرب هو عملية متبادƅة  -

 عملية اƅقسمة هو عملية متبادƅة -

 عملية متبادƅة عملية اƅجمع هو -



 
 
 
 
 

 άيϤلتل΍ ϱعزيز : 

 
 ( 20) عشرϥϭ سϝ΍Άنضع بين يديك ه΍ ϩάأسΌلة ϭ عدΩها 

 
ϰيرج Γء΍كل قر Γاية فقرϨضع ، بعϭϭ ةΒاسϨϤل΍ إجابة΍ في ϥاϜϤل΍ 

 . ΍أسΌلة έϭقة علϰ لϬا ΍لΨϤصص 
 
 

  سا(1ساعة ΍ϭحدΓ ) ΍اختΒاέ ·جر΍ء مدΓ  :ماحظة

 
 .........................................: ΍لتلϤيά  لقب ϭ ·سم

 
 ......................................  :΍لقسم 

 
 ΍لϤدέسة :.....................................

 

 
 
 



 

135 

 

 :  8الملحق رقم 

 لمقياس التفكير ااستقرائي معامل الصعوبة والتمييز 

 

 معامل الصعوبة  معامل التميز رقم السؤال 

1 20.5 84 

2 36.4 67 

3 45 57 

4 34 60.4 

5 49.6 71.6 

6 45 40 

7 33.6 68.55 

8 36 36.5 

9 36.4 38.3 

10 82 50 

11 20.5 38.3 

12 45 67 

13 80 47 

14 34 73 

15 66 60.5 

 



 : ϡخرائط المفاهي ϡϭϬمف 

هي خطΔ تبرز عاقΔ ذاΕ معنϰ من المΎϔهيϡ في صϭرة محتϭيΕΎ ، هذه  المحتϭيΕΎ عبΎرة 
 .المعنϰ ذϱ بϭاسطΔ الكϠمΕΎ في إطΎر  ببعضΎϬعن مϭϬϔمين أϭ أكثر تتصل 

 Δعϭهيمي يمثل مجمΎϔمخطط م ΎϬب΄ن Δيϭالترب ΕΎحϠالمصط ϡفي معج ϡϭϬϔخرائط الم Εعرف
 Δهرمي ΔϠسϠرة متسϭبص ΎϬترتيب ϡيتϭ ، Ύع مϭضϭم ϭأ Ύم Δفي معرف Δالمتضمن ϡهيΎϔمن الم
 ΕΎيϭلتدرج في مستΎب Δميϭاأقل عم ϡث Δالخريط ϰϠمل أعΎالش ϭأ ϡΎالع ϡϭϬϔضع المϭبحيث ي

بجϭار بعضΎϬ في  المتسϭΎيΔأن تϭضع هذه المΎϔهيϡ ذاΕ العمϭميΔ  التعϠيϡ مع مراعΎة
مستϭى ϭاحد ϭ يتϡ الربط بين المΎϔهيϡ المترابطΔ بخطϭط أϭأسϡϬ يكتΏ عϠيΎϬ بعض 

 ΎϬبين Δع العاقϭضح نϭالتي ت ΕΎمϠالك. 

 فϭائدها :

 ذ نحϭ التعϡϠ إثΎرة دافعيΔ التϠمي -

 يذ الرفع من مستϭى التذكر ϭ التركيز لدى التϠم -

 نϭع من أنϭاع التعϡϠ التشΎركي أϭ التعϭΎني في الصف  -

 تϠخيص محتϭى المΎدة بشكل محبϭ Ώعرضه بشكل مشϭ ϕϭجميل  -

 

 : ϡاع خرائط المفاهيϭأن 

لϠخرائط المΎϔهيميΔ تختϠف حسΏ الشكل ϭ المضمϭن .أمΎ التي استعمΕϠ  أنϭاعهنϙΎ عدة 
 ϭطبΕϘ عϰϠ هذه الϭحداΕ العشرة من مΎدة الريΎضيΕΎ كΎنΕ كΎلتΎلي : 

 

 شƂلها نوعها اƃموضوع اƃرقم

وصف و نقل  .1
 اأشƄال

خريطة اƅفقاعة 
اƅثنائية ) ƅلمقارنة 

  بين شيئين 
اƅفقاعة خريطة  اƅقياس-اأطوال .2

 )وصف اƅنوعية( 
 



اƅتقسيم –اƅقسمة  .3
 ƅمتساويااƅمتساوي وغير 

خريطة مفاهيمية 
 مزدوجة )ƅلمقارنة(

 
–اƅمجسمات  .4

 أشƄاƅها–أنواعها 

خريطة اƅفقاعة 
اƅثنائية ) ƅلمقارنة 

  بين شيئين 
خريطة  اƅسعة و اƅحجم .5

مفاهيمية 
 ƅلمقارنة

 

 اƅعشرية اأعداد  .6
 واƅطبيعية

 
خريطة اƅشجرة 

قياس  –اƅمدد  .7  )اƅتصنيف(
 -اƅزمن

خريطة اانسياب  اƅتناسبية .8
-اƅمتعدد )اƅسبب

  اأثر-اƅنتيجة
خريطة اƅدائرة  اƅتناظر .9

)معرفة في 
  اƅسياف(

تƄبير وتصغير  .10
 اأشƄال

خريطة اانسياب 
-اƅمتعدد )اƅسبب

  اأثر-اƅنتيجة
 

 

 

 



: Δالمفاهيمي Δبناء الخريط Εاϭخط 

ϭ-  هذا ϡهذا بعد استخداϭ ϡϠمع المع ϡϭϬϔلتحديد الم ϡϠفيه يصل المتعϭ : ϡϭϬϔالم ϡديϘت
لتϘنيΕΎ تعϠيϡ حديثΔ كΎلعرض العϠمي أϭ الϭصϭل إليه من خال منΎفسϭ Δ  اأخير

 Δالكراس ϰϠع ϭرة أϭالسب ϰϠع ϡϭϬϔهذا الم Ώتاميذ في اأخير يكتϠعصف ذهني ل
 الخΎصΔ بΎلتϠميذ بعد مشΎركΔ الجميع في تحديده .

Ϯ- ال ϡϭϘة  يϭمنه : في هذه الخط ϰاأدن ϡهيΎϔمϠل ΔلنسبΎب ϡϭϬϔقع المϭتاميذ تحديد م
ϡهيΎϔالم Ώاأقل  بترتي ϰإل Δميϭأكثر عم ϡهيΎϔالدرس من الم ΎϬيϭالتي يحت ΔسيΎاأس

. Δميϭعم 

ϯ-  ) ااختاف ϭ الشبه ( ϡهيΎϔبين الم Δالعرضي Δتحديد العاق 

ϰ- . ϡهيΎϔتربط بين هذه الم ΕΎمϠبك Δصف هذه العاقϭ 

 
Εإرشادا : Δلبناء الخرائط المفاهيمي Δعام 

ينبغي تϘديمΎϬ لϡϬ  لذاستكϭن عمϠيΔ بنΎء خرائط المϡϭϬϔ شيئΎ جديدا عϰϠ التاميذ 
بشكل تدريجي ϭ يϔضل تϘديمΎϬ لϡϬ عϰϠ شكل رسϡϭ أϭ صϭر أϭ اأحداث بشكل 

 ΔنΎااستع ϡϠالمع ϱعزيز ϙيمكن ϭ Ώϭبشكل نص مكت ϭشر أΎمبΕداΎإرشΎب  Δاآتي
 ميΔ :لمسΎعدة التاميذ في بنΎء الخريطΔ المΎϔهي

-  ΔهيميΎϔالم Δميذ  في الخريطϠالت ΎϬالتي سيضع ΕΎمϭϠحدد المع 

-  ΔئمΎق Ώعنه اكت ΔϘالمنبث Δرعيϔال ϡهيΎϔالم ϭ الرئيس ϡϭϬϔالم ΔيΎن  بعنϭياحظ ϡϬϠاجع
 ϡهيΎϔهذه الم 

 عاقΕΎ الممكنΔ بين المΎϔهيϡ عن كل تصϭر لϠالمتعϠمين التعبير  عϠي -

 الخريطΔ المΎϔهيميΔ التي تريدهΎ ) التصميϡ (  اجعل التاميذ يضعϭن تصϭرا لشكل  -

-  ΎϬيϠع ϡهيΎϔا المϭأن يضع ϡϬمن ΏϠاط ϭ ΕΎمربع ϭأ Εمستطيا ϭائر أϭد ϡϬل ϡارس 

ϭ يضعϭا عϠيΎϬ كϠمΕΎ لتربط بين المΎϔهيΎ ϡ اطΏϠ منϡϬ يستخدمϭا خطϭطΎ أϭ أسϬم -
 بحيث تبرز العاقΕΎ التي بينΎϬ بϭضϭح 

 خريطΔ المΎϔهيϡ المصممΔ .النΎϬئي ل اإخراجنΎقشϡϬ في  -

 
 
 
 
 
 
 



 
ϡخرائط المفاهي Δعمل تطبيقي استراتيجي 

 
 ϡمجسمات درس :  : 4الخريط رقƃها–أنواعها –اƃاƂأش 

 اƂƃفاءات اƃمرجوة : 
 التعرف عϰϠ مجسمϭ ΕΎتسميتϭ ΎϬالتحϕϘ من بعض الخϭاص المتعΔϘϠ بΎأϭجه ϭاأحرف. -
 مجسϡ برسϡ أϭ ربط مجسϡ بشكل يمثϠه. تمثيل -
 مجسϡ لتمييزه عن مجسمΕΎ أخرى أϭ صنع مثيل له. ϭصف -
- .ΎمϬمΎإتم ϭأ Ύهم΅Ύإنشϭ Εالمستطيا ϱازϭمتϭ Ώكل من المكع ϡتصمي ϰϠالتعرف ع 
- .Δل مركبΎمن أشك Δعϭمن بين مجم Ώمكع ϡتمييز تصمي 
-     .Ώالمكع ϡميΎف أكبر عدد ممكن من تصΎاكتش 
   .ΔالمنΎسبلتبϠيغ بΎستعمΎل المصطϠحΕΎ ا -
 
 

 

 



 

 

 يمكنϙ أن تستخدϡ عدة أمثΔϠ لϠتϭϘيϡ بΎستراتيجيΔ الخرائط المΎϔهيميΔ منΎϬ مثا: ϡ :ـــــالتقϭي

-  Δتاميذ خريطϠل ϡقد ΎϬدة المعبّر عنϭϘϔالم ϡهيΎϔتتضمن بعض الم ϭ ملΎك ϡبرس
 ϡϭالرس ϭ رϭالتعبير عن الص ϭ ΎءهΎدة بنΎإع ϡϬمن ΏϠاط ϭ ϡϭرس ϭر أϭبص

 ΎϬϠالتي تمث ϡهيΎϔلمΎب 

كΎمΔϠ فيΎϬ عدد محدϭد من الϔراغϭ ،ΕΎقدϡ  قدϡ لϠطاΏ خريطΔ مΎϔهيميΔقدϡ لϠتاميذ  -
 ΎϬإلي ًΎفΎدة مضϭϘϔالم ϡهيΎϔلمΎب ΔئمΎق ΎϬمن معϭ ϰإلϯ   ϡث ،ΔخريطϠا ينتمي ل ًΎمϭϬϔم

 . إعΎدة بنΎء الخريطΔ بΎستخداϡ قΎئمΔ المΎϔهيϡ المعطΎة لϡϬ التاميذأطΏϠ من 

ر يتϔرع منه ϡ خريطΔ مΎϔهيميΔ كΎمΔϠ يظϬر فيΎϬ المϡϭϬϔ الرئيس ϭمϡϭϬϔ آخقد -
 ΔلΎالح ΎϬيϠع Ύبϭمكت ϡϬاأسϭ طϭجميع الخط Δر الخريطϬتظϭ ،نΎمϭϬϔم ϭشرة أΎمب

Δصف العاقϭ ϭأ Δع العاقϭن ϭأ Δالعاق ΔهيΎم( Δالمعبرة عن العاق .  

-  ϡتاميذقدϠل ϭ ϡهيΎϔمن الم Δعϭمنامجم ΏϠطϡϬ  Δء خريطΎبن ΔهيميΎϔمΎϬل . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 : ϡرق ϕحϠ9الم 

لجزائر أبϭ القاسϡ سعد هجامعΔ ا  

 عمادة الدراساΕ العϠيا ϭ البحث العϠمي

 Δاإجتماعي ϭ Δاإنساني ϡϭϠالع : ΔيϠك 

 Δالتربي ϡϭϠع : ϡالقس 

دكتϭراه عϡϭϠ : تربيΔ خاصΔتخصص :   

 

 

 

 

 

 
 

 

 

ϡرس أΎف : ΔحثΎنئ البΎه 

 Δالدراسي ΔالسنϮϬϭϲ/ϮϬϭϳ 
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  10 :اƃملحق رقم

 قائمة اأساتذة اƃمحƂمين 

 اƅرقم ااسم و اƅلقب  اƅتخصص مƄان اƅعمل 
اƅرياضيات -أستاذ تعليم ثانوي  ثا.عين اƅسلطان.خ مليانة  1 أ/ƅوصادي محمد 

اƅرياضيات -أستاذ تعليم ثانوي  ثا.سي امحمد بوقرة .اƅخميس عيادي سعاد أ/   2 

اƅرياضيات -أستاذ تعليم ثانوي  ثا.سي امحمد بوقرة .اƅخميس  3 أ .باƅقرمية وهيبة 

اƅرياضيات -أستاذ تعليم ثانوي  ثا خاصة . اƅبليدة   ƅ 4وط محمد  . أ 

حسيبة بن بوعلي مدير ثا .
 .شلف 

 5 باƅحاج اƅطاهر محمدأ/  اƅرياضيات -أستاذ تعليم ثانوي 

 6 أ/ Ƅراس مسلم  أستاذ جامعي رياضيات  جامعة خميس مليانة 

 7 أ/ بودرباƅة محمد  أستاذ جامعي رياضيات  جامعة خميس مليانة 

اƅمعهد اƅوطني ƅلتƄوين 
 اƅمهني . اƅخميس

أستاذ متخصص في اƅتƄوين مهني 
 في مادة اƅرياضيات  1درجة 

 8 أ/ تمام أحمد 

 –مدرسة بوريشة بلقاسم 
 خميس مليانة

 ƅ30مدة  أستاذ مƄون تعليم ابتدائي
 سنة 

 9  باجي ƅخضر 

–مدرسة بوريشة بلقاسم 
 خميس مليانة

 ƅ30مدة  أستاذ مƄون تعليم ابتدائي
 سنة

 10  فيزير فاطمة اƅزهراء

خميس –مدرسة ƅونيس علي 
 مليانة 

 27تعليم ابتدائي ƅمدة  أستاذ مƄون
 سنة

 11 دوايدية محمد رضا 

 12 حنيفي اƅجياƅي  تربية وطنية مادة اƅرياضياتمفتش  واية عين اƅدفلى 

 



11الملحق رقم   

: السنة الرابعة ابتدائي  مضامين البرنامج  

 

 تعΎليϕ و أمثΔϠ أنشطΔ الكΎϔءاΕ القΎعديΔ المحتوى

 ϡتنظي
ΕΎومϠالمع 

قراء ϭتϔسير بόض  -
 التمثياΕ مثل الجداϭل. 

تنظيϡ سϠسΔϠ مόطيΕΎ في  -
 قϭائϡ أϭ جداϭل.

 ΔيϘيϘح ΕΎطيόم ϰϠترتكز عϭ Δبسيط ΕΎيόضϭن الϭتك
آراء بسيط، قيΎسΕΎ فيزيΎئيΔ حϭل الΎϘمΔ أϭ )سبر 

Δاأحذي ΕΎسΎϘم ϭر أΎόاأس ϭأ ΕΎفΎالمس ϭزن أϭال 
...(. ϭاستόمΎل الحΎسبΔ يجϠόه يتϔرύ أكثر لϠتϔكير في 

    .الحل

ΔسبيΎالتن 

تمييز ϭضόيΔ تنΎسبيΔ عن  -
 .Ύغيره 

 
 
 
 
 
 
التنΎسبيΔ  إبراز خϭاص -

 )Δاص الخطيϭخ(
ϭاستόمΎلΎϬ في حل 

.Εمشكا 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

-  ΎϬر فيϬاقع تظϭمن ال ΕΎيόضϭ في Εحل˷ مشكا
 النسبΔ بين مϘدارين.

 ϰϠد عΎاعتمΎب Ύعن غيره ΔسبيΎتن Δيόضϭ يمكن تمييز
ϭجد ،Δبسيط ΕΎرة، مخططΎعب( ΎϬف تمثياتϠلمخت 

.)ϱعدد 
 :ΔϠأمث 

 Ώϭرة: "... مضرΎبόفي  ال"˷ … 
  ϭأ"ϰϠع ϡϭسϘم ...   "... 
  ϡيϘمست ϰϠط عϘن كل النϭني: حيث تكΎالتمثيل البي

 يشمل المبدأ.
 ϡالكϭ بين السع Δاقόل: الΎمث ... 

 Ύشيئ 12دينΎر، مΎ هϭ سόر  12أشيΎء  3سόر 

 :لϭالجد 
 a ϭ ϡعدد اأقاb ΎϬثمن 

15 6 4 3 2 a  

90 36 24 18 12 

6 ab 
    

في الجدϭل الόددϱ تاحظ خϭاص الخطيϭ Δهي: 
مضرΏϭ في  aيسϱϭΎ المϘدار اأϭل  bالمϘدار الثΎني

)أϭ مϘسϡϭ عϰϠ( عدد أϭ ياحظ أن مجمϭع عددين من 
743) السطر اأϭل   عϭمثا( مرتبط بمجم

422418) الόددين المΎϘبϠين في الجدϭل  ϭأ )
مثا( في  3ياحظ أن جداء عدد من السطر اأϭل )

( Ύني 5عدد مόي ،)1553) مثا  مرتبط بجداء )
( يόني 5( في نϔس الόدد )18الόدد المΎϘبل )

90518 . 
 أنظر الϭثيΔϘ المرافΔϘ التي تϔصل هذا المϭضϭع. -

 

 تعΎليϕ وأمثΔϠ أنشطΔ الكΎϔءاΕ القΎعديΔ المحتوى

 Δتعين وتسمي- Δيόين اأعداد الطبيόت   ΎϬلΎمόاستϭ-  ΕΎيόضϭ ظيف اأعداد  فيϭلت Εحل مشكا

6 × 



Δاأعداد الطبيعي  ΔرنΎϘمϭ عد()ΕΎعϭمجم.   
قراءة اأعداد ϭكتΎبتΎϬ )بΎلحرϭف  -

.)ϡΎأرقΎبϭ 
-  ΔبΎد كتΎإيجϭ Δيόأعداد طبي ϙكيϔت

 عدد انطاقΎ من مϔكϭكه النمϭذجي.
 
، 10أϭ  1،1إعطΎء سϠسΔϠ أعداد:  -

10  ϭ100، 100أ  ϭ1000أ ،
 انطاقΎ من أϱ عدد.  1000

 .، لϠمΎϘرنΔ، لتمثيل كميΕΎ(متنϭعΔ )لόϠد
 
- .ΏΎعدد في الحس ϙكيϔاستغال ت 

:ΔϠدد  أمثόالشكل: 56473ال ϰϠبته عΎيمكن كت 
3  +10  ×7  +100 ×4  +1000  ×6  +

10000  ×5  
5  +100 × 7  +10000  ×4  ϙϭكϔم ϭه

 40705الόدد 
 .تسمح هذه اأنشطΔ بΎلϘراءة الصحيحΔ لόدد -
المنΎسΏ مكΎن النϘط في أكمل بكتΎبΔ الόدد  -

 طرفي المسϭΎاة:
 3  +10    +400 +   = ...13 ... 6  

 Ύأعداد عشرة عشرة انطاق ΔϠسϠلس ΔبΎل: كتΎمث
 :84إلϰ  34من 
84 ،74 ،64 ،54 ،44 ،34 

 اأعداد
Δالطبيعي 
Ώوالترتي 

 

- .Δيόأعداد طبي ΔرنΎϘم 
-  ΎعديΎتص Δيόأعداد طبي Ώترتي

.ΎزليΎتنϭ 
 
 
 
بين عشرتين متتΎليتين حصر عدد  -

أϭ بين مΎئتين متتΎليتين أϭ بين ألϔين 
 متتΎليين.

 

- <"ϭن " <" أΎرتΎمل اإشόبير عن  تستόتϠل "
 نتيجΔ مΎϘرنΔ عددين أϭ حصر.

-  ϡيϘمست ϰϠضع أعداد عϭل Δترح أنشطϘت
)بدقΔ أϭ  100، 100أϭ   10، 10مدرج   

.)ΏريϘلتΎب 
  60<  62<  70مثΎل: 
 140< 146<  150 أو   100<146<  200

يسΎعد الόمل اليϭمي، من خال مثل هذه 
،Δاأنشط  ΔϘϠόالمت ΕءاΎϔير الكϭتط ϰϠع

 بΎلحسΏΎ المتمόن فيه ϭالذهني.

 ΕΎالعاق
الحسΎبيΔ بين 
Δاأعداد الطبيعي 

تمييز مضΎعΕΎϔ كل من اأعداد  -
2 ،5     
   
-  ΕΎاقόض الόل بΎمόاستϭ فΎاكتش

.Δيόبين اأعداد الطبي 
 
 
-  ΕΎحϠل المصطΎمόاستϭ Δرفόم

أمثΎل،  Δضόف، نصف، ثϠث، ثاث
ثϠثين، ربع، ربόين، أربΔό أمثΎل، 
ثاثΔ أربΎع، ثاثΔ أنصΎف لόدد 

 طبيόي.

مϡϭϬϔ المضΎعف غير مطΏϭϠ في هذا  -
المستϭى لذلϙ نكتϔي بΎلتόرف عϠي هذه 

 المضΎعΕΎϔ من بين أعداد أخرى.
 ϭ10 ϭ25  ϭ50 ϭ 75 5مثل: الόاقΔ بين 

ϭ100 . 
 ϭ100  ϭ200  ϭ250 ϭ500  50الόاقΔ بين 

ϭ750 ϭ1000  
 .ϭ15  ϭ30  ϭ45 ϭ60  ϭ90  5الόاقΔ بين 

تϘترح أنشطΔ تستόمل فيΎϬ الحΎسبΔ في تόيين  -
 مضΎعف عدد. 

ا ننتظر الدرس الكسϭر استόمΎل هذه  -
.ΕΎحϠالمصط 

 تعΎليϕ وأمثΔϠ أنشطΔ الكΎϔءاΕ القΎعديΔ المحتوى

 الكسور
 
 
 

-  ϭر أϭل كسΎمόاست
 Δيόميع أعداد طبيΎمج

ϭكسϭر لتشϔير )ترميز( 
 نتيجΔ قيΎس أطϭال.

نظϡ أنشطΔ تصل بΎلتاميذ إلϰ إدراϙ عدϡ كΎϔيΔ اأعداد ت -
الطبيόيΔ لحل بόض المشكاϭ Εالتϔكير في أعداد جديدة تϘع 

 بين عددين طبيόيين متتΎليين.
 تϘترح أنشطΔ تستόمل فيΎϬ التΎόبير من النϭع: -



 
 
 

 
 
 
 
استόمΎل كسϭر لتشϔير  -

)ترميز( مسΎحΕΎ في 
.Δبسيط ΕΎيόضϭ 

 
- Δل  تسميΎمόستΎر بϭكس

المصطϠحΕΎ: نصف، 
ثϠث، ثϠثΎن، ربع، ربΎόن، 

 Δع، ثاثΎأرب Δثاث
أنصΎف، عشر، جزء من 

 ،ΔئΎالم 
... 
-  Δكسري ΔبΎالكت

 ΕΎحϠل المصطΎمόاستϭ
 بسط ϭمϭ ϡΎϘخط الكسر.

حصر كسر بين عددين  -
 طبيόيين متتΎليين.

 
كتΎبΔ كسر عϰϠ شكل  -

مجمϭع عدد طبيόي 
 .ϭ1كسر أصغر من 

"لنϘل هذه الϘطΔό نرسϡ ثاث ϭحداϭ Εنصف" أϭ "قيس هذه 
ϭ "قيس هذه الϘطΔό يسϱϭΎ الϘطΔό يسϱϭΎ ربع الϭحدة" أ

 Δثاث ϱϭΎيس ΔόطϘقيس هذه ال" ϭع" أΎأرب Δثاثϭ حدتينϭ
 أنصΎف الϭحدة"، ϭذلϙ بόد إعطΎء قطΔό كϭحدة.

ثϡ تستόمل كتΎبΕΎ مثل
3

1 ،
4

2 ،
8

 ... لتشϔير اأطϭال. 5

- ΔحΎمس  Ύرهϔنشϭ المستطيل ΔحΎث مسϠهي ث ΔόطϘهذه ال
 ΔبΎلكتΎب

3

1. 

- ΔϘالمراف ΔϘثيϭأنظر ال 
 
تϠόيϡ نϘط عϰϠ مستϘيϡ مدرج حيث تظϬر الكسϭر:  -

4

1 ،
2

1 ،

4

3 ،
4

5 ،
2

3... ، 

< 1 مثا: -
4

3 > 0  ϭ2 >
2

3> 1 ...، 

2

1
2 =

2

5           ،
3

2
1 =

3

5  

مستϘيϡ( ϭالمسΎحΕΎ )مرصϭفΔ(  ϭتستόمل اأطϭال )تدريج
.ΕΎبΎلتجسيد هذه الكت 

 

Δاأعداد العشري 
 

- Δشريόر الϭالكس 
 
-  :Δش˸ريόَاأعداد ال

 ΔϠصΎϔلΎب Δل الكتبΎإدخ
ككتΎبΔ أخرى لϠكسϭر 

Δش˸ريόَال.  
-  Δشريόاأعداد ال

 ϙكيϔت :ϱشرόال ϡΎالنظϭ
 Ώراءة، المراتϘالϭ

 .ϭالمنΎزل
-  ΔبΎفي كت ϡرق Δقيم

 .الόشرϱالόدد 
عدة كتبΕΎ لόدد  -

ϱعشر. 
 
 

( كسϭرا 10نسمي الكسϭر التي مΎϘمΎتΎϬ قϭة لόشرة ) -
.Δعشري 
 :ΔϠأمث

10

1،
10

6   ،
100

64  ،
100

32... ، 

 :ΔϠأمث
10

1   Ώ0,1يكت ،
10

6   Ώ0,6يكت   ،
100

64   Ώيكت

0,64 ... 

اأجزاء 
Δمن مئ 

اأجزاء 
من 
 عشرة

 العدد المئΕΎ العشراΕ ااحΎد

7 3 4 8 1 184.37 
 
-  ΔبΎ124.37في الكت Ύااتح ϡدرق  ϭليس   4هϭ7. 
- Δر عشريϭبين كس ΕΎعاق ϰϠتمد عόن. 

مثل 
10

2  ،
100

20  ΔبΎ20,02,0لتبرير الكت . 

ترتيΏ اأعداد 
Δالعشري 

مΎϘرنΔ عددين عشريين  -
.ΔϠصΎϔلΎبين بϭمكت 

نجόل التاميذ يكتشϭϔن تدريجيΎ أن قϭاعد مΎϘرنΔ اأعداد 
الόشريΔ ا تتϕϔ بΎلضرϭرة مع قϭاعد مΎϘرنΔ اأعداد 



 تعΎليϕ وأمثΔϠ أنشطΔ الكΎϔءاΕ القΎعديΔ المحتوى

التعϠيϡ في الϔضΎء 
 تصميϡواستعمΎل 

-  ϰϠع ΔطϘن ϭأ ΔنΎيين خόت
 مرصϭفΔ لϭصف أشكΎل 

.ΎϬϠϘن ϭأ 
-  ϭقع أϭيين مόلت ϡل تصميΎمόاست

 برمجΔ تنϘل.

الدراسΔ النظريΔ لتϠόيϡ نϘطΔ أϭ خΎنΔ غير 
مطϭϠبΔ بل يستόمل لتطϭير الكΎϔءاΕ مثل 

 نϘل أشكΎل. 
لϠذهΏΎ من البيΕ إلϰ مثΎل: تϭقع مسΎر 

 ϰمن الجزائر إل ΏΎذهϠل ϭأ Δالمدرس
ϭتكϭن هذه اأنشطΔ ضمن المϭاد Δ غرداي

 اأخرى.
عاقΕΎ وخواص: 

ااستقΎميΔ، التوازي، 
التعΎمد، تسΎوي طولين، 

-  ΔندسيϬال Εاϭل اأدΎمόاست
ΔميΎϘمن است ϕϘتحϠل ΔسبΎط  المنϘن

ϭمن تسϱϭΎ طϭلين ϭمن تΎόمد 

التحϕϘ من الخϭص بϬدف ϭصف أشكΎل  -
 أϭ نϠϘه.

-  ΔفΎيين مسόمل المسطرة لتόتست 

 
 

 
حصر عدد عشرϱ بين  -

 عددين طبيόيين متتΎلين.
-  Δإدراج أعداد عشري

 بين عددين عشريين.
 
استόمΎل اإشΎرتين  -

<"ϭبير عن  "<" أόتϠل "
 Δنتيج ΔرنΎϘم ϭحصر أ

 عددين عشريين.
 
-  ϭلضبط أΎضع، بϭ

 Δأعداد عشري ،ΏريϘالت
عϰϠ مستϘيϡ مدرج ϭاحدا 

 ϭاحدا.

 الطبيόيΔ، مثا:    
  ϡΎ5,1عدد أرق  ϡΎ25,1أقل من عدد أرق 

 .ϭ5,1  >25,1لكن   
  ΔبΎ0كت  ΔبΎلكن كتϭ ي يغيرهόيمين عدد طبي ϰϠ0ع  ϰϠع

 يمين عدد عشرϱ ا يغيره:

ϭ3,130,1لكن  130>  13     
Ϙم ϰعددين عشريين نرجع إل ΔرنΎϘأنه لم ϰيصل إلϭ ΔرنΎ

جزأيϬمΎ الصحيحين ϭفي حΎلΔ تسϱϭΎ الجزأين الصحيحين 
.ϡΎس عدد اأرقϔبن ΎمϬبتΎد كتόشريين بόال ΎمϬرن جزأيΎϘن 

ΔرنΎϘل: لمΎ65,3مث ϭ643,3  ϱشريين أόرن الجزأين الΎϘن

1000

650ϭ
1000

643. 

 الصحيحالتϠميذ يكتشف أن مϡϭϬϔ الόددين المتتΎليين  نجόل
بΎلنسبΔ لόددين طبيόيين ليس له مόنϰ بΎلنسبΔ إلϰ عددين 
عشريين، إذ يمكن دائمΎ إدراج أعداد عشريΔ بين عددين 
 Ύف أعداد أجزا΅هΎاكتش ΔسبΎمن ϙيشكل ذلϭ .عشريين

.ϡΎدد أكبر من اأرقόب Δبϭمكت Δشريόال 

العاقΕΎ بين 
أعداد بعض ا

Δالعشري 

-  ΕΎبΎالكت Δرفόم
الكسريϭ ΔالόشريΔ لبόض 

.ΎϬلΎمόاستϭ اأعداد 
 
 
 
 
مόرفΔ الόاقΕΎ بين  -

 Δشريόض اأعداد الόب
.ΎϬلΎمόاستϭ 

 
 

ϭ  1,0نجόل التϠميذ ياحظ أن الكتΎبتين  -
10

تόبران عن  1

ϭ 01,0نϔس الόدد ϭكذا 
100

ϭ 5,0؛ 1
2

ϭ  25,0؛ 1
4

؛ 1

75,0   ϭ
4

3. 

تسمح هذه الόاقΕΎ بΎلϭصϭل إلϰ ترسيخ صϭر ذهنيΔ لϬذه 
اأعداد عند التϠميذ  ϭنرتكز في ذلϙ عϰϠ أنشطΔ حϭل 

.ΕΎحΎالمسϭ الϭاأط 
مثا: بين 

4

1 ϭ
2

( ϭبين ϭ5,0  25,0)أϭ بين 1
100

1 ϭ
10

1 

( ϭبين ϭ1,0 01,0)أϭ بين 
1000

1 ϭ
100

ϭ 001,0)أϭ بين  1

01,0) 



 أϭ تϭازϱ مستϘيمين.  التنΎظر المحوري.
-  ΔندسيϬال Εاϭل اأدΎمόاست

لرسϡ نϘط عϰϠ استΎϘمϭ Δاحدة، 
 ،ϰطόم ΎϬلϭط ϡيϘمست Δόقط

 ΎيمϘمست ϱازϭي ϭمد أΎόي ϡيϘمست
 مόطϰ، دائرة.

 
- .Δόيين منتصف قطόت 
 
إدراϙ إن كΎن لشكل مΎ محϭر  -

.ΎϬمن ϕϘالتحϭ أكثر ϭظر أΎتن 
 
 
 
 
- ΎمόستΎظر بΎلتنΎشكل ب ϡΎلإتم 

.Δعϭئل متنΎسϭϭ ΕΎنيϘت 
رسϡ عϭ ϰϠرϕ مرصϭف  -

 ϡيϘمست ϰإل ΔلنسبΎنظير شكل ب
.ϰطόم 

 
-  ΕΎحϠل المصطΎمόاست 

ϭالتόبير بصΔϔ سϠيمΔ لϠتبϠيغ 
 ϭالتϭاصل. 

 ϭل أϭس طΎيϘل ϭلين أϭط ΔرنΎϘلم 
 أϭ لϠتحϕϘ من استΎϘميΔ نϘط.

)من الباستيϙ، أϭ  يستόمل الكϭس -
لϠتحϕϘ  ةمصنϭع من الϭرϕ( أϭ/ϭالمسطر

 ϡيϘمست ϡلرس ϭأ ϱازϭالت ϭمد أΎόمن الت
 يΎόمد أϭ يϭازϱ مستϘيمΎ آخر. 

-  ϡلرس ϭال أϭأط ΔرنΎϘر لمϭمل المدόيست
 أقϭاس أϭ دϭائر.

 
 ϭ مسطرة. يتϡ ذلϙ بΎستόمΎل الطي أ -
-  Δيϭاليد ΔرسΎى الممϭفي هذا المست

ϭاستόمΎل ϭسΎئل ϭتϘنيΕΎ متنϭعΔ )الطي، 
الϭرϕ الشΎϔف، مرصϭفΔ، المسطرة، 

هي التي تسمح  ...( المدϭر، الكϭس
 بتصديϕ النتΎئج. 

 يتϕϠό اأمر ب΄شكΎل لΎϬ محϭر تنΎظر. 
 
 
 
 
 

 ϰϠط عϘدة هي: نϭصϘالم ΕΎحϠالمصط
متΎόمدان،  استΎϘمϭ Δاحدة، مستϘيمΎن

 ،ϡيϘمست Δόن، قطΎازيϭن متΎيمϘمست
منتصف قطΔό، زاϭيΔ، نظير شكل، محϭر 

 تنΎظر.

 ،ΕΎثϠالمث :Δل مستويΎأشك
المربع، المستطيل، 

 المعين، الدائرة.

-  ϰϠع ΔلماحظΎرف بόالت
Ύلاأشك  Ώفي شكل مرك Δفϭالم΄ل

.ΎϬتسميتϭ 
 
التحϕϘ من ϭجϭد شكل م΄لϭف  -

 .Ώفي شكل مرك 
 ϭنϘل شكل بدقϭ.Δصف  -
 
 
-  ϕرϭ ϰϠشكل، ع ϡرس

 مرصϭف أϭ غير مرصϭف.
 
 
 
 إتمϡΎ أفΎريز. -
 
 

- Ύث، المربع  لاأشكϠدة هي المثϭصϘالم
)مϬمΎ كΎنϭ Εضόيته(، المستطيل، المόين، 

 الدائرة ϭيمكن مصΎدفΔ أشكΎل أخرى.
يتϡ هذا التحϕϘ بΎاعتمΎد عϰϠ خϭاص  -

.Εاϭل اأدΎمόستΎب ϭالشكل أ 
تϔكيϙ شكل مركΏ إلϰ أشكΎل يόتمد  -

 بسيطΔ مόرϭفΔ لنϠϘه أϭ لϭصϔه.
 
-  ϰطόذج مϭنم Ώحس ϡن الرسϭيك 

أϭ حسϭ Ώصف له أϭ حسΏ برنΎمج إنشΎء 
.Δهندسي Εاϭل أدΎمόستΎب ϭليد الحرة أΎب 

 
يكϭن ذلϙ بόد تόين الشكل المكرر  -

ϭتستόمل تϘنيΕΎ مثل الطي، الϘص 
 ϭالϠصϕ أϭ الرسϭ ϡالتϭϠين.



:ΕΎالمجسم  ،Ώالمكع
 Εمتوازي المستطيا

.)Δالباط( 

-  ΕΎمجسم ϰϠرف عόالت
ϭتسميتϭ ΎϬالتحϕϘ من بόض 

الخϭاص المتΔϘϠό بΎأϭجه 
 ϭاأحرف.

 
تمثيل مجسϡ برسϡ أϭ ربط  -

 مجسϡ بشكل يمثϠه.
 
ϭصف مجسϡ لتمييزه عن  -

 ϭأخرى أ ΕΎمثيل صنع مجسم
 له.
التόرف عϰϠ تصميϡ كل من  -

 Εالمستطيا ϱازϭمتϭ Ώόالمك 
.ΎمϬمΎإتم ϭأ Ύهم΅Ύإنشϭ 

تمييز تصميϡ مكΏό من بين  -
.Δل مركبΎمن أشك Δعϭمجم 

اكتشΎف أكبر عدد ممكن من  -
    .Ώόالمك ϡميΎتص 

-  ΕΎحϠل المصطΎمόستΎيغ بϠالتب
.ΔسبΎالمن 

يتϡ التحϕϘ من الخϭاص بΎستόمΎل  -
ΔسبΎالمن Εاϭس،  اأدϭالمسطرة، الك(

 المدϭر، الϭرϕ الشΎϔف(. 
 
 
نتجنΏ الخϠط بين المجسϡ كشيء من  -

.ϱϭالمست ϰϠه عϠيمث ϱالذ ϡالرسϭ ءΎضϔال 
 تϘترح ϭضόيΕΎ يسمي فيΎϬ التϠميذ  -

أϭ يمثل مختϠف المضΕΎόϠ المكϭنΔ أϭجه 
.ϡالمجس 

 
 
 

ϡميذ  تنظϠمل كل تόحيث ي ϡسϘفي ال Δأنشط
 Ύمل فيمόي الϬف ينΎغير ك Εقϭن الΎإن كϭ

بόد أϭ خΎرج الϘسϡ. أمΎ انجΎز الόمل 
 أمΎمϡϬ فϘط فϭϬ غير كΎف. 

 
نόني بΎلمصطϠحΕΎ المنΎسبΔ: رأس، ϭجه، 

 حرف.
 تΎόليϭ ϕأمثΔϠ أنشطΔ الكΎϔءاΕ الΎϘعديΔ المحتوى

 ΕΎاأطوال والكتل والسع
)ϡالحجو( 

استόمΎل أدϭاΕ لϘيΎس أشيΎء  -
.Δهندسي ϭأ ΔئيΎفيزي 

-  ϭدد أόس بΎقي Δبير عن نتيجόالت
 حصر.

 -  Εحداϭ لΎمόاستϭ Δرفόم
.ϱالمتر ϡΎنظϠس لΎيϘال 

مόرفϭ ΔاستόمΎل الόاقΕΎ بين  - 
ϭحداΕ الطϭل ϭالόاقΕΎ بين 
ϭحداΕ الكتϭ ΔϠالόاقΕΎ بين 

.Δόالس Εحداϭ 
-   .Δفϭرόم ΎϬسΎء أقيΎء أشيΎإنش 
 حسΏΎ محيط مضϠع. -

 
-  Δϔرة بصΎمخت ϭة أΎطόحدة مϭن الϭتك

.Δمائم 
 
 

المϘصϭد بΎلόاقΕΎ بين الϭحداΕ: المتر 
 ϡالغرا ،Δلϭأجزائه المتداϭ تهΎϔعΎمضϭ
ϭمضΎعΎϔته المتداϭلΔ، الϠتر ϭأجزائه 

.Δلϭالمتدا 

 الزمن والمدد.

- .ΔعΎقراءة الس 
 
 
- Δرفόس المدد  مΎقي Εحداϭ

.ΎϬلΎمόاستϭ 
 
 
 حسΏΎ مدة.  -

 ΕΎعΎاع السϭف أنϠن قراءة مختϭتك
.ϕئΎلدقΎب Δطϭمضب 

 
 ،Δس المدد: السنΎقي Εحداϭد بϭصϘالم

 ،ΔϘالدقي ،ΔعΎالس ،ϡϭع، اليϭر، اأسبϬالش
.ΎϬبين ΕΎاقόالϭ ،ΔنيΎالث 

يتϡ هذا الحسΏΎ بإجراءاΕ شخصيΔ دϭن  -
 ظϡΎ الستيني. التطرϕ إلϰ الόمϠيΕΎ في الن

 



ΕΎحΎالمس 

-    ΎϬترتيبϭ Δيϭح مستϭتصنيف سط
.ΎϬحتΎمس Ώحس 

 
-  ϭسطح مست ΔحΎالتمييز بين مس

 ϭمحيطه.
 
-  ϭيط أϠالتب Δاسطϭب ΔحΎس مسΎقي

 .Δفϭمرص 
حسΏΎ مسΎحΔ مستطيل بόداه  عددان  -

 طبيόيΎن.   

  ϕبΎالتط ΎϬمل فيόيست Δأنشط ϡهذا بتنظيϭ
ϭالϘص ϭالϠصϭ ϕالتبϠيط بΎستόمΎل سطح 
 ΔربϘم Δن هدف هذه اأنشطϭذجي. يكϭنم

.ΔحΎالمس ϡϭϬϔم 
تنظϡ أنشطΔ يدرϙ من خالΎϬ التϠميذ أنه  

  ΔحΎس المسϔن لسطحين نϭيمكن أن يك
 ϭمحيطين مختϔϠين ϭيΎلόكس.

 
 Δتستόمل ϭحدة نمϭذجيΔ أϭ شبكΔ مرصϭف

.ΔربϘم ϭأ Δطϭن مضبϭتك Δالنتيجϭ 

Ύالزواي 

- Δمϭمرس Ύايϭز ΔرنΎϘم. 
 
 
 
 
 نϘل زاϭيΔ مόطΎة.   -

 ΔϘبΎالمطϭ صϘال Δمن خال أنشط ΔرنΎϘالم ϡتت
 )ΔندسيϬل الΎاأشك Ύايϭز ϭأ Ώالϭل )قΎمόستΎب
 Δيϭدار زاϘم ϡϭϬϔم ϙإدرا ϰميذ إلϠلتΎلنصل ب

 ϰϠا ي΅ثران ع Δيϭي الزاόϠلي ضϭأن˷ طϭ
 ΎϘرنΔ.الم

 ϕرϭال ϭأ ΏلΎل قΎمόستΎب Δيϭل زاϘن ϡيت
 الشΎϔف.
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