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أهدي ثمرة هذا الجهد إلى كل من يقاسمني بالمودة دروب الحياة 
 وبالإخلاص الفرحة في النجاح وأخص بالإهداء والديّ الكريمين وزوجي



كلمة شكر 
 

بعد شكر الله تعالى عمى توفيقو وتيسيره لإنجاز ىذا العمل، أتوجو بالشكر 
الجزيل للأستاذ المشرف عبد المجيد سالمي عمى رعايتو ليذا العمل، كما 
أشكر كل من ساعدني من قريب أو بعيد في تخطي صعوبات ىذا البحث 

وأخص بالذكر زوجي العربي وأعضاء فرقة المعجمية خاصة صونية 
 .وكريمة
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 مقدمة

تحتل المغة مكانة ميمة في حياة الشعوب، فيي وسيمة لمتفاىم والتعميم وىي وعاء الأفكار 
والثقافات، وىي التي سجمت عبر الزمن التراث العقمي للإنسانية وحفظتو من الزوال ذخرا 

تتوارثو الأجيال جيلا بعد جيل، لذا صار ما يممكو الإنسان من مظاىر حضارية ومن عموم 
ومعارف حصيمة تمكنو المغوي، من أجل ذلك كانت المغة ولا تزال المرآة التي تعكس 

خصائص الأمة العقمية وتطورىا الفكري، فالواجب إذًا أن نولي دراسة المغة جلّ اىتمامنا 
 .وبالغ عنايتنا

ويعتبر تعميم المغة العربية من المواضيع الأساسية في الميدان التعميمي فقد شغمت العديد من 
الميتمين بيذا الميدان ومازالت تشغميم، خاصة وأن المجتمع يشيد انفجارا معرفيا وتكنولوجيا 
كبيرا فرض عمى القائمين عمييا مسايرة ىذه المستجدات وعمى الخصوص مجال المغة وطرق 
تدريسيا؛ لذا تعتبر تعميمية المغات من أىم القضايا التي تفرض نفسيا في وقتنا الراىن نظرا 
لكونيا تشكل مركز استقطاب الباحثين في الدرس المساني، حيث إنيم ما فتئوا يبحثون عن 

 .أنجع السبل التي تحقق الغايات المنشودة في ىذا المجال

نما ىو تواصل فكري يرمي  لقاء وا  لذا أصبح لمتدريس أصولو وطرائقو فمم يعد مجرد تمقين وا 
 .إلى إدراك الغرض الذي يعمل من أجمو

أمّا تعميم قواعد المغة العربية، فإنو من المفترض أن يمتزم طرقا تنتيج أفضل الأساليب نظرا 
لمصعوبات الجمة التي يواجييا الطلاب والأساتذة عمى حدّ سواء في اكتساب ىذه المادة من 

جية، وأىميتيا في حياتنا اليومية من جية أخرى؛ إذ تعد قواعد المغة العمود الفقري لمغة 
العربية، فعممية التواصل تخضع لسلامة ىذه القواعد؛ والخطأ في الإعراب يؤثر دون شك 

 .في نقل المعنى المقصود وبذلك لا يحصل المراد من إرسال الرسالة 

إلا أننا ممزمون في تعميم ىذه القواعد بمراعاة إيصال القواعد الأساسية التي تخول لمتمميذ 
تحسين لغة قراءتو والكتابة والتعبير، أي توصيميا لو بوصفيا وسيمة لضبط المغة وليس غاية 

  وأداة أساسية في يد التمميذ يمجأ إليو القاموس دستور المغةوفي المقابل يعد . في حدّ ذاتيا
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ة نطقيا وكتابتيا أو لتحديد صنفيا النحوي أو  كيفيلتحديدأو المغوية  ي الوحداتنا معلمعرفة
 . ات، وىذا ىو المعمول بو في المعاجم الأجنبيةسياقال  مختمف استعماليا فيأساليب

والصرفية لو منيجية ضمن إصلاح المنظومة التربوية التي  الحديث عن المراتب النحويةو
تجمّت في اختيار آليات تربوية تمثمت في تيار بيداغوجي جديد ىو المقاربة بالكفاءات 

 لا إلى تراكم الكفاءاتتيدف إلى اكتساب إضافة إلى اعتماد مفيوم المقاربة النصية التي 
 والأنشطة الّتي تقدّم التعمّمات لموعي بمعنى الواقع اليومييوجو المتعمّم إلى  المعارف، كما
 .داخل القسم

ويعد تحديد مراتب المتمقين من أىم السبل التي تساعد في تحقيق أىداف العممية التعميمية؛ 
فمو فرضنا أن موضوع المعارف التي يطمبيا المتعمم ىي المغة فإننا نلاحظ أن مسمك كل نوع 

يكون تبعا لمطمبو فالتدرج في اكتساب المغة يكون من اكتساب تعميمي بحت يرمي إلى 
استعمال المغة في شتى الأغراض دون الغوص في أسرارىا وعمميا لمجرد القدرة عمى تحريك 
الآليات التعبيرية، إلى تعمم المتخصص في المغة الذي يطمب ما يحتاج إليو في مادتو من 
ثبات  المعمومات الضرورية وىو اكتساب تعميمي أكثر منو اجتيادي، إلى تفسير الأشياء وا 
الحقائق لموصول إلى بناء منياج جديد لمادة البحث عمى أساس القوانين العممية النظرية 

 .وىذا ىو أعمى مراتب الاجتياد 

وبناء عميو يجدر بمعمم المغة أن يراعي ىذا الترتيب في تعميم المادة، فالفئة المستيدفة ىي 
 .التي تحدد طرق التدريس ومادتو

ىو ترسيخ ممكة المغة العربية المتوسطة إضافة إلى المرحمة الابتدائية واليدف من المرحمة 
 تاتيدف إلى إكسابو آليات الفيم والاستيعاب وكذا اكتشاف السموآلياتيا الأساسية، حيث 

التركيبية التي ينبني عمييا النص، وىذا إعدادا لو لمرحمة الإنتاج والابتكار التي يحاول فييا 
 .محاكاة النماذج المثالية عبر إعادة تركيب النظم المغوية

وبما أن المشكل الرئيس الذي يعانيو كل من المعمم والمتعمم ىو عممية تعميم القواعد النحوية 
والصرفية، ارتأينا فضلا عن الجيود المبذولة في طرق التدريس والمناىج الجديدة، وبعد 
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معاينة تدريس النحو ومعرفة واقع الإصلاح في المدرسة أن نقترح نموذجا معجميا يسمح 
باتساق القواعد النحوية والصرفية مع المعطيات المدرجة في مداخل المعجم، بمعنى أن تأخذ 

المعاجم المدرسية الحديثة بعين الاعتبار التصنيف النحوي والصرفي لمداخميا الفرعية؛ 
إضافة إلى تخصيص مداخل لممصطمحات النحوية مثمما ىو معمول بو في المعاجم 

الأجنبية؛ فمعموم أن المعاجم تحرص عمى إعطاء بعض المعمومات النحوية والصرفية عن 
كممات المداخل بالقدر الذي يحتاجو مستعمل المغة، وىي معمومات ضرورية ذات طبيعة 

عممية حيث يساعد العمم بيا عمى فيم المعنى، ىذا فضلا عن وجود ما يسمى أصلا 
بالعلامات النحوية التي تدرج ضمن أصناف نحوية مغمقة، حيث تكون محدودة في أي لغة 

فإلى أي مدى يمكن جعل المعجم ....كالضمائر وحروف العطف وحروف الجر والأدوات
المدرسي وسيمة لتعمّم النحو والصرف وتقنينيما لتفادي الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ؟ 

وكيف يمكن اختزال القواعد النحوية والصرفية بحيث تحقق الغاية منيا وىي إيصال القاعدة 
 بطريقة عممية بسيطة وسيمة؟ 

أي كيف يمكن لممعجم المدرسي أن يخدم المنظومة التربوية ويجارييا في الإصلاحات التي 
 قامت بيا في المدرسة الجزائرية؟

ومن المعموم أن المدرسة تعمل عمى تعميم النحو أي إكسابو لمتلاميذ عمى اختلاف الطرق 
المتبعة في ذلك، ومعموم أيضا أن المعجم أداة تعمّم بالدرجة الأولى، وعميو فإننا سنبحث 

إمكانية جعل المعجم وسيمة تعمّمية مساعدة لتعميم النحو؛ حيث يكون تعميم النحو في 
المدارس مستندا إلى تعمّم التمميذ النحو من المعجم من أجل أن يكون تكامل بين التعميم 

المدرسي والتعمم المعجمي؛ حيث سنحاول إعطاء التمميذ القاعدة النحوية بطريقة تسيل عميو 
فما ىي الأسس التي يمكن اعتمادىا من أجل تحقيق ىذه . استيعابيا دون الحاجة إلى معين

 الغاية؟

ىذه ىي إشكالية ىذا البحث أما عن أىم الأسباب التي دعتنا إلى اختيار ىذا الموضوع 
فيو خمو المعاجم المدرسية من المعمومات النحوية والصرفية أو ندرتيا رغم ما ليا من 
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كسابيم من خلال المعجم تمك المعطيات بطريقة  أىمية في تحسين أداء التلاميذ وا 
 .مختصرة ودقيقة

لذلك جاء ىذا البحث بغاية إيجاد طريقة تسمح بتقديم القواعد النحوية والصرفية المتناولة 
أصلا في القسم ضمن مداخل المعجم، بحيث يتم حصر كل المصطمحات النحوية وتعريفيا 
بطريقة مبسطة تكون في متناول التلاميذ إضافة إلى ذكر الأصناف النحوية ضمن تعريفات 
المداخل الفرعية، فيكون المعجم المدرسي وسيمة لتمييز العناصر النحوية ورفع المبس عنيا 
إضافة إلى اختزال القواعد في شكل معطيات دقيقة تسمح لمتمميذ بإدراك القاعدة مع المثال 
المدرج ضمن التعريف، فيكون داعما معرفيا لمدروس التي يتمقاىا في التعميم، ليحدث تكامل 

 .بين تعميم النحو والمعجم

وتبعا لما سبق وبناء عمى الإشكالية السابق ذكرىا ارتأينا أن تعرض مادة بحثنا وفق الخطة 
 :الآتية

تم تقسيم ىذا البحث إلى بابين كبيرين، يحتوي كل باب عمى ثلاثة فصول؛ ففي الباب الأول 
ركزنا عمى الشق التعميمي حيث ارتأينا أن نتناول في الجانب النظري تعميمية النحو 

تيسير النحو ضرورة تعميمية، أما الفصل : ومحاولات تيسيره، فكان الفصل الأول بعنوان
، حاولنا فيو التركيز عمى واقع تدريس وأبعادىا التعميمية القواعد النحوية: الثاني فكان بعنوان

القواعد النحوية وأىم خصائص العممية التعميمية، بعدىا انتقمنا لمحديث عن التعبير الكتابي 
وطرق تدريسو والأىداف المتوخاة منو خاصة وأن الغاية من تعميم النحو ىي التعبير السميم 

 .ثمرة الدرس المغويفالتعبير ىو 

 عمدنا فيو إلى وصف عينة البحث وىي أما الفصل الثالث فخصصناه لمعمل التطبيقي؛ إذ
 حيث كانت العينة عبارة عن ات؛عبارة عن تعابير مكتوبة لمجموعة من تلاميذ المتوسط

 لمسنة الرابعة متوسط، وقد تم اختيار 500 لمسنة الثانية متوسط و500 تعبير كتابي، 1000
عينة دراستنا التطبيقية من ىذين المستويين لمعرفة مدى التطور والتحسن الذي يسجل خلال 

سنوات الدراسة، وبعد القيام بوصف المدونة وتحميميا ومن ثم إجراء العمميات الإحصائية 
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لتحديد الأخطاء تم تصنيف ىذه الأخطاء في جداول وفي الأخير تم التعميق عمييا وتقديم 
 .الملاحظات المناسبة

بالنسبة لمباب الثاني فإنو يتعمق بالمعجم المدرسي والذي تم تقسيمو ىو الآخر إلى ثلاثة 
بين النحو والمعجم المدرسي، تناولنا فيو القضايا التي تربط : فصول، عنونا الفصل الأول بـ

النحو بالمعجم خاصة ما يتعمق بالمصطمح النحوي وكيفية تحديده وتعريفو وخصائصو 
 .المميزة استنادا إلى الدراسات الحديثة والتراث عمى حد سواء

المصطمحات النحوية في المعاجم : توخينا في الفصل الثاني ذي الطابع التطبيقي والمعنون بـ
المدرسية جرد  جميع المصطمحات النحوية الواردة في معجم أكسفورد  ومعجم روبير كوليج 
وىما يمثلان المدونة الشاىد، حيث اعتمدنا في تصنيف التعريفات الواردة في المعجمين عمى 
الأنواع التي حددتيا جوزيت ري دوبوف في تقسيميا لأنواع التعريف، بعدىا قمنا بعممية جرد  

لمكتب المدرسية المتعمقة بالمرحمة المتوسطة وىي كتب المغة العربية لمسنوات الأربع ليذه 
المرحمة لاستخراج كل المصطمحات النحوية الواردة فييا  ومن ثم حاولنا استقصاء وجودىا 

الوجيز والمنجد الوسيط ومجاني الطلاب : ضمن مداخل المعاجم المدرسية عينة الدراسة وىي
 .لممقارنة فيما بينيا

ولكن ومن خلال عممية البحث ظير لنا أن معجم المنجد الوسيط ىو الوحيد الذي أورد 
 .مداخل لممصطمحات النحوية أما المعجمان الباقيان فقد كانت شبو منعدمة فييما

ولذلك غيرنا مسار دراستنا التطبيقية  فارتأينا عقد مقارنة بين المنجد في المغة العربية 
المعاصرة الذي ىو في الأساس معجم عام والمنجد الوسيط الذي ىو معجم مدرسي بحكم أن 

ىذين المعجمين قد أوردا المصطمحات النحوية ضمن مداخميما ولكن مع فروق بينيما 
والغاية ىي الوقوف عمى أىم المصطمحات الواردة في كل معجم ومعرفة خصوصية المعجم 

 .خصائص التعريف والمثال في كل منيماالمدرسي مع استنباط 

أما الفصل الثالث والأخير فقد خصصناه لعنصرين ميمين في تعميم النحو داخل المعجم 
المثال والوسم النحويان، تناولنا في القسم الأول منو مفيوم : وىما المثال والوسم وعنوناه بـ
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المثال النحوي وأىميتو في تقديم النماذج الموضحة لمقاعدة النحوية وركزنا عمى أىم وظيفة 
مكانة المفردة داخل تركيب معين توضيح لممثال النحوي وىي الوظيفة التركيبية التي ميمتيا 

 . في تراكيب صحيحةمستخدم المعجم استعماليا ليحسن بالنسبة للأفعال يةتعدالزوم وللكا

ومن ثم بينا كيف يمكن لممعجم بطريقة التعريف الذي يقدمو إضافة إلى الأمثمة أن يعطي 
بعدىا ذيمنا ىذا القسم النظري . لمتمميذ الأداة الأساسية التي من خلاليا يستطيع بناء لغتو

بدراسة تطبيقية ركزنا فييا عمى كيفية تناول كل من معجم أكسفورد وروبير كوليج والمنجد 
الوسيط لممثال النحوي بعدما قمنا بعممية إحصائية في كل منيا عن مدى استعمال المثال 

 .النحوي مع المصطمحات النحوية وعن نوع المثال المستخدم في ذلك

أما القسم الثاني من ىذا الفصل فقد خصصناه لموسم النحوي، فتحدثنا عن أىميتو وأنواعو 
وأىم التصنيفات النحوية المتداولة في المعاجم الأجنبية والعربية وذيمناه أيضا بدراسة تطبيقية 

ما  )تحوي مجموعة من الصيغ الصرفية ذات شقين، يتمثل الشق الأول في استبانة قمنا بيا 
وقد اخترنا تلاميذ ) ، طمبنا من التلاميذ تحديد نوعيا الصرفي (يربو عن الخمسين صيغة

؛ وذلك قصد (السنة الرابعة متوسط بحكم أنيم قد أخذوا كل الدروس المتعمقة بيذه الأصناف
معرفة حقيقة أن التلاميذ في حاجة إلى الوسم الصرفي في المعجم أم لا، أما الشق الثاني 

الوجيز : فيتمثل في دراسة تطبيقية شممت عينة محدودة تمثمت في القواميس المدرسية الآتية
والمنجد الوسيط ومجاني الطلاب؛ حيث تم الاقتصار عمى ستة حروف في كل معجم ىي 

الألف والباء والسين والشين والواو والياء، وذلك لتتبع عممية الوسم النحوي فييا ومعرفة 
 .مواطنيا وىل ىي مطردة في كل مداخل المعجم

 .وختمنا البحث بعرض لأىم النتائج المتوصل إلييا من خلال الدراستين النظرية والتطبيقية
يكون المنيج الوصفي التحميمي ىو السائد تخممو كل  أن البحث ىذا طبيعة وقد اقتضت

 . من المنيج المقارن والإحصائي عندما دعت الحاجة إلى ذلك
وتجدر الإشارة إلى أننا قد اعتمدنا في ىذا البحث عمى مجموعة من المصادر الأساسية 

 Etude linguistique et sémiotique des dictionnaires français)وعمى رأسيا كتاب

contemporains)  وكتاب(Métalangage )  لصاحبتيما جوزيت ري دوبوف وكتاب
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(Lexicography : An introduction)  ليوارد جاكسون وكتاب(The relation of lexicon 

and grammar)  لجميسون وكتاب(Grammaire et didactique des langues  )  لينري
باس وريمي بوركيي، إضافة إلى العديد من المقالات التي ساعدتني في التأسيس ليذا 

كما تم الاعتماد عمى مصادر من التراث . الموضوع الذي شحت الدراسات فيو بالمغة العربية
 .خاصة في القسم التعميمي وعمى رأسيا كتاب المقدمة لابن خمدون

وفي الأخير أرجو أن تكون ىذه الدراسة لبنة صغيرة في الدراسات المغوية المعجمية يستفيد 
 .منيا طلاب الجامعة وتنير ليم بعض ما غمض عمييم، والله من وراء القصد
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  مفيوم النحو:المبحث الأول

يحيد لا بمجمكعة مف الأحكاـ كي  العمـ الذم يقيّد الكلاـ فيك ذلؾ، مرتبطا بالمغة نشأ النّحك 
، فميس ثمة لغة بلا نحك، كيستحيؿ أف يقكـ نحك ككلاىما يعتمد عمى الآخربو عف الصكاب 

 .بلا لغة

  .قصدت قصدؾ: نحكت نحكؾ ، أم :  يقاؿ كالطريؽ، كالنحك في المغة ىك القصد      
النحك الطريؽ كالجية كالقصد كمنو نحك :" كفي القامكس المحيط،  1كنحكت الشيء، إذا أممتو

كممة تدؿ عمى قصد ، كنحكتُ نحكه كمنو سمي " ىك:  ، أما ابف فارس فيعرفو بقكلو2"العربية
 . 3"نحك الكلاـ لأنو يقصد أصكؿ الكلاـ فيتكمـ عمى حسب ما كانت العرب تتكمـ بو

ليس بمعناىا في النصكص التي تتحدث عف بدايات ىذا العمـ، كممة نحك  كردت كقد
نما بيذا المعنى المغكم،  ذكره الزجاجي عف   كمف أمثمة ىذه النصكص ماالاصطلاحي كا 

انحكا ىذا : ليـ   كضع كتابا فيو جمؿ العربية، ثـ قاؿ" مف أنو (  ى69ت )أبي الأسكد 
أكرده ابف النديـ مف أف أبا الأسكد قاؿ بعد أف  كما ،4"القصد:  كالنحك،اقصدكه: أم. النحك

 (نحك) كاستأذنتو في أف أصنع ":شيئا في أصكؿ النحك ألقى إليو كرـ الله كجيو ذكر أف عميا
 . فكممة نحك مستعممة ىنا بمعنى المثؿ 5"ما صنع

                                                           

تح عبد الله عمي الكبير كمحمد أحمد حسب الله ىاشـ محمد الشاذلي القاىرة لساف العرب :   ابف منظكر1
 . مادة نحا6دت دار المعارؼ ج

 مادة نحك 2004 1القامكس المحيط، دار الكتاب الحديث دار الكتب العممية بيركت ط: الفيركزابادم  2
 .1343ص

 . دار الفكر العربي مادة نحا1979 4ىػ، مقاييس المغة تح عبد السلاـ ىاركف ج395 ابف فارس 3

 1402-1982 دار النفائس بيركت 4لإيضاح في عمؿ النحك، تحقيؽ مازف المبارؾ، طا :الزجاجي  4
 .89ص

 
 دار المعرفة ،إبراىيـ رمضاف تح الفيرست :  أبك الفرج محمد بف إسحاؽ بف محمد الكراؽ ابف النديـ 5

 .60 ػ 59 ـ ص 1997-  ىػ 1417  2طلبناف - بيركت 



تعميمية ضركرة النحك الفصؿ الأكؿ                                تيسير  

 

10 
 

كالأحكاـ التي استخمصت مف كلاـ العرب في عيد  تمؾ القكاعد ىك  فالنحك إذا
تكقؼ أخذ الشعر في القرف الثاني اليجرم  )الفصاحة أم قبؿ القرف الثالث لميجرة 

للاحتكاـ إلييا بعدما كقع المحف في كلاـ  (أما النثر فاستمر حتى القرف الرابع اليجرم
 .مف جاء بعد ىذه الفترة

العمـ الذم تعرؼ بو الضكابط التي تحكـ ذلؾ أما النّحك في اصطلاح النحاة فيك 
: ، يقكؿ ابف جني تو عف طريؽ سلامة الإعراب، كيترتب عمييا صحتركيب الكلاـ

ىك انتحاء سمت كلاـ العرب في تصرّفو مف إعراب كغيره كالتثنية كالجمع كالتحقير "
كالتركيب، كغير ذلؾ، ليمحؽ مف ليس مف أىؿ المّغة  كالتكبير كالإضافة كالنسب 
ف شذ بعضيـ عنيا رد العربية بأىميا في الفصاحة ف لـ يكف منيـ، كا   فينطؽ بيا، كا 

فبعد تفشي المحف في كلاـ العرب كاف لابد مف عمـ يعتني بتقكيـ المساف . 1 "بو إلييا
كحفظو مف الزلؿ، لذلؾ ظيرت دراسات لغكية ىدفيا حفظ المغة كتدكينيا، كالملاحظ 
في ىذا التعريؼ أف النحك لا يقتصر عمى الإعراب الذم ىك ضبط أكاخر الكممات 

نما يزيد عميو ما يتصؿ ببنية الكممة مف تثنية كجمع كتحقير كنسبة  بالشكؿ كالحركة كا 
إضافة إلى التركيب الذم يعنى بعلاقة الكممة مع غيرىا مف الكممات في مدرج ...

فضلا عف ككنو - كمف ىنا يتضح لنا أف تعريؼ ابف جني لمنحك قد شمؿ. الكلاـ
 :أداء لغكيا أساسو تمثُّؿ كلاـ العرب مجمكعة مف العناصر ىي

 .الإعراب، كىك عمـ أكاخر الكمـ -

 .الصرؼ، كىك عمـ بنية الكممة ككيفية صياغتيا -

 .التركيب، كىك عمـ دراسة الجممة -

                                                           

 1986 مصر 3الخصائص تح محمد عمي النجار الييئة المصرية لمكتاب ط:  أبك الفتح عثماف بف جني 1
 .34ص1ج
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ىك صناعة عممية يعرؼ بيا أحكاؿ كلاـ العرب :" كما يعرؼ السيكطي النحك بقكلو
، كىك مف خلاؿ 1"مف جية ما يصح كيفسد في التأليؼ ليعرؼ الصحيح مف الفاسد

ىذا التعريؼ يقر بأف النحك صناعة تفضي إلى معرفة الصحيح مف كلاـ العرب، 
فاستنبطكا مف مجارم كلاميـ قكانيف لتمؾ :" ....يقكؿ ابف خمدكف في ىذا الصدد

الممكة مطردة، شبوَ الكميات كالقكاعد، يقيسكف عمييا سائر أنكاع الكلاـ كيمحقكف 
كجعمكىا صناعة ليـ ....فاصطمحكا عمى تسميتو إعرابا ....الأشباه بالأشباه

 .2"مخصكصة، كاصطمحكا عمى تسميتيا بعمـ النحك

 لتحديد عمماء المّغة أىمية النّحك في الدراسات المغكية، كاعتبركه مقياسا تبيف ؿكمف ىنا 
 أكاخر فياختلاؼ الحركات الإعرابية ذلؾ أف المعاني في مختمؼ التراكيب المغكية، 

ذا كاف النّحك ىك العمـ الذم يحدد العلاقات  الكممات يترتب عميو اختلاؼ في الدلالات، كا 
بيف الكممات في التراكيب المغكية، كيبيّف كظائفيا الدلالية، فإف الإعراب ىك تمؾ الحركات 

فإف : "التي تعدّ أعلاما لتبياف المعاني النّحكية، كيذكر الزجاجي الفائدة مف تعمّـ النّحك بقكلو
فما الفائدة في تعمّـ النّحك، كأكثر الناس يتكممكف عمى سجيّتيـ بغير إعراب، كلا : قاؿ قائؿ 

معرفة منيـ بو، فيفيمكف كيفيمكف غيرىـ مثؿ ذلؾ ؟ فالجكاب في ذلؾ أف يقاؿ لو الفائدة 
فيو الكصكؿ إلى التكمـ بكلاـ العرب عمى الحقيقة صكابا غير مبدّؿ كلا مغيَّرٍ كتقكيـ كتاب 

صمى الله عميو -الله عزّ كجؿّ الذم ىك أصؿ الديف كالدنيا كالمعتمد كمعرفة أخبار النبي 
قامة معانييا عمى الحقيقة لأنو لا تفيـ معانييا عمى صحة إلّا بتكفيتيا حقّيا مف - كسمـ كا 

 .3..."الإعراب

                                                           

 1976 القاىرة 2الاقتراح في عمـ أصكؿ النحك تح أحمد محمد قاسـ مطبعة السعادة ط: السيكطي 1
 .31ص

 ص 2001، اعتناء كدراسة أحمد الزعبي، دار اليدل الجزائر المقدمة: عبد الرحمف محمد بف خمدكف  2
625. 

 .95 ص، مرجع سابؽالإيضاح في عمؿ النّحك 3



تعميمية ضركرة النحك الفصؿ الأكؿ                                تيسير  

 

12 
 

النحك إنما أريد بو أف ينحك المتكمـ إذا تعممو كلاـ ": أبك بكر محمد بف السراج النحكمكيقكؿ
العرب، كىك عمـ استخرجو المتقدمكف فيو مف استقراء كلاـ العرب، حتى كقفكا منو عمى 

 .1"الغرض الذم قصده المبتدئكف بيذه المغة

مف خلاليا كلاـ أف كظيفة النّحك تتجاكز الصناعة المفظية التي تتحدّد ىذا اؿ مف كالمقصكد 
الكظائؼ النّحكية لمكممات في التركيب، كمعرفة الفاعؿ كالمفعكؿ كالمبتدأ كالخبر إلى غير 

لممارسة االتعمّؽ في فيـ طبيعة الكلاـ العربي لاكتساب السميقة العربية عف طريؽ إلى ذلؾ 
طبيعة الكلاـ العربي لمتحكـ في صياغتو كسيمة لمتدرب عمى النّحك ؛ كعميو يمكف اعتبار 

 .عمى حد سكاءالمفظية كالدلالية 

 ، الدلالات إلى التركيبية السطحية البنية تجاكز إلى بالضركرة يؤدم النّحك فيـ في التعمّؽؼ
 لتأدية الكمـ بيف فيما التركيب كيفية معرفة تنحك أف ىك النّحك عمـ أف اعمـ" :السكاكي  يقكؿ

 . 2"...الكيفية تمؾ استقراء مف مستنبطة بمقاييس مطمقا المعنى أصؿ

كالمقصكد ىنا أف كيفية تركيب الكلاـ ىي الأصؿ في سلامة المعنى كأم خركج عف مقاييس 
ترتيب عناصر الكلاـ سيؤدم بالضركرة إلى خمؿ في المعنى المستفاد، إلا أف يككف التركيب 

فينا يككف حسب ما تجرم عميو سنف العرب في  متضمنا تقديما أك تأخيرا كجكبا أك جكازا ،
كلاميا، كما يشير السكاكي إلى أف ىذه المقاييس ىي في الأصؿ مستنبطة مف استقراء 

 .كيفية التركيب المأخكذ في الأساس مف تمثؿ كلاـ العرب

ىك عمـ بقكانيف :" حد النحك بقكلو" التعريفات"كىاىك الشريؼ بف محمد الجرجاني يقدـ في 
يعرؼ بيا أحكاؿ التراكيب العربية مف الإعراب كالبناء كغيرىما كقيؿ النحك عمـ يعرؼ بو 

 3"أحكاؿ الكمـ مف حيث الإعلاؿ كقيؿ عمـ بأصكؿ يعرؼ بيا صحيح الكلاـ كفساده
                                                           

 .35 ص1أصكؿ في النحك تح عبد الحسيف الفتمي مؤسسة الرسالة بيركت ج: أبك بكر محمد بف السراج 1

، تحقيؽ نعيـ زرزكر، دار الكتاب العممية، بيركت، :السكاكي 2 . 75 ص،2 طـ1987 مفتاح العمكـ

 .259 ص1985كتاب التعريفات مكتبة لبناف بيركت :  محمد الشريؼ الجرجاني3
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كىك بيذا التعريؼ يجعؿ النحك عبارة عف قكانيف تحكـ التراكيب العربية أم ىك عبارة عف 
قكاعد يجدر بمتكمـ المغة معرفتيا لأنيا ىي التي تضبط سلامة الكلاـ فغيابيا يجعؿ ىذا 

الكلاـ فاسدا غير خاضع لنظاـ يقكّمو، كالملاحظ ىنا أف الجرجاني استعمؿ عبارة التراكيب 
 . العربية ذلؾ أف إجادة التركيب تأتي بعد معرفة قكانيف المغة التي تحكميا

نظرية  في كلقد كاف عبد القاىر الجرجاني أكثر تعمقا في فيـ النّحك، كربطو بالدلالة كالبلاغة
فمست بكاجد شيئا يرجع صكابو إف كاف صكابا، كخطأه إف كاف خطأ : "النظـ، حيث يقكؿ 

إلى النظـ، كيدخؿ تحت ىذا الاسـ إلّا كىك معنى مف معاني النّحك، قد أصيب بو مكضعو 
ككضع في حقّو كعكمؿ بخلاؼ ىذه المعاممة، فأزيؿ عف مكضعو كاستعمؿ في غير مػا 

يػنػبػغي لػو، فلا ترل كلاما قد كصؼ بصحة نظـ أك فساده، أك كصؼ بمزية كفضؿ فيو، إلّا 
كأنت تجد مرجع تمؾ الصحة، كذلؾ الفساد، كتمؾ المزيّة كذلؾ الفضؿ إلى معاني النّحك 

 .1"كأحكامو، ككجدتو يدخؿ في أصؿ مف أصكلو كيتّصؿ بباب مف أبكابو

كالمقصكد مف ىذا الكلاـ أف النحك متضمف للإعراب كالدلالة كالبلاغة كىك المقياس الذم 
حدد عمى أساسو صحة الكلاـ مف خطئو ذلؾ أف النحك ىك الذم يحدد العلاقات بيف ت

الكممات في السياقات المختمفة،  كىذا التحديد ىك الذم يؤدم بالضركرة إلى المعاني 
 أف المّغة تقتضي بالضركرة قكانيف تسيّرىا كتحفظ انتظاميا،  لنا يتبيّفناكمف قكالدلالات، 

 .ىك دكر النحككىذا 

يقدـ تعريفا قريبا مف ىذا "  إحياء النحك"كىاىك إبراىيـ مصطفى مف المحدثيف في كتابو 
ىك قانكف تأليؼ الكلاـ كبياف لكؿ ما يجب أف تككف عميو الكممة في الجممة :" لمنحك فيقكؿ

كالجممة مع الجمؿ، حتى تتسؽ العبارة كيمكف أف تؤدم معناىا كذلؾ أف لكؿ كممة كىي 
منفردة معنى خاصا تتكفؿ المغة ببيانو كلمكممات مركبة معنى كىك صكرة لما في أنفسنا، كلما 

                                                           

 2007تح محمد رضكاف الداية كفايز الداية، دار الفكر دمشؽ  دلائؿ الإعجاز :القاىر الجرجاني  عبد  1
. 123ص
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نقصد أف نعبر عنو كنؤديو إلى الناس كتأليؼ الكممات في كؿ لغة يجرم عمى نظاـ خاص 
،  فيك مف 1"بيا كلا تككف العبارات مفيكمة كلا مصكرة لما يراد حتى يجرم عميو كلا تزيغ عنو

خلاؿ ىذا التعريؼ يجعؿ النحك قانكنا لمغة،  حيث عمى أساسو يتـ ترتيب الكممات في 
الجمؿ كالجمؿ في العبارات عمى أساس أف لكؿ كممة معنى معجميا ىك المعنى الأكّلي ليا، 

غير أف ىذه الكممة قد تكتسب معاني إضافية سياقية بحكـ مجاكرتيا لكممات أخرل كىذه 
بالتحديد ىي المعاني المتكخاة مف التراكيب التي ىي في الأساس خاضعة لقانكف النحك 

كعميو تككف العلاقة بيف النحك كالدلالة علاقة استمزامية؛ فكمما حسف تطبيؽ القكاعد النحكية 
كيمكف التمثيؿ لذلؾ . في التراكيب المغكية كمما تـ التعبير عف المعاني بصكرة أكضح

 :بالمخطط التالي

 الدلالات/  المعاني ← (سياقي) معنى تركيبي ←                     معنى معجمي  

                                                ↓ 

 خاضع لمنحك                                            

 

النحك ىك مجمكع القكاعد الصكتية كالصرفية :" petit Larousseجاء في لاركرس الصغير 
ىك :"  أما قامكس أكسفكرد فقد عرفو كما يمي2" كالتركيبية، المكتكبة كالشفيية لمغة ما 

 فمف 3"عندما تتكمـ أك تكتبالطريقة التي تكضع مف خلاليا الكممات معا لتككيف جمؿ سميمة 
خلاؿ ىذيف التعريفيف نممس ذلؾ التشابو في تحديد مفيكـ النحك ككنو يمثؿ مجمكع القكاعد 

 .التي تحدد الكلاـ السميـ سكاء كاف منطكقا أك مكتكبا

كصؼ لمنظاـ :" أما قامكس تعميمية المغات فقد قدـ مجمكعة مف التعريفات لمنحك أىميا أنو
العاـ لمغة الأـ ، أك ىك كصؼ لصرؼ لغة طبيعية كتركيبيا، ىك أيضا نظاـ شكمي يبنيو 

                                                           

 .2  دار الفكر العربي ص1992 القاىرة 2إبراىيـ مصطفي، إحياء النحك ط   1
2 Petit Larousse , Librairie Larousse ,Paris.  
3 Oxford dictionary , University press 2012 ,p180.( Grammar is the way in which words are 

put together to form proper sentences when you speak or whrite). 
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المساني مف أجؿ إنشاء آلية قابمة لإنتاج مجمكعة مف الجمؿ الخاضعة لمقكاعد النحكية عند 
المستمع  لمغة كالذم يسمح لو /متكممي المغة، كفي الأخير ىك نظاـ داخمي يحممو المتكمـ 

 .1"بإنتاج الجمؿ التي تنتمي إلى ىذه المغة كفيميا

كىي تعاريؼ يبدك أنيا مستقاة مف مفيكـ الممكة أك الكفاءة الذم حدده تشكمسكي بأنو تمؾ 
القدرة الفطرية التي تكلد مع الشخص كتسمح لو بإنتاج عدد لا متناه مف الجمؿ كفيميا حتى 

ف لـ يسمعيا مف قبؿ يحمؿ مصطمح النحك عدة :" أما قامكس المسانيات فيعرفو كما يمي. كا 
 :معاف تبعا لمنظريات المسانية التي تتناكلو

 فيك كصؼ كمي لمغة بمعنى أنو  يمثؿ قكانيف تنظيـ المساف بما فييا مختمؼ الأقساـ  -1
 .التي تتناكلو بالدراسة كالفكنكلكجيا كالتركيب كالمعجـ كعمـ الدلالة

النحكية كالصرفية فقط، أم إنو يقتصر عمى  (العناصر )النحك ىك كصؼ لممكرفيمات -2
 .(التركيب )كتركيبيا لتككيف جمؿ (الصرؼ)دراسة شكؿ العناصر النحكية

النحك ىك كصؼ  لمعناصر النحكية فقط أم إنو يقتصر عمى كصؼ القكاعد التي  -3
 .تحدد كظيفة الكممات داخؿ الجممة

 في المسانيات التكليدية، النحك ىك نمكذج الكفاءة المثالية الذم يؤسس لمعلاقة بيف  -4
، فالنحك يكلد (الترجمة إلى معاف كدلالات)كالمعنى  (التمثيؿ الصكتي)الصكت 

مجمكعة البنى التي تحكم كؿ منيا بنية عميقة كأخرل سطحية حيث تمثؿ البنية 
" ، كعميو فإف2السطحية التمثيؿ الصكتي بينما تمثؿ البنية العميقة  الترجمة الدلالية

مف أجؿ اقتراح  (المعنى الأكؿ)كتاب القكاعد ىك كتاب مكجز يعالج ثكابت المغة 
بالتركيز عمى نظرية نحكية مؤكدة كبالأخص  (المعنى الثاني)كصؼ منيجي  

 .3(المعنى الثالث)المصطمحات المختارة 

                                                           
1  R. Galisson et D.Coste ,Dictionnaire de didactique des langues ,Hachette Paris 1986 p253. 
2 Jean Dubois et autres, Dictionnaire de linguistique, Larousse-Bordas /Her2001p226.   
3 Henri Besse – Rémy Porquier: Grammaire et didactique des langues ; Hatier-credif 

Paris1984 p11. 
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كالمقصكد بثكابت المغة مجمكع العناصر التي تككّف المغة أما الكصؼ المنيجي فيك فف 
التحدث كالكتابة الصحيحيف أما النظرية النحكية فالمقصكد أنيا فرع مف المسانيات يتمثؿ في 

المرتبطة فيما بينيا بمجمكعة مف القكاعد، كىي العناصر الثلاثة التي تضمنيا مجمكع الأدلة 
إننا عادة ما نستعمؿ كممة نحك بطريقة غامضة مف أجؿ :" تعريؼ تشكمسكي لمنحك، إذ يقكؿ

تعييف النظاـ الداخمي لقكاعد المغة كفي الكقت نفسو لمكصؼ الذم يقدمو المساني عف ىذه 
 .1"القكاعد

 تيسير النحو: المبحث الثاني

لا شؾ أف تعميـ قكاعد المغة العربية مرىكف بالتزاـ أفضؿ الأساليب كأيسر السبؿ لتمقينيا 
لممتمقي، خاصة إذا نظرنا  إلى الصعكبات الجمة التي يكاجييا الطلاب كالأساتذة عمى حدّ 
سكاء في اكتساب ىذه المادة كتدريسيا مف جية، كأىميتيا في حياتنا اليكمية مف جية أخرل 

إلخ ؛ إذ تعد قكاعد ....باعتبارىا لغة التعامؿ كالتكاصؿ في الإدارة كالإعلاـ كالاقتصاد 
النحك العمكد الفقرم لمغة العربية؛ لأف عممية التكاصؿ تخضع لسلامة ىذه القكاعد التي 

 .تضمف كصكؿ الرسالة التبميغية

إلا أننا ممزمكف في تعميـ ىذه القكاعد بمراعاة إيصاؿ المبادئ الأساسية التي تخكؿ لمطالب 
تحسيف لغة القراءة كالكتابة كالتعبير لديو، أم تكصيميا لو بكصفيا كسيمة لضبط المغة كليس 

 .غاية في حدّ ذاتيا

كىذا ىك الأساس في تعميـ النحك؛ إذ أصبح مف الضركرم الآف أف تغير تمؾ النظرة القديمة 
لمنحك كتصبح ذلؾ البحث الذم لا يقتصر عمى مجمكعة القكاعد فحسب، بؿ يتعدل إلى 

 .التراكيب كما يرتبط بيا مف خكاص كما تؤديو مف معاف

كمف ىنا بدأت المحاكلات لتيسير النحك كتقريبو لمطالب كىاىك الجاحظ منذ قركف مضت 
يطالب بالمطمب نفسو إذ نبّو في إحدل رسائمو إلى ضركرة مراعاة عقؿ المتمقي كمستكل 

                                                           
1 Chomsky Nouam: La linguistique cartésienne suivie de la nature formelle du langage,Parie 

,Seuil 1969 p 126. 
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كأما النحك فلا تشغؿ باؿ الصبي بو ، إلا بقدر ما يؤديو إلى السلامة مف : " فيمو فيقكؿ
فاحش المحف، كمف مقدار جيؿ العكاـ في كتاب إف كتبو أك شعر إف أنشده، أك رسالة إف 

 .1"ألّفيا 

كقد خضعت قكاعد المغة لمكثير مف الدراسات كالبحكث سكاء كاف ذلؾ في محتكل المادة أـ 
طرائؽ تدريسيا نظرا لمعلاقة المباشرة المكجكدة بيف حب الطمبة لقكاعد المغة أك نفكرىـ 

منيا، كنجاحيـ أك فشميـ في اكتسابيا كىذا معناه أف طرؽ التدريس كنكعيتيا ليا أثر كبير 
في تحسيف مستكل الطمبة في مادة القكاعد كىذا ما يؤكد ما سنبسطو في المباحث اللاحقة  

مف أف المقصكد مف التيسير إنما ينصب عمى الطرائؽ التعميمية كالأىداؼ المسطرة مف 
كراء الكـ المعرفي المقرر، كبعبارة أخرل أف يككف عمى النحك التعميمي لا عمى النحك 

 .العممي

طبيعة المادة نفسيا كمنيـ مف أرجعيا إلى  كقد عزا عدد مف الدارسيف الصعكبة في القكاعد إلى
عجز عف استثمارىا استثمارا فعالا في إكساب الكتاب كفريؽ ثالث عزاىا إلى مدرس المادة الذم 

في حيف قاؿ آخركف إف سبب الصعكبة يعكد إلى ، المتعمـ السلامة المغكية كتمقائية التعبير
 .  الطرائؽ كالأساليب المتبعة في تدريسيا، كالتي تتسـ في غالب الأحياف بالجفاؼ

 ا كاجبكالمعمـ عمى حد سكاء أضحى  كعميو، فإف تيسير ىذه المادة عمى المتعمـ   
ىذه يجب ألا تككف بطريقة عشكائية تعتمد البتر مف دكف تبرير أك التيسير عممية ، لكف عمميا

نما ىي عممية خطيرة تستدعي   منيا التسييؿ عمى المتعمميف غاية اؿ ا كبيرا جيدتكضيح، كا 
 .ميداف عمـ تدريس المغات بطريقة عممية دقيقة حسب ما يقتضيو 

إف تعمـ القكاعد النحكية يسيؿ عمى المتكمـ أداء المغة كيقيو الكقكع في الأخطاء المغكية، 
حيث يساعده في إدراؾ مكاطف الأخطاء كي يتمكف مف تجنبيا، ذلؾ أف معرفة القكاعد 

النحكية يسيـ في آلية اختيار التراكيب المناسبة كالصحيحة التي تؤدم المعنى كعميو فإف 

                                                           

: ، القاىرة4حسف السندكبي، ط: البياف كالتبييف ، حقّقو كشرحو  (أبك عثماف بف محبكب  )الجاحظ   1
 .186 ـ، مطبعة  الاستقامة ص 1956-  ىػ 1375
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العلاقة بيف معرفة القكاعد النحكية كحسف اختيار العبارات المؤدية إلى معاف سميمة ىي 
كىي بيذا ....تقابؿ النحك في أنيا كيفية استعماؿ المتكمـ لمغة " علاقة استمزامية؛ فالبلاغة 

فالذم يقصده المربي ىك إكساب المتعمـ القدرة عمى إجراء القكاعد النحكية ....امتداد لمنحك 
 لأف الاقتصار في تعميـ المغة عمى السلامة النحكية دكف 1"كالبلاغية في كاقع الخطاب

نما تككف عممية التكامؿ  مراعاة عممية التبميغ كأداء المعنى ىك قصكر في العممية التعميمية كا 
 ينبغي عند إعداد المناىج الدراسية، مراعاة الممكة لؾكلذبينيما  أبمغ في تحقيؽ ىذه الغاية ؛ 

ة الخطاب كرتكظيؼ معاني النحك في دكبالسلامة النحكية مف جية ، ب عنىالمزدكجة التي ت
الألفاظ مغمقة عمى معانييا حتى يككف :" يقكؿ عبد القاىر الجرجاني ؛مف جية أخرل

الإعراب ىك الذم يفتحيا، كالأغراض كامنة فييا حتى يككف ىك المستخرج ليا، كىك المعيار 
الذم لا يتبيف نقصاف كلاـ كرجحانو حتى يعرض عميو كالمقياس الذم لا يعرؼ صحيح مف 

  .2"سقيـ حتى يرجع إليو

إف تيسير النحك كما سبؽ التنكيو إليو، معناه تبسيط تعميمو كالبحث في كيفية تقديمو بطريقة  
 في النظر إعادة أك محاكلة المتخصصيف،  كلغير تقريبو لمناشئة محاكلة ىكسيمة لممتعمميف، ؼ

 مف مبرءان  النحك تقديـ أك ضكء التراث، في رصيف عممي بأسمكب كطرحيا القديمة النحكية القكاعد

كطرائؽ  مناىج باستخداـ المتعمميف لدل قريب المأخذ التناكؿ سيؿ كالتأكيلات، كالتفريعات العمؿ
  3.تربكية مختمفة

 كقد يشمؿ التيسير طرائؽ التعميـ كتبسيطيا أك التدرج في تعميمو، كىك أمر يعد ضركرة 
 مفيدا اعمـ أف تمقيف العمكـ لممتعمميف إنما يككف:"حتمية في العممية التعميمية يقكؿ ابف خمدكف

فشيئا، كقميلا قميلا، يمقي عميو أكلا مسائؿ مف كؿ باب مف الفف إذا كاف عمى التدرج شيئا 

                                                           

، الأسس العممية كالمغكية لبناء مناىج المغة العربية في التعميـ ما قبؿ الجامعي،  عبد الرحمف الحاج صالح1
 .182 ص1 ج2007 منشكرات المجمع الجزائرم لمغة العربية الجزائر ،بحكث كدراسات في عمكـ المساف

 .83عبد القاىر الجرجاني دلائؿ الإعجاز مرجع سابؽ ص  2 

 دكتكراه آداب الحديثة رسالة التيسير محاكلات ضكء في النحكم الخلاؼ :حسف منديؿ حسف العكيمي  ينظر  3

 .87 جامعة بغداد ص1996 المستنصرية 
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ىي أصكؿ ذلؾ الباب، كيقرب لو في شرحيا عمى سبيؿ الإجماؿ، كيراعي في ذلؾ قكة عقمو 
كاستعداده لقبكؿ ما يكرد عميو حتى ينتيي إلى آخر الفف، كعند ذلؾ يحصؿ لو ممكة في ذلؾ 
العمـ، إلا أنيا جزئية كضعيفة، كغايتيا أنيا ىيأتو لفيـ الفف كتحصيؿ مسائمو، ثـ يرجع إلى 
الفف ثانية فيرفعو في التمقيف عف تمؾ الرتبة إلى أعمى منيا كيستكفي الشرح كالبياف، كيخرج 
عف الإجماؿ، كيذكر لو ما ىنالؾ مف الخلاؼ ككجيو إلى أف ينتيي إلى آخر الفف فتجكد 

ممكتو ثـ يرجع بو كقد شدا، فلا يترؾ عكيصا كلا مبيما كلا منغمقا إلا كضحو، كفتح مقفمو ، 
 1..."فيخمص مف الفف كقد استكلى عمى ممكتو ، كىذا كجو التعميـ المفيد

أما تجديد النحك فيك أمر لا مسكغ لو لأنو يدعك إلى استبداؿ النحك القديـ أك بتر عدد مف 
فالمقترب مف العممية أبكابو بدعكل ككنيا عديمة النفع كلا تعكد عمى صاحبيا بأم فائدة، 

التعميمية يقؼ عمى قضية ميمة ىي أف  تيسير النحك كتقديمو سيلان ككاضحان لمطالب يكمف 
التكضيح في إعادة صياغة بعض الأبحاث لا في حذفيا، أك حذؼ أجزاء منيا، كيككف في 

 يقكؿ العقاد كىك يرد عمى دعاة ،كالشرح ضمف قكاعد محددة، لا في تخطئة بعض القكاعد
مف علامات الانحراؼ البعيدة عف الكجية أف يحسب المجددكف أنيـ ينتيكف يكما  " :التجديد

إلى لغة خالية مف القكاعد كالأصكؿ، أك أف تفسر حممة التيسير ىذه عمى أنيا دعكة لانسلاخ 
 فالفرؽ كاضح بيف التيسير كالتيديـ الذم يدعك إليو مف لا يرل في قكاعد ؛المغة مف قكاعدىا

. 2"المغة العربية كنحكىا إلا عبئا في سبيؿ الانطلاؽ الفكرم كالإبداع الأدبي

فيناؾ مف يرل في ىدـ بعض أبكاب النحك تجديدان إذ كثرت المحاكلات التي قصد أصحابيا 
التجديد إما بحذؼ عدد مف الأبحاث أك الاستعاضة عف بعضيا بأخرل، كمبررىـ في ذلؾ 
أف معظـ النحاة لا تسمـ ألسنتيـ مف المحف كما أف الطالب قد يتعمـ النحك لسنكات عديدة 

كىذا غير صحيح؛ " لا يخمك مف الأخطاء، غير أف إنتاجو الشفيي كالكتابي عمى حد سكاء
المراد مف أننا نعمـ الطالب النحك سنكات طكيمة ىك أننا نجعؿ  الطالب يكتسب طكاؿ لأف  

                                                           

 .610 ص المقدمة: بف خمدكفا 1

 1970 ، القاىرة 8 أشتات مجتمعات في المغة كالأدب ، دار المعارؼ ، ط العقاد عباس محمكد:نظر م  2
 .51، ص 
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سنكاتو التعميمية التعممية المعارؼ النحكية، كىذه قضية لغكية صرفة، أما مرادنا مف أف 
الطالب يمحف في حديثو بعد اكتسابو المعارؼ النحكية فيك عدـ اكتسابو ميارة تطبيؽ ىذه 
المعارؼ النحكية، كىذه قضية تعميمية صرفة تتعمؽ بالأساليب المتبعة في تدريب المتعمـ 

كىذا الكلاـ قد صرح بو أيضا ابف خمدكف في مقدمتو إذ  1"عمى اكتساب الميارات المغكية
إف ممكة ىذا المساف غير صناعة العربية كمستغنية عنيا في التعميـ كالسبب في ذلؾ :" يقكؿ

أف صناعة العربية إنما ىي معرفة قكانيف ىذه الممكة كمقاييسيا خاصة فيك عمـ بكيفية لا 
نما ىي بمثابة مف يعرؼ صناعة مف الصنائع عمما كلا  نفس كيفية فميست نفس الممكة كا 

كىكذا العمـ بقكانيف الإعراب مع ىذه الممكة في نفسيا فإف العمـ بقكانيف ....يحكميا عملا 
فالممكة عنده ىي الصفة   "2"الإعراب إنما ىك عمـ بكيفية العمؿ كليس ىك نفس العمؿ

، ىذه الميارة التي 3"كىي غير عمـ النحك....الراسخة أك الميارة المكتسبة في استعماؿ المغة 
تعني تمؾ القدرة التي يكتسبيا الإنساف عف طريؽ الممارسة كالتكرار تختمؼ عف عمـ النحك 

فالتمميذ عند تعممو لقاعدة  . 4"نتيجة لإعماؿ الفكر في بنية المغة كأكضاعيا" الذم ىك 
نما عميو  نحكية معينة لا يكفيو أف يحفظيا كيعيد تكرارىا بطريقة آلية كي يحسف استعماليا، كا 

أف يطبقيا في أفعالو الكلامية بصكرة طبيعية كي ترسخ في ذىنو كتصبح ممكة لديو، كىذا 
ىك مفيكـ المراف الذم تحدث عنو ابف خمدكف في مقدمتو كالذم يعتبر إجراءن تعميميا القصد 

مف كرائو تسييؿ تحصيؿ الممكة لدل المتعمميف عف طريؽ اكتساب آليات المغة بطريقة 
فالمعرفة العممية لمغة لا تنحصر . لاشعكرية بالممارسة المنتظمة المطردة في البيئة المناسبة

نما في القدرة عمى إدراكو مسمكعا أك مكتكبا بطريقة لا شعكرية عف  في إحداث الكلاـ كا 

                                                           

 .56، ص1992 ،1المشكمة المغكية العربية، لبناف ط: سمر ركحي الفيصؿ 1

 .639- 638ص ابف خمدكفمقدمة  2
بحكث كدراسات في عمكـ ، الأسس العممية لتطكير تدريس المغة العربية،  عبد الرحمف الحاج صالح3

 .166ص 2007المساف منشكرات المجمع الجزائرم لمغة العربية الجزائر 

بحكث كدراسات في عمكـ ، الأسس العممية لتطكير تدريس المغة العربية،  عبد الرحمف الحاج صالح4
 .166صالمساف 
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طريؽ الممارسة المتكررة؛ لأف عممية اكتساب المغة لا تككف إلا بالتمرُّس، فكمما زادت ىذه 
 . 1العممية زاد النمك المغكم كقكيت الممكة

كىذه الممكة إنما تحصؿ بممارسة كلاـ العرب كتكرره عمى السمع كالتفطف :" يقكؿ ابف خمدكف
لخكاص تراكيبو، كليست تحصؿ بمعرفة القكانيف العممية التي استنبطيا أىؿ صناعة البياف 

 .   2"فإف ىذه القكانيف إنما تفيد عمما بذلؾ المساف كلا تفيد حصكؿ الممكة

 عشكائي لأم باب مف ذؼ، كأف أم حمتكامؿ أف النحك جياز  ىككما ينبغي التنبيو إليو
ف في النحك ذاتو ؾـت لا  كأف المشكمة أك جزء مف أجزائو سيؤدم دكف شؾ إلى إفساده،أبكابو

نما  في تقديمو بطرؽ عقيمة كجافة دكف مراعاة لحاجات المتعمميف مف حيث ىك عمـ، كا 
 .الممكة المغكيةىـ لإكساب

الحديثة عف تفرضيا العممية التعميمية  التي المعاييرىك تكييؼ النحك كالصرؼ مع فالتيسير 
 كضعو ما كليس نسؼطريؽ تبسيط الصكرة التي تعرض فييا القكاعد عمى المتعمميف 

أسيؿ  ىك البحث عف المراد التيسير القكؿ إف يمكف أخرل كقكاعد كبعبارة أصكؿ مف الأقدمكف
الكاقع،  في تكظيفيا الناشئة، كيستطيعكا أذىاف في تترسخ كي النحكية الطرؽ لتقديـ  القاعدة

ينحصر عناصرىا كعمى ىذا الأساس  أىـ أحد يعد النحك التي المغة تحصيؿ ممكة بغية
 .3التبسيط في كيفية تعميـ النحك، لا في النحك نفسو لأنو عمـ محض

                                                           

، الأسس العممية كالمغكية لبناء مناىج المغة العربية في التعميـ ما قبؿ  عبد الرحمف الحاج صالح ينظر1
 .186الجامعي، المرجع نفسو، ص

 .641ص ابف خمدكفمقدمة   2

عبد الرحمف الحاج صالح ، أثر المسانيات في النيكض بمستكل مدرسي المغة العربية ، مجمة ينظر  3
بحكث كدراسات في عمكـ المساف  أك23 –22، ص 1974 / 1973المسانيات، العدد الرابع ، الجزائر 

 . اليامش178ص2007منشكرات المجمع الجزائرم لمغة العربية الجزائر 
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 : تيسير النحو بين التنظير والتطبيق -1

 أحد عمى يخفى كلا عمكميا، أساس كىك العربية، عمماء جيد ىك ثمرة النحك عمـ أف مف المعركؼ

بعد أف شاع المحف فيو، فكانت  الخطأ مف العربي المساف صكف ىك العمـ ليذا اليدؼ الرئيس أف
الظكاىر النحكية ترصد مف قبؿ العمماء كتخضع لملاحظاتيـ مف خلاؿ استقراء كلاـ العرب 

الأكائؿ الذيف حافظكا عمى سميقتيـ، كعميو فإف مادة النحك الأكلى ىي كلاـ العرب الذم 
عكؼ عمماء العربية الأكائؿ عمى دراستو كاستنباط الضكابط كالقكاعد التي تحكمو، يقكؿ 

إف العرب نطقت عمى سجيتيا كطباعيا، كعرفت مكاقع كلاميا :" الخميؿ بف أحمد الفراىيدم 
ف لـ ينقؿ ذلؾ عنيا، كاعتممت أنا بما عندم أنو عمة لما عممتو منو،  كقاـ في عقكليا عممو، كا 

ف سنح لغيرم عمة لما عممتو مف النحك ىك ....فإف أكف أصبت العمة فيك الذم التمست  كا 
 .1"أليؽ مما ذكرتو بالمعمكؿ فميأت بيا

فالخميؿ في ىذا القكؿ يقرر أف كلاـ العرب ىك المنطمؽ لتمؾ العمؿ التفسيرية التي تحتمميا 
المغة، كالتي جاءت لغرض كاحد ىك كصؼ المغة انطلاقا مف الملاحظة الدقيقة لاستعماؿ 

نما  العرب لمغتيـ، غير أف ىذا الكصؼ المعمَّؿ المنطمِؽ مف استقراء المغة ليس قانكنا منزىا كا 
 .كما قاؿ الفراىيدم- المجاؿ مفتكح لكؿ مجتيد يعتؿ بعمؿ تقبميا المغة

يقكؿ إبراىيـ مصطفى إف النحاة رأكا أف المتكمـ يجرم في كلامو عمى قكاعد كنظـ يصدر 
ف لـ يفطف ليا، فأخذكا يحاكلكف كشؼ ىذه النظـ كتدكينيا كسمكىا  عنيا كلا يتجاكز سننيا كا 

 . 2عمؿ النحك، ثـ غمب الإيجاز فسميت نحكا

كيعد كتاب سيبكيو أكؿ كتاب جامع لجكانب النحك، حيث قدـ جميع المسائؿ النحكية بطريقة 
أغنت مف جاء بعده عمف سكاه؛ فما كاف مف النحاة بعده إلا تفسيره أك شرحو أك  منظمة 

اختصار بعض مسائمو، حيث يمثؿ نحك الكتاب المبنة الأكلى في دراسة النحك باعتباره عمما 
                                                           

 .66الإيضاح في عمؿ النحك ص:  أبك القاسـ الزجاجي 1 

نقلا عف عكض أحمد 141ص8ج 1955في أصكؿ النحك، مجمة مجمع المغة العربية : إبراىيـ مصطفى 2
القكزم ، المصطمح النحكم نشأتو كتطكره حتى أكاخر القرف الثالث اليجرم عمادة شؤكف المكتبات جامعة 

 .25ص 1981 1الرياض ط
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كتاب تعميمي في قكاعد العربية كأساليبيا " قائما عمى أسس كمعايير محددة ليككف أكؿ 
 .1"التعبيرية

أما قضية تيسير النحك فقد كلدت مع ميلاد النحك، ذلؾ أف النحك العربي ظير لغاية تعميمية 
ارتبطت بالدرجة الأكلى بالجانب الديني كىك الحفاظ عمى سلامة المساف مف المحف في 
التعامؿ مع النص القرآني فمنذ ظيكر كتاب سيبكيو انكب العمماء عمى قراءتو كشرحو 
كتكضيح ما غمض منو عمى العكاـ كقد شرح الكتاب في المشرؽ كالمغرب عدة مرات 
تجاكزت الستيف شرحا ، كالشركح في المبدأ أحد أىـ سبؿ التيسير، لكف القدماء كانكا 
عمى كعي تاـ بالفرؽ بيف النحك العممي كالنحك التعميمي، ذلؾ أنيـ عممكا أف ىناؾ 
مستكييف في التأليؼ حسب ما تقتضيو حاجة المتعمـ؛ فالمستكل الأكؿ يحكم كؿ 

مكاضيع النحك بتفاصيميا كتفريعاتيا كىك مكجو لمف يريد التخصص في ىذا الميداف 
كىذا ىك النحك العممي أما المستكل الثاني فيعتمد القكاعد المبسطة كالعبارات الكجيزة 

كىك مكجو لمناشئة كالمتعمميف حيث يقتصر عمى ما يساعد المتعمميف في تحقيؽ 
الممكة المغكية التي عمادىا الأساس سلامة المساف مف المحف كىذا ىك النحك التعميمي 

 .الذم مف المفترض أف يقدـ لمطمبة المتعمميف

يجب أف نفرؽ بيف نحك ندرسو لكي نفسر بو دقائؽ : "  الدكتكر أحمد دركيش كفي ىذا يقكؿ
التراث، كنقرأه عمى ضكئو ػ كذلؾ ضركرم جدا ػ كنحك نتعممو لكي نعرؼ بو كيؼ تقكـ لغة 

المعرفة كالثقافة الحية المعاصرة ، كلكي نفكر مف خلاؿ لغة صحيحة فنصؿ إلى أفكار 
فمف أراد عمـ العربية في مجالات التعامؿ كالتكظيؼ في الإدارة كالسياسة  ، 2"صحيحة 

كالاقتصاد كغيرىا، فميستغف عف تمؾ الجيكد الإضافية التي قد لا يحتاج إلى بعضيا، أما 
 مراجع فسيشكمكفخاصة الناس كعمماؤىـ كالمتخصصكف ممف يتقصكف أدنى التفاصيؿ 

                                                           

 .88صعكض أحمد القكزم ، المصطمح النحكم نشأتو كتطكره حتى أكاخر القرف الثالث اليجرم   1

  .15، 14، دت  ص 1أحمد دركيش، إنقاذ المغة مف أيدم النحاة، دار الفكر، بيركت، لبناف، ط  2
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راسخة لطبقة المستكل الأكؿ، كلا ضير في أف تككف الفئة الثانية ذم أقؿ بكثير مف الأكلى 
1. 

 العربي، المساف عمييا بني التي القكانيف تمثمو:  (Grammaire scientifique)فالنحو العممي 
 كؿ ماداـ التيسير؛ بداعي شكاىده أك مصطمحاتو أك فركعو أك أصكلو نقض الممكف غير مفإذ 

يقكـ عمى نظرية لغكية تنشد الدقة في الكصؼ كالتفسير،   إذصيف،صالمتخ لجميع اممؾ ذلؾ
 فيك نحك تخصصي ينبغي أف يككف عميقا مجردا، ؛كتتخذ لتحقيؽ ىذا اليدؼ أدؽ المناىج 

.. يدرس لذاتو، كتمؾ طبيعتو 

 فيمثؿ المستكل الكظيفي النافع ،(Grammaire pédagogique)أما النحو التربوي التعميمي 
ككتاباتيـ فيك  ألسنتيـ تستقيـ حتى العربي؛ النحك قكاعد الناشئة  تبميغ، الغاية منولتقكيـ المساف

يركز عمى ما يحتاجو المتعمـ، يختار المادة المناسبة مف مجمكع ما يقدمو النحك العممي، مع 
 يقكـ عميمي فالنحك الت؛تكييفيا تكييفا محكما طبقا لأىداؼ التعميـ كظركؼ العممية التعميمية 
ىذا المستكل،  كعمى عمى أسس لغكية كنفسية كتربكية، كليس مجرد تمخيص لمنحك العممي

 كأ المؤلفة الكتب كأ المختارة المكضكعات عمى ينبغي أف تنصب جيكد التيسير كالتبسيط
 .2المعتمدة المناىج

كمف ىذا التقسيـ يتبيف لنا أف النحك العممي مختمؼ عف النحك التعميمي الذم يعتمد طرائؽ 
كحاجات المتعمميف،   أىداؼ التعميـل فيياتربكية مختارة عمى أسس كمعايير مكضكعية تراع

 كاحد ىدفيما بيف التيسير كطرائؽ تدريس النحك؛ لأف علاقة  ، فثمةكظركؼ العممية التعميمية

 الثاني كيتناكؿ نفسيا، المادة النحكية يتناكؿ الأكؿ لكف النحكم لمتلاميذ، تيسير الدرس ىك

                                                           

 2008أثر الاختلافات النحكية في الأحكاـ الفقيية رسالة ماجيستير جامعة الجزائر : ينظر العربي قجاؿ 1
 84ص 

عبد العميـ إبراىيـ ك 145 / 142محمكد فيمي حجازم ، البحث المغكم ، مكتبة غريب ، ص / د: نظر م 2
 محمد حاج ىني المعاجـ المتخصصة كدكرىا في تيسير ككذلؾ. ىػ ، ك ، ز : ، النحك الكظيفي ، ص 

  .2014  ديسمبر 21قكاعد النحك العربي مجمة الأثر العدد 
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التيسير كسيمة مف كسائؿ  اتخذىا أصحاب لذلؾ عرضيا، كأسمكب المادة، ىذه طريقة تدريس
 كلا تعقيد فيو لا رصيف كاضح بأسمكب المادة المدرَّسة ، لذا يجب عرض1التيسير النحكم

  .التكاء

كالإشكالية الأساسية تكمف في تحديد معايير انتقاء المادة النحكية الكظيفية، ثـ اختيار  
؛ عمى أف 2الطريقة الناجعة لعرضيا عمى المتعمميف، كترسيخيا حتى تصير ممكة راسخة

 في ممارستيا مف يتمكف التمميذ، بحيث عند المغكية القدرات تككف الغاية الأساسية  ىي تحقيؽ

 التي صحيحة، كيجدر التنكيو ىنا إلى أف مجمكعة القكاعد ممارسة العممية الطبيعية كظائفيا

 تأليؼ كحسف الكممات، يجب أف تساعد التلاميذ عمى ضبط لمنحك الأساسية الكظيفة تؤدم

 .3الكتابة  في الخطأ مف القمـ كيسمـ ، النطؽ في الخطأ المساف مف ليسمـ الجمؿ

أخطأ كثير مف المعمميف حيف غالكا بالقكاعد، كاىتمكا بجميع شكاردىا كالإلماـ "  فقد  كعميو
  كالإثقاؿ بيذا كمو عمى كاىؿ التلاميذ ظناِّ منيـ أف في ذلؾ تمكينا ليـ مف ، بتفاصيميا

قدارا ليـ عمى إجادة التعبير كالبياف  لأف الكاقع أثبت أف المعرفة النظرية لمقكاعد  ، 4"لغتيـ، كا 
نما الميـ ىك حسف  النحكية لا يمكف أف تككف كافية لحفظ المساف مف الكقكع في الخطأ كا 
تطبيقيا في الممارسات المغكية، فمف المتفؽ عميو أف السلامة المغكية شرط أساس لكؿ ما 

لا تعكد إلى القاعدة النحكية مف حيث الكظيفة بؿ إلى ىنا المسألة ؼىك منطكؽ أك مكتكب، 

                                                           

الحديثة مرجع سابؽ  التيسير محاكلات ضكء في النحكم الخلاؼ :حسف منديؿ حسف العكيمي  ينظر 1
 .77ص

، 1996 ، القاىرة 8دار المعارؼ ، ط دار المعارؼ، القاىرة،  الكظيفي النحك : عبد العميـ إبراىيـنظر م 2
  .المقدمة

  .5، ص الكظيفي النحك :  ينظر عبد العميـ إبراىيـ3

 .203 ، القاىرة ، ص 13 عبد العميـ إبراىيـ ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية ، دار المعارؼ ، ط 4
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 المرسؿ أك صاحب الخطاب، كىذا ما ينقص طريقتنا قصده  الذمطريقة الاستعماؿ كما
  . 1التعميمية العربية في تدريس قكاعد المساف العربي

 التيسير وأىم رواده -2

 كالنحك لأسباب المغة قكاعد العمماء كضع النحكم بعدما  عرفت المغة العربية استقرار الدرس

يقكد بالضركرة  الذم قراءة القرآف في المحف انتشار مف الخكؼ كىك الديني السبب أىميا مف كاف
الخطأ في قراءة القرآف، إضافة إلى اتساع رقعة الدكلة الإسلامية ككثرة الكافديف عمى  إلى

 مف القكاعد كالتقميؿ بتبسيط ينادم مف ىؤلاء، ظير عمى النحكية المادة كنظرا لصعكبة.  العربية

فأدل بيـ ذلؾ إلى تأليؼ كـ ىائؿ مف المتكف التي تعنى  كالتقدير، كالتأكيؿ التعميؿ مظاىر
بعمكـ المغة خاصة منيا تمؾ المختصرات أك الشركح التي عادة ما تككف مبسطة كمختصرة 

تقتصر فقط عمى ما يحتاجو المتعمـ معتمدة في ذلؾ عمى مبدأ اختيار الأليؽ كالأنفع ، 
تقريب فكانت تمؾ المؤلفات خالية مف التفاصيؿ كالتعميلات الزائدة؛ لأف الغاية منيا كانت 

" ، ك( ىػ238ت  )لمزجاجي " الجمؿ " كمف الأمثمة عمى ذلؾ كتاب. النحك مف المتعمميف 
" ندل قطر اؿ" ، ك( ىػ 392ت  )لابف جني " الممع " ، ك( ىػ 379ت  )لمزبيدم  " الكاضح 

أكؿ ىنا إلى أف  كتجدر الإشارة. مف الكتبا كغيره ( ىػ 761ت  )  لابف ىشاـ الأنصارم
 ىػ 180ت ) خمؼ بف حياف الأحمر البصرم  تصنيؼ مؤلؼ لتيسير النحك تعكد إلىمحاكلة

النحكييف  رأيت كلما:" يقكؿ في مقدمتو"مقدمة في النحك "  ألؼ رسالة عنكانيا الذم(
 في كالمتبمغ المتعمـ إليو يحتاج كأغفمكا ما العمؿ ككثرة التطكيؿ استعممكا قد العربية كأصحاب

 عقمو في حفظو كيعمؿ المبتدئ عمى يخؼ التي كالمآخذ العربية المختصر كالطرؼ مف النحك

                                                           

مجمة المغة العربية  (جامعة تممساف)النحك العربي  بيف التيسير كالتعسير : عبد الجميؿ مرتاض ينظر 1
 . 33 ص23العدد 



تعميمية ضركرة النحك الفصؿ الأكؿ                                تيسير  

 

27 
 

 كالعكامؿ كالأدكات الأصكؿ فيو كأجمع أؤلفو في كتاب كالفكر النظر فأمعنت فيمو بو كيحيط

 .1"ىذه الأكراؽ فعممت المتعمـ بو ليستغني المبتدئيف عمى أصكؿ

بتيسيره  تنادم أصكات كظيكر النحك صعكبة أدت إلى التي المشكلات معرفة مف بد لا كىنا
كجمع مادتو كمحاكلة معرفة تعميؿ  كأسمكبو بتأليفو حيث تعتبر في مجمميا مشكلات تتعمؽ

 رافقت المختصرات ػ  التي  فجاءت كتب. بعض قكاعده إلى درجة الغمك في القياس كالتأكيؿ

 في المطكلة الكتب عمى عدـ الاعتماد ظيكرىا مف الغاية ككانت المطكلة الكتب في ظيكرىا

 في كالتطكيؿ مف الحشك كالتقميؿ كالتأكيؿ كالعمؿ القياس في الإفراط القكاعد كعدـ الأجياؿ تعميـ

 التعمـ لتسييؿ إيجابي فعؿ رد جاء ظيكر ىذا النكع مف المؤلفات أف يبدك كالذم. الكلاـ

 .تعمميا أمر المتعمميف يسيّؿ عمى مما صعكبة العربية أقؿ القكاعد كجعؿ المَّبس كتخميصو مف

 :كمما عقد النحك شيئاف

 . إدخاؿ المنطؽ كالفمسفة في قضايا النحك كالتشدد في القياس -1

  تكقؼ السماع كالاستشياد عند منتصؼ القرف الثاني اليجرم في مجاؿ الشعر، كفي  -2
فمما تكقؼ السماع صار اعتماد النحكييف عمى .....نياية القرف الرابع في مجاؿ النثر 

القياس أما المسمكعات فكانت محدكدة بما كاف لدل النحكييف الأكائؿ فتفننكا بتفريع  
كعمى ىذا الأساس صادؼ عمماء المغة ظكاىر لغكية لـ يتـ سماعيا  .2القياس كالتأكيؿ

مف قبؿ كلـ ترد في كلاـ العرب فما كاف منيـ إلا حمؿ ىذه الظكاىر عمى الأصكؿ 
   : كلكف اعتماد القياس أدل إلى نتيجتيفالمسمكعة مف كلاـ العرب، 

كجكد قياس كاحد لا تؤيده النصكص المسمكعة كفي ىذه الحالة يذكره النحاة  -1
 .مستدليف بتمؾ النصكص

                                                           

 ـ ١٩٦١ دمشؽ كالإرشاد القكمي كزارة الثقافة عز الديف التنكخي:  تحقيؽالنحك، في مقدمة: الأحمر خمؼ 1
كتجديده مجمة القادسية في العمكـ  النحك تيسير في العربية عمماء جيكد: دباس فكزم صادؽنقلا عف  ،42ص

 .87 ص2008 7 المجمد 2ك1كالآداب التربكية العدداف 

 4ص   بيركت لبناف2004 18ك 17قضية تيسير النحك مجمة الذخائر العدداف : زىير غازم زاىد  ينظر2
– 5. 
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تعارض الأقيسة، بأف يككف للأمر الكاحد قياساف أك أكثر كتختمؼ نظرة النحاة لكؿ  -2
كعمى الرغـ مف ذلؾ فإف ىذه العممية قد  .1قياس منيا، ككميا صحيح في نظرىـ

كسعت حدكد العربية بظكاىرىا المختمفة عف طريؽ قياسيـ المجيكؿ لدييـ عمى ما 
 .ىك مسمكع كمعمكـ مف كلاـ العرب

قائـ عمى الانتقاء مف جممة النحك العممي، كتجنب الإطالة إف تصكر القدماء لمتيسير النحكم 
كالتعمؽ في ذكر القكاعد، كالاستعانة عمى تكضيح المكضكعات بالأمثمة كالتقميؿ مف 

 2.الشكاىد، كالكقكؼ عند حدكد العمة التعميمية، كالتمييز بيف المستكيات التعميمية 

أف النظرة إلى النحك نظرة طمعنا عمييا امحاكلات التيسير التي غير أف ما لاحظناه في 
قاصرة؛ ككنيا لا تنظر إلى النحك عمى أنو أحد أنظمة المغة بؿ تراه  كؿ المغة، كلذلؾ انصبت 

إما ككالاشتغاؿ كالعامؿ  حذؼ بعض المسائؿ النحكية  مثؿ التنازعالمطالبة ب جيكد ىؤلاء  في
كلمتمثيؿ ليذه الجيكد .  في العممية التعميمية مف باب إلى باب آخر مف النحك بعضيابنقؿ

أخذنا نمكذجا مف القدماء كآخر مف المحدثيف عمى سبيؿ الذكر لا الحصر ىما ابف مضاء 
براىيـ مصطفى  .القرطبي كا 

 :وكتابو الرد عمى النحاة (ىـ592ت)ابن مضاء القرطبي  2-1

كىك كتاب أراد بو صاحبو رد نحك المشرؽ، كخاصة أصكؿ النحك، كىك في كؿ ىذا متأثر 
بمذىب الظاىرية الذم حاكؿ تطبيقو عمى النحك محاكلا ىدـ نظرية العامؿ التي ىي أساس 

قصدم مف ىذا الكتاب أف : " النحك العربي، مبررا ذلؾ بما افتتح بو فصمو الأكؿ مف كتابو 
أحذؼ مف النحك ما يستغني النحكمّ عنو، كأنبو عمى ما أجمعكا عمى الخطأ فيو، فمف ذلؾ 
ادعاؤىـ أف النصب كالخفض كالجزـ لا يككف إلا بعامؿ لفظي، كأف الرفع منيا يككف بعامؿ 
                                                           

 محمد عيد، أصكؿ النحك العربي في نظر النحاة كرأم ابف مضاء كضكء عمـ المغة الحديث عالـ الكتب  1 
 .74 ص 1989القاىرة 

 محمد صارم، تيسير النحك ترؼ أـ ضركرة؟ مجمة الدراسات المغكية، مركز الممؾ فيصؿ لمبحكث  ينظر2
 .159 ص 2001سبتمبر -كالدراسات الإسلامية، المجمد الثالث، العدد الثاني، يكليك
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قاؿ أبك الفتح . كذلؾ بيف الفساد، كقد صرح بخلاؼ ذلؾ أبك الفتح بف جني كغيره...معنكم
كأما في الحقيقة كمحصكؿ الحديث :" في خصائصو بعد كلاـ في العكامؿ المفظية كالمعنكية

؛ ففكرة 1" "فالعمؿ مف الرفع كالنصب كالجر كالجزـ إنما ىك لممتكمـ نفسو، لا لشيء غيره 
العامؿ ػ حسب ابف مضاء ىي التي تجعؿ المغكييف يفكركف في محذكفات كمضمرات لـ 

 .يقصد العرب إلييا حيف نطقكا بكلاميـ 

إضافة إلى ذلؾ فإف ابف مضاء ذىب إلى إلغاء العمة، لكنو لـ يرفض العمؿ جممة، بؿ 
كمما يجب أف يسقط مف النحك العمؿ الثكاني : " اكتفى برفض العمؿ الثكاني كالثكالث فقاؿ

لمفرؽ بيف الفاعؿ كالمفعكؿ، فمـ : كلك أجبت السائؿ عف سؤالو بأف تقكؿ لو.... كالثكالث 
لأف الفاعؿ قميؿ، : فمـ لـ تعكس القضية بنصب الفاعؿ كرفع المفعكؿ؟ قمنا لو: يقنعو كقاؿ

لأنو لا يككف لمفعؿ إلا فاعؿ كاحد، كالمفعكلات كثيرة، فأعطي الأثقؿ ػ الذم ىك الرفع 
ليقؿ في كلاميـ ما يستثقمكف، ... لمفاعؿ، كأعطي الأخؼ ػ الذم ىك النصب لممفعكؿ 

   2".كيكثر في كلاميـ ما يستخفكف 

فابف مضاء ىنا يقبؿ العمة الأكلى، بأف الفاعؿ مرفكع لأنو كاحد كيرد العمة الثانية كالثالثة 
لا لشيء إلا لأنيا غير كظيفية لمف يريد النطؽ السميـ بالعربية، كالحقيقة أف العمؿ عمى 

، فأما التعميمية فيي التي يتكصؿ بيا إلى 3تعميمية كقياسية كنظرية جدلية: ثلاثة أضرب
معرفة كلاـ العرب كىي عمؿ ضركرية لضبطو، كقد استخرجت في الأصؿ مف استقراء 
كلاـ العرب، أما القياسية فيي حمؿ حكـ فرعي مف المغة لـ يسمع مف قبؿ عمى حكـ 

أصمي منيا مسمكع مف قبؿ، كىي ضركرية أيضا ككنيا تعمؿ عمى تكسيع نطاؽ المغة، 
 . أما الجدلية النظرية فلا طائؿ مف كرائيا لأنيا تسعى إلى تعميؿ ما لا يرجى تعميمو

                                                           

 ص 1988 ، 3 ابف مضاء ، كتاب الرد عمى النحاة ، تح شكقي ضيؼ ، دار المعارؼ ، القاىرة ، ط  1
24.  

  . 36 ابف مضاء  ، كتاب الرد عمى النحاة ص  2
 .64،65الإيضاح في عمؿ النحك ص:  لمزيد مف التفصيؿ ينظر الزجاجي 3



تعميمية ضركرة النحك الفصؿ الأكؿ                                تيسير  

 

30 
 

كبالعكدة إلى ابف مضاء فإنو رفض أيضا كبطريقة غير مباشرة مفيكـ القياس ككنو لا 
 :جدكل منو، كقد أرجع ذلؾ إلى أمريف

أف القياس ليس مف المغة الفصيحة التي يحتاجيا الناس، فحاجة الناس إلى معرفة : الأكؿ
 .المغة لا تفتقر ليذا الاضطراب كالنزاع

  1أنو مظنكف مستغنى عنو، كالظف ليس نصا مف نصكص المغة : الثاني

كمجمؿ ما جاء بو ابف مضاء مف إنكاره لمجيكد التي قدميا مف سبقكه يتمحكر حكؿ ككف 
طالبيو، عمى تمؾ الجيكد العقمية بتفصيلاتيا قد عقدت الدرس النحكم كجعمتو مستغمقا 

كالحقيقة بالنظر إلى الكاقع أف النحك لـ يستغمؽ عمى الناس بنظرية العامؿ كما تجره مف 
نما طرؽ تقديمو  كثرة التأكيؿ كالتقدير كالحذؼ بما لا دليؿ عميو إلا النظر العقمي كا 

 . لممتعمميف ىي التي كانت كراء الجفاؼ الذم أصاب ىذه المادة

 :إبراىيم مصطفى وكتابو إحياء النحو 2-2

، كقد قدـ لو 1937كتاب ىك ثمرة جيد سبع سنكات ظيرت الطبعة الأكلى لو سنة    ىذا
كلـ يغب عنو أف الكتاب الدكتكر طو حسيف بمقدمة أثنى فييا عمى الكتاب كصاحبو، 

تقرأه فلا تجد أنؾ تنتزع مف النحك القديـ :" ما ىك إلا ترديد لكلاـ السابقيف، إذ يقكؿ
نما تحسّ أنؾ تمعف فيو إمعانان، ككأنؾ تقرأ كتب الأئمة المتقدميف مف أعلاـ  انتزاعا كا 

   .2"البصرة أك الككفة أك بغداد

عرض تمتيا مقدمة المؤلؼ التي عرض فييا لدكافع تأليؼ ىذا الكتاب، ثـ عمد إلى  
لقد أطمت تتبع الكلاـ أبحث عف معافٍ ليذه :" ما تكصّؿ إليو في طيات كتابو، حيث يقكؿ

( 1):إلى شيء أراه قريبان كأبادر إليؾ الآف بتمخيصو .... العلامات الإعرابية، كلقد ىداني الله
إف الفتحة ليست بعمـ عمى  (3...)إف الجر عمـ الإضافة (2)...إف الرفع عمـ الإسناد

                                                           

 محمد عيد، أصكؿ النحك العربي في نظر النحاة كرأم ابف مضاء كضكء عمـ المغة الحديث  ينظر 1
 .79، 78ص

 .إبراىيـ مصطفي، إحياء النحك المقدمة  2  
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فيي ...إعراب، كلكنيا الحركة الخفيفة المستحبة التي يحبّ العرب أف يختمكا بيا كمماتيـ
. 1.."إف علامات الإعراب في الاسـ لا تخرج عف ىذا (4)بمنزلة السككف في لغتنا الدارجة

 :عمى أساسيف ىماكلقد بنى المؤلؼ أفكاره 

مطالبتو أف يتسع الدرس النحكم ، فيشمؿ دراسة أحكاـ نظـ الكلاـ كأسرار تأليؼ  -1
 حيث يرل أف النحك قانكف تأليؼ الكلاـ، كنكه بعمؿ أبي عبيدة في كتابو ةالعبار

 . (دلائؿ الإعجاز )؛ كبعبد القاىر الجرجاني في كتابو(مجاز القرآف)

مطالبتو بإلغاء نظرية العامؿ كاستئصاؿ جذكرىا، كما تستمزـ مف تقديرات  -2
تخميص النحك مف ىذه النظرية ىك عندم :" يقكؿ في ىذا الصدد ، كتأكيلات

 .2...."كرشاد يسير بالنحك في طريقو الصحيحة...خير كثير كغاية تقصد 

 فساد الأصكؿ التي انتيى إلييا  الكثير مف النقد بسببإلى لقد تعرضت ىذه المحاكلةك
جاء  أف الأفكار التي ثبت كما ،الباحث ، كعدـ استقامة أحكاميا، كاطرادىا عمى كلاـ العرب

نما سبقو إلييا عمماؤنا العرب أمثاؿ المازني كابف جني  إبراىيـ مصطفى بيا لـ تكف  جديدة كا 
 3.فكثير مف المسائؿ التي ذكرىا أصميا لمقدماءكالرضى الأستربادم 

 :المحاولات المجمعية 2-3

الجيكد الجماعية التي بذلت لحؿ مسألة القكاعد كتدريسيا الإسيامات المجمعية؛ ففي مف 
تيسير مادة النحك، إلا أنيا لـ تحظ ؿ المصرم إسيامات جادة أعماؿ مجمع المغة العربية 

كيجد . بالنجاح عمى الرغـ مف اشتماليا عمى جممة مف القرارات الصالحة لمبحث كالتمحيص

                                                           

 .إبراىيـ مصطفي، إحياء النحك المقدمة ك، ز  1

 .195ص إبراىيـ مصطفي، إحياء النحك   2

 يعد ىذا حيث النحك كالنحاة بيف الأزىر كالجامعة : محمد أحمد عرفةلمزيد مف التفصيؿ يرجى العكدة إلى 3
  .الكتاب مف أىـ الكتب التي ردت عمى إبراىيـ مصطفى ردا عمميا
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 أنيا زاخرة بالقرارات كالتكصيات التي لـ 1المتتبع ليذه الأعماؿ في الخمسيف سنة الماضية 
تتجاكز الطابع النظرم، كىي في عمكميا تتمحكر حكؿ تبسيط المادة النحكية عف طريؽ 
إعادة صيغتيا أك تبكيبيا إضافة إلى إعطاء العناية لطرؽ التدريس ككيفية تمقيف المادة، 

كبالرغـ مف ذلؾ تعرضت الكثير مف ىذه القرارات إلى التغيير كالتبديؿ طكرا كالتيميش طكرا 
 . آخر

إف كاقع تعميـ النحك مف حيث محتكاه كطرائؽ تدريسو لا يخدـ الغاية مف تعميمو كتعممو، أم 
أف يككف عمما لتككيف الممكة المغكية، بؿ عمى العكس ىك مجرد تمقيف لمقكاعد يأخذىا التمميذ 

 كىذا يقتضي أف نعيد النظر في المبادئ العامة التي يقكـ "كلا يدرم حتى كيؼ يكظفيا، 
 . 2عمييا تدريس مسائؿ المغة العربية عامة، كتدريس النحك خاصة

مفيكـ الإجرائي ؿ إلى التحديدتكجو كؿ محاكلة لتيسير النحك كلتصحيح ىذا الكضع يجب أف 
بمعنى أف نبحث في الطرؽ المعتمدة في تعميـ النحك كنحاكؿ تقريب ىذه المادة مف التيسير 

 :المتعمميف عف طريؽ

طبيعة ىذه المادة المدرسة، انطلاقا مف فيـ صحيح ؿانتقاء عممي لممادة النحكية،  : أولا
 انطلاقا مف المعطيات المتجددة المناسبة لمفرضياتتدريسيا، ثـ إعداد ة مف غاملؿككذلؾ 

 .3..كالمتنكعة باستمرار في المسانيات كعمـ النفس كعمـ الاجتماع كالبيداغكجيا 

                                                           

مجمكعة القرارات العممية في خمسيف عاما، محمد : نظرم لممزيد مف المعمكمات حكؿ أعماؿ المجامع، 1
براىيـ الترزم، الييئة العامة لشؤكف المطابع الأميرية، القاىرة   . 1984شكقي أميف كا 

 

تدريس النحك بيف تعميـ الصناعة كتككيف الممكة ملاحظات في المبادئ العامة  :ينظر إبراىيـ بف مراد 2

 .149، مجمة المغة العربية العدد الثامف ص لتيسير تدريس النحك

رشيد بناني، الحكار الأكاديمي كالجامعي، ط / ترجمة داؿدراسة كاؿ إلى الديداكتيؾ، امف البيداغكجيينظر  3
  .39، ص 1991 الدار البيضاء ، 1
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حسف اختيار طرؽ التدريس كتقديـ المادة النحكية بأسمكب جذاب يسترعي انتباه : ثانيا
المعمكمات عف طريؽ المراف كالممارسة المتكررة كليس عف طريؽ حفظ ، كترسيخ المتعمميف

تناسب  (ذكرىا ابف خمدكف ) بطريقة متدرجةعرض المحتكل عمى المتعمـ القكاعد؛ كذلؾ ب
 .مستكاه كاحتياجاتو العممية 

نما تعميـ التلاميذ كيفية التكاصؿ بطريقة سميمة عمماءلأنو في الأخير الغاية ليست تككيف   كا 
إف الأمر في قاعة الدرس لا يتعمؽ بتككيف لسانييف صغار، بؿ :" يقكؿ كريستكفر لينزلينجر

  .1"تعميـ كؿ التلاميذ ميارات إجرائية تسمح ليـ بالقدرة الحقيقية عمى التكاصؿ

تذييؿ القكاعد النحكية بمجمكعة مف التطبيقات  التي تساعد المتعمـ عمى اكتساب  : ثالثا
القاعدة كحسف تطبيقيا؛ لأف السبيؿ إلى تحصيؿ النحك يجب أف يككف عف طريؽ تمريف 
التلاميذ عمى الكلاـ الصحيح كتدريبيـ عمى الكتابة السميمة الخالية مف الأخطاء حتى 

 .يألفكا سلامة العبارة

الاعتماد عمى نصكص ذات طابع جمالي لتقديـ الأمثمة، مع التركيز عمى تقديـ :   رابعا
القاعدة مف دكف الخكض في الجدؿ كالتعمؽ في التفسير كالشرح الذم مف شأنو أف يضيع 
عمى المتعمـ فرصة الاستيعاب الجيد ليذه القاعدة؛ لأف ىذا الأمر ىك اختصاص مستكل 

 .أعمى كما سبؽ كأف أسمفنا

 

 

 

  

, 

                                                           

    1  Christopher Laenzlinger & Hugues Peters, LexiGrammaIRE - Lexique, Grammaire, 

Interprétation :Ressources linguistiques pour l’enseignement du français, Nouveaux cahiers 

de linguistique française 29 (2009), p44. 

 



تعميمية ضركرة النحك الفصؿ الأكؿ                                تيسير  

 

34 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



تعميمية ضركرة النحك الفصؿ الأكؿ                                تيسير  

 

35 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 
 

 



 التعليمية وأبعادها النحوية             القواعد              الفصل الثاني                       

 

35 
 

  1 واقع تدريس القواعد النحوية:المبحث الأول 

لقد خبر الباحثوف والمتخصصوف في المناىج التربوية ميداف التعميـ بكؿ حيثياتو، ؛ فشدىـ 
عمى الصعيد الميداني ذلؾ الشرخ الرىيب الحاصؿ بيف النظرية والتطبيؽ لدى تلاميذ 

المدرسة بكؿ مراحميا ومستوياتيا، ليظير ذلؾ جميا في مادة المغة العربية وفي قواعدىا عمى 
التي لاحظوا أنيا تحضر إذا ما حضرت لدى التلاميذ في شكؿ قواعد ووجو الخصوص، 

وقوالب جافة لتعاد أمسية الامتحاف عمى ورقة الإجابة كعرائس مف الشمع خالية مف روحيا 
الفيـ، أما في المجاؿ الوظيفي ليذه القواعد في تعابيرىـ وجمميـ فتغيب بشكؿ لافت أي مف 
. ومحير

إخراج التمميذ مف ىذه الطريقة التي تجعمو آليا ينحصر في بؤرة التمقي دوف الفيـ فكاف لزاما 
 .طبيؽوالت

عتمد عمى التمقيف ي  ا جاؼا آليشكلا تتخذ أف العممية التعميمية التربويةوالملاحظ في مؤسساتنا 
دوف الاىتماـ بالغرض المقصود منيا، فالمعروؼ أف الاقتصار عمى السلامة دوف الرجوع 

القاعدة حفظا يحفظ فييا التلاميذ إلى الوظيفة التبميغية يجعؿ مف ىذه القواعد مادة جوفاء 
.  جيدا مع عجزىـ عف تطبيقيا سواء كتابة أـ حديثا

فواقع تعميـ مادة المغة العربية في وقتنا الراىف جعميا مثار خوؼ بعض الأساتذة وأغمبية 
 لكونيـ يعجزوف عف تطبيقيا في ممارساتيـ اليومية، فالأصؿ أف التمميذ بعد ؛التلاميذ

تحصيمو ليذا الكـ اليائؿ مف القواعد يمكنو امتلاؾ زماـ المغة والسيطرة عمى تراكيبيا سواء 
 فالتمميذ للأسؼ ، كتابة وفؽ ما تقتضيو خصوصيتيا، ولكف الحقيقة غير ذلؾومشافية أ

. الشديد لا يستطيع كتابة فقرة قصيرة أو حتى التعبير مشافية مف دوف الوقوع في الخطأ

                                                           

 إف المقصود بالقواعد النحوية ىنا ىو كؿ ما يندرج ضمف تعميـ النحو مف إملاء ونحو وصرؼ وليس  1
عمى عمـ الإعراب لمنحو  يقتصر في وصفو فقط تركيب الكلاـ سيرا عمى ما جاء في كتاب سيبويو الذي لـ 

 . بؿ نظر في أصوات العربيّة وفي صرفيا أيضا– أو عمـ التركيب –
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وقد تعود أسباب ىذه الظاىرة إلى عوامؿ عديدة منيا طبيعة مادة القواعد التي تتميز 
بالصعوبة والتعقيد وكثرة المسائؿ والتفريعات، إضافة إلى قصور الطرائؽ المتبعة في التدريس 

وضعؼ مستوى الأساتذة فضلا عف عجز الكتب المدرسية عف تمبية حاجات المتعمميف؛  
 .فيذه كميا أمور أدت إلى ىذا الوضع المتردي

مع العمـ أف اليدؼ مف تعميـ النحو ىو تمكيف الطمبة مف القراءة والكتابة السميمتيف مف 
الأخطاء، إضافة إلى تدريبيـ عمى التمييز بيف الخطأ والصواب انطلاقا مف الشواىد والأمثمة 

التي مف المفترض أف تنمي لدييـ الذوؽ الأدبي وتمكنيـ عف طريؽ التدريب المستمر مف 
تحقيؽ أنماط أدبية مماثمة ؛ يبقى تعميـ النحو ودراستو وسيمة لتقويـ المساف وصحة الكلاـ 

فمشكمة تعميـ النحو العربي ىي مسألة تربوية تعميمية بحتة، بمعنى وليس غاية في حد ذاتو، 
أنو لتجاوز ىذا الإشكاؿ ينبغي البدء بإيجاد مناىج تعميمية مناسبة تمكف المتعمـ مف استيعاب 

 كؿ ما في المغة فميسالقواعد النحوية وتسيؿ عميو فيميا، وتقتصر عمى ما يحتاجو ؛ 
يقتصر المتعمـ في تعبيره الشفوي والكتابي عمى بعض العناصر  » إذ لمتلاميذضروريا 
 دوف غيرىا، فلا يستعمؿ كؿ ما في المغة ميما كانت درجة ثقافتو وسعة ثروتو المغوية
 التبميغية وىذا القدر المشترؾ في الاستعماؿ بيف الناس جميعا لتأدية الأغراض المغوية،

 الحاج صالح في ىذا الرحماف الدكتور عبد يقوؿ، 1«الضرورية ىو الذي يحتاجو المتعمـ
 بؿ تكفيو ، عف أغراضولمتعبيرلا يحتاج المتعمـ إلى كؿ ما ىو ثابت في المغة » : المقاـ

 والفنية أو الحضارية مما العمميةالألفاظ التي تدؿ عمى المفاىيـ العادية وبعض المفاىيـ 
 بعد اختياره لمينة معينة ثـ إلييا أما المغة التقنية التي سيحتاج ،تقتضيو الحياة العصرية
 يتحصؿ عمييا عمى ممر الأياـ ،الشخصية فيذا سيكوف مف مكتسباتو ،الثروة المغوية الواسعة

وكذلؾ ىو الشأف في ، 2.«المغة  دروسفي مسيرتو الثقافية وفي تمقيو لشتى الدروس غير 

                                                           

 عبد المجيد سالمي، مدخؿ إلى عمـ تعميـ المغات، مجمة المغة والأدب، جامعة الجزائر، معيد المغة 1
 .140، ص 1995، 5العربية وآدابيا، عدد 

 عبد الرحماف الحاج صالح، أثر المسانيات في النيوض بمستوى مدرسي المغة العربية بحوث ودراسات في 2
 .203عموـ المساف ص
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تعميـ القواعد النحوية، فالأصؿ أف يتـ انتقاء المادة التي تناسب مستوى التلاميذ والتي تكفؿ 
إف تعميـ النحو وعميو ؼليـ حسف التعبير والأداء في مختمؼ السياقات والمقامات الممكنة، 

ىو قضية تعنى باختيار المادة الواجب تدريسيا إضافة إلى كيفية تقديميا بطريقة عممية 
 .وبأسموب واضح يفيمو المتعمـ

صناعة تعيف عمى اكتساب الممكة في غياب البيئة المغوية العفوية، "في الواقع،  النحوؼ
 .1"ونجاحو في ىذا الشأف أمر لا يختمؼ فيو مف يطمبوف لو اليوـ مزيدا مف النجاح

؟ أي ما ىي طبيعة وعميو فإف أوؿ ما يتبادر إلى الذىف ىنا سؤاؿ جوىري ىو ماذا ندرس
الأشكاؿ المغوية والمفاىيـ التي تتماشى مع احتياجات ومف حيث كميا وكيفيا المادة المدرسة 

ىو حديث عف  ، فالحديث عف مادة النحو العربي أو القواعد النحوية بشكؿ أدؽالمتعمميف
 ؟ فيو كيؼ ندرس السؤاؿ الثانيأمازخـ كبير مف الدروس المتشعبة والمترابطة في آف واحد، 

 في والميوؿ ىذه الحاجات صياغة ثـ ، بتحديد نوعية المتعمميف وحاجاتيـ وميوليـيتعمؽو
 والوسائؿلمتعمميف والأىداؼ حاجات ا ثـ تكييفيا بما يستجيب ؿ، لغوية ومفاىيـأنماط

 .فرةاالتعميمية المتو

ضمف تعميما جيدا ت إف عممية انتقاء المحتوى التدريسي عمى أىميتيا، لا يمكنيا لوحدىا أف
حيث إف انتقاء المادة  ميمة لا بد منيا عممية الاختيار العممي ذلؾ أف؛ لممادة المدرَّسة

ولكف الأىـ مف ذلؾ ىو طريقة لأنو الخطوة الأولى لمعممية التعميمية، ، العممية يعد ضروريا
 عمى المستويات ا، بعد توزيعو في ذىنواترسيخوكيفية عمى المتعمـ وتمؾ المادة عرض 

عطائو  صبغة التدرج المناسب الذي يتقدـ المتعمـ عمى أساسو في االمختمفة والدروس، وا 
 .2مسيرة التعمـ

                                                           

 .51صمرجع سابؽ  عباس محمود العقاد، أشتات مجتمعات في المغة والأدب  1

لمي العربية مف غير ، اعتبارات نظرية وتطبيقية في تدريس القواعد لمتععيسى الشريفوني/ د ينظر  2
 .47، ص 1998، 2، العدد18الناطقيف بيا، المجمد 
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 العممية التعميمية وتدريس النحو العربي:  المبحث الثاني

 :العممية التعميمية -1

 إف العممية التعميمية لأي عمـ كاف ترتكز عمى مجموعة مف العناصر الأساسية والضرورية 
لنجاحيا؛ حيث تعد عممية التواصؿ التي تربط المعمـ والمتعمـ لب ىذه العممية بفضؿ ما 

يقدمو المعمـ مف معمومات والتي تتمثؿ في مادة الدرس، والأسموب الذي ينتيجو في تقديميا 
 .والذي يتمثؿ في طريقة التدريس

 :وعميو يمكف حصر عناصر العممية التعميمية في 

وىو الذي يمارس فعؿ التعميـ، أي إنو مطالب بتقديـ المادة العممية : المعمم 1-1
لمتلاميذ بطريقة تسمح ليـ باستيعابيا وحسف تطبيقيا، وعميو فإف العمـ المنوط بو 
ىو عمـ نظري يسمح لو بتصور صحيح لممادة التي يدرِّسيا، إضافة إلى القدرة 

عمى توصيميا  لمتلاميذ بطريقة مبسطة ومنيجية سميمة، فضلا عف جانبو 
الإنساني الذي ينعكس بالضرورة عمى العلاقة المتبادلة التي تربطو بالتلاميذ، يرى 

 أف المعمـ يجب أف يكوف ميسِّرا لمتعمّـ مجيزا Carl Rogersكارؿ روجي 
، الإبداعية (التجاوب مع التلاميذ )القدرة عمى الفيـ : بالخصائص الأساسية الآتية

  .1(الصدؽ والانسجاـ مع التلاميذ)والشرعية  (القدرة عمى الإفياـ )

لا فإنو عاجز عف  وعميو فإف المدرس يجب أف يمتمؾ بالدرجة الأولى الممكة المغوية وا 
وعمى قدر جودة :" الفيـ أو الإفياـ لأف فاقد الشيء لا يعطيو، يقوؿ ابف خمدوف

 كما عميو أف ،2"المعمـ يكوف حذؽ المتعمـ في الصناعة وحصوؿ ممكتو التعميـ وممكة
يمتمؾ ممكة تعميـ المغة وىي تمؾ الشروط التي تتطمبيا العممية التعميمية مف رصيد 

ميداف تعميمية المغات يجب امتلاؾ " عممي وطرائؽ التدريس وسموؾ شخصي، ففي 

                                                           
1 Voir : La didactique des langues en 4 mots clés communication, culture, méthodologie, 

évaluation, Ellipses p166. 
 .436 مقدمة ابف خمدوف ص  2
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. 1"تصور لممادة المدرسة وتصور لطريقة اكتسابيا مف أجؿ صياغة طريقة تدريسيا 
وبالنظر إلى ضرورة ىذا المكوف في العممية التعميمة فإنو يمزمو مجموعة مف 

 :الكفاءات التي يمكف تمخيصيا في النقاط الآتية
التمكف مف المغة بالدرجة الأولى ومف المادة المدرسة بالدرجة الثانية، ذلؾ أف  - أ

التمكف مف لغة التدريس ىي الأصؿ في التعميـ؛ لأنيا الوسيمة لإيصاؿ المعمومة 
 .ميما كانت المادة المدرَّسة

 امتلاؾ تصور عف العممية التعميمية، أي أف يكوف عمى اطلاع بما وصمت  - ب
 .إليو الدراسات في ىذا الميداف

 . يجب أف يأخذ بعيف الاعتبار الفروقات الفردية بيف التلاميذ داخؿ القسـ - ت

 . يجب أف يقوـ بعممية التقييـ دوف إصدار الأحكاـ عمى التلاميذ - ث

 .   يجب أف يعمؿ باستمرار عمى تجديد معموماتو - ج

إلى وليذا كاف السند في التعميـ في كؿ عمـ .....الممكة غير الفيـ والوعي " لأف 
؛ فالفيـ والوعي مشترؾ 2"المعمميف فييا، معتبراً عند كؿ أىؿ أفؽ وجيؿ مشاىير

العالـ أو الشادي في الفنوف دوف "بيف جميع الناس أما الممكة فيختص بيا 
 .3"سواىما

الطرؼ المستفيد مف العممية التعميمية، كونو يستقبؿ المعمومة   وىو : المتعمم 1-2
؛ حيث يشارؾ في ىذه العممية (interaction)فاعؿ مع الأستاذ ويكوف في حالة ت

جابتو عنيا، يقوؿ ابف خمدوف في ىذا الصدد وأيسر :" بفضؿ طرحو للأسئمة وا 
 فيو الذي ، المساف بالمحاورة والمناظرة في المسائؿ العمميةقوةالممكة  طرؽ ىذه

فتجد طالب العمـ منيـ، بعد ذىاب الكثير مف . يقرب شأنيا، ويحصؿ مراميا
المجالس العممية، سكوتاً لا ينطقوف ولا يفاوضوف؛ وعنايتيـ  أعمارىـ في ملازمة

فلا يحصموف عمى طائؿ مف ممكة التصرؼ في العمـ . الحاجة بالحفظ أكثر مف
                                                           
1 Voir COURTILLON, Janine, Elaborer un cours de FLE, Hachette livre 2003, Paris p 6. 

 .469المقدمة ص : بف خمدوفا  2
 .469المقدمة ص : بف خمدوفا 3 
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وىذا معناه أف المتعمـ مطالب بالتفاعؿ مع المعمـ عف طريؽ المحاورة . 1"والتعميـ
لترسيخ الممكة لديو وليس بالحفظ الذي يبقيو عاجزا عف التصرؼ فيما اكتسبو مف 

 وليذا المتعمـ  مجموعة مف الخصائص يجب أف تؤخذ بعيف الاعتبار، .عمـ
قوة عقوليـ واستعدادىـ لقبوؿ فالتلاميذ يمثموف الفئة المستيدفة، وعميو يجب مراعاة 

ما يدرس ليـ مف جية ومكتسباتيـ القبمية ومعارفيـ السابقة مف جية أخرى، فضلا 
قبوؿ العمـ والاستعدادات لفيمو "عف احتياجاتيـ الحقيقية في العممية التعميمية؛ فػ

تنشأ تدريجيا، ويكوف المتعمـ أوؿ الأمر عاجزا عف الفيـ بالجممة، إلا في الأقؿ 
وعمى سبيؿ التقريب والإجماؿ وبالأمثمة الحسية،  ثـ لا يزاؿ الاستعداد فيو يتدرج 

قميلا بمخالطة مسائؿ ذلؾ الفف وتكرارىا عميو والانتقاؿ فييا مف التقريب إلى 
الاستيعاب الذي فوقو حتى تتـ الممكة في الاستعداد ثـ في التحصيؿ، ويحيط ىو 

وعميو ينبغي لممعمـ أف يراعي طاقة التلاميذ وقدرتيـ عمى . 2"بمسائؿ الفف
التحصيؿ إضافة إلى الفروقات الفردية الموجودة بينيـ كي يستطيع تحقيؽ الغاية 

 .مف العممية التعميمية  وىي صناعة الممكة

يشمؿ كؿ  وىو العنصر الثالث في العممية التعميمية وCurriculum :المنهاج  1-3
العمميات التكوينية التي يساىـ فييا التمميذ تحت مسؤولية المدرسة خلاؿ فترة 

التعمّـ، أي كؿ المؤثرات التي مف شأنيا إثراء تجربة المتعمّـ خلاؿ مساره 
وىذا معناه أف المنياج لـ يعد تمؾ المواد المقررة الموزعة عمى جدوؿ . 3التعمميّ 

نما صارت  زمني معيف والمتضمنة في الكتب المدرسية الموجية لمتلاميذ، وا 
حدوده بمفيومو الحديث أوسع؛ لأنو لـ يعد يقتصر عمى تمؾ المقررات 

والمحتويات المقدمة لممتعمـ في فترة تعميمية معينة، بؿ أصبح يضـ كؿ ما لو 
علاقة بالعممية التعميمية مثؿ الأىداؼ وطرائؽ التدريس وكيفية تفاعؿ التلاميذ 

                                                           

 .470المقدمة ص : بف خمدوفا  1
 .610ص المقدمة ، : بف خمدوف ا 2
 .2003 منياج السنة الأولى مف التعميـ المتوسط، وزارة التربية الوطنية، مديرية التعميـ الأساسي، أفريؿ  3
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مجموعة مف " فيو عبارة عف ....مع المحتوى وبيئة المدرسة التي يخضعوف ليا 
الأنشطة المخططة مف أجؿ تكويف المتعمـ يتضمف الأىداؼ، الأدوات، مقررات 
المواد وغايات التربية وأنشطة التعميـ والتعمـ وكذلؾ الكيفية التي يتـ بيا تقويـ 

، ومف خلاؿ ىذا التعريؼ نلاحظ أف المنياج لا يصمـ بطريقة 1"التعميـ والتعمـ
نما يخطط لو مف قبؿ متخصصيف يأخذوف بالحسباف مجموعة مف  عشوائية وا 
الاعتبارات، وعمى ىذا الأساس نممس تمؾ العلاقة الوثيقة التي تربط المنياج 

يتبيف لنا مدى العلاقة بيف أىداؼ التربية والمناىج " بالأىداؼ المسطرة حيث 
، 2"الدراسية، والحقيقة أف أكبر موجو لممناىج وعمميا ىي الأىداؼ العامة لمتربية 

" والمقصود بالأىداؼ ىو تمؾ الغايات المتوخاة مف عممية التعميـ أي تمؾ
النتاجات التعميمية الكبرى المخططة التي يسعى المجتمع والنظاـ التعميمي 
والمدرسة إلى مساعدة المتعمـ عمى بموغيا بالقدر الذي تسمح بو إمكاناتو 

فمسؤولية المنياج تتمحور حوؿ تحديد الخطوط الكبرى المراد تحقيقيا . 3"وقدراتو
 .والتي تراعي بالدرجة الأولى مستوى التلاميذ

مف العناصر الميمة أيضا في المنياج المحتوى الدراسي وىو مجموعة المعارؼ 
والخبرات والنشاطات التي تخضع لمخمفيات الفكرية والقيمية لممجتمع، وىو مرتبط  
بالضرورة بالأىداؼ المسطرة، ولكف قيمة ىذا المحتوى لا تتبمور في أىداؼ قابمة 

إذ يؤكد الخبراء في " لمتحقيؽ إلا إذا التُزمت طرائؽ ناجعة في توصيمو لمتلاميذ 
لا يصنع بؿ ...التعميمية أف الانتقاء الموضوعي والجيد لمحتوى التدريس ومضامينو 

لا يضمف تعميما جيدا ليذه المادة، فالانتقاء العممي خطوة لا بد منيا، ولكنيا تبقى 

                                                           

عداد الأبحاث، دار ىومة، الجزائر :  صالح بمعيد 1  .13 ص2005في المناىج المغوية وا 
 ص 2في طرؽ التدريس، التربية وطرؽ التدريس، دار المعارؼ، مصر دت ج:  صالح عبد العزيز 2

178. 
المنياج التربوي بيف الأصالة والمعاصرة ، دار الفرقاف :  إسحاؽ أحمد فرحاف وأحمد بمقيس وتوفيؽ مرعي 3

 .32 ص 1999، 2لمنشر والتوزيع الأردف ط
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 وىذا القوؿ يحيمنا عمى العنصر الجوىري 1"بلا معنى إذا لـ تدعـ بالطريقة الناجعة
في العممية التعميمية وىو الطرائؽ المنتيجة في عممية التعميـ التي سنتستفيض لاحقا 

 .في شرحيا

ويبقى آخر عنصر وىو التقييـ الذي يعنى بقياس أداء التلاميذ بالنظر إلى مردودىـ 
الفعمي الذي عادة ما يخضع لمجموعة مف الاختبارات التي يُحدد مف خلاليا  مدى 

 . تحقؽ الأىداؼ التعميمية المنشودة
 :تدريس النحو وطرائقه -2

تكمف أىمية النحو في كونو يعمؿ عمى حفظ المساف مف الوقوع في الخطأ، حيث يعيف 
مستعمؿ المغة عمى الأداء السميـ ليا مشافية وكتابة، ويضبط كلامو مف خلاؿ إعطائو 

فمنزلة النحو مف العموـ " السنف السميمة والأسس الصحيحة التي عمييا تقوـ المغة؛ 
ولف تجد عمما مف تمؾ العموـ يستقؿ ....المسانية منزلة الدستور مف القوانيف الحديثة 

 .2"بنفسو عف النحو أو يستغني عف معونتو، أو يسترشد بغير نوره وىداه

وعميو فإف المعرفة النحوية ليا دور كبير في تسييؿ عممية التواصؿ بيف الأفراد، لأنو 
لا :" عمييا تقوـ صحة المعنى الذي عمى أساسو تكوف صحة الفيـ، يقوؿ عمي أحمد مدكور

والغرض ....ىي إقامة المساف وتجنب المحف في الكلاـ ....مراء أف الغاية مف تدريس النحو 
، فالنحو وسيمة وليس 3"منو ىو تكويف الممكة المسانية الصحيحة، لا حفظ القواعد المجردة

 أو تعميـ تعميـ الممكةعمى أساس غاية مرماه سلامة الاتصاؿ المغوي، غير أف تدريسو 
الإشكاؿ الذي يطرح بقوة في عممية التعميـ؛ وقد أثار ابف خمدوف ىذا الإشكاؿ الصناعة ىو

وقد نجد بعض الميرة في صناعة الإعراب بصيرا بحاؿ ىذه الممكة، وىو قميؿ ":" في قولو
واتفاقي، وأكثر ما يقع لممخالطيف لكتاب سيبويو، فإنو لـ يقتصر عمى قوانيف الإعراب فقط، 

                                                           

 google.ae التعميمية وأثرىا في تقويـ تدريس المغة العربية وترقية استعماليا في الجامعة،:  محمد صاري 1
 .6 ص2008أفريؿ 

 .66 ص2 ط1971المغة والنحو بيف القديـ والحديث، دار المعارؼ، القاىرة :   عباس حسف 2
 .321 ص1991تدريس فنوف المغة العربية، دار الشواؼ، القاىرة :  عمي أحمد مدكور 3
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بؿ ملأ كتابو مف أمثاؿ العرب وشواىد أشعارىـ وعبارتيـ، فكاف فيو جزء صالح مف تعميـ 
عمى شواىد مف  بالاعتماد  فإف تعميـ الممكة حسب ابف خمدوف يكوف، وعميو1"ىذه الممكة
 تستعمؿ نماذج للاحتذاء بيا؛ حيث إف الأصؿ في كتب تعميـ النحو أف  تحوي كلاـ العرب

إلى المبتدئ كثير مف الممكة أثناء التعميـ فتنطبع فيسبؽ "عبارات مف كلاـ العرب وأشعارىـ 
فيذا ىو المقصود بتعميـ الممكة وىو غير تعميـ   ، 2" النفس بيا وتستعدّ إلى تحصيميا وقبوليا

 أما مف ،الصناعة الذي يعتبر عمما  نظريا لا يفيد في شيء غير الإحاطة النظرية بيذا العمـ
لا تكمف أىمية تعميمية النحو " الناحية الوظيفية فيولا يقيـ المساف ولا يعصـ مف الخطأ وعميو

نما في كيفية توظيفو ليذه الممكة وتجسيدىا في  في إكساب المتعمـ ممكة ميمة أو قوية وا 
، وىذه ىي الغاية مف النحو أما الصناعة وىي المعرفة النظرية 3"الكلاـ والجمؿ التي ينشئيا

عمى العمـ يحصؿ  المتعمـ ، لأف في تعمـ الممكة فلا تفيدلقواعد والقوانيف دوف شواىدؿ
، وقد  لكنو لا يحصؿ عمى ممكة استعمالياوقوانينيا،بصناعة العربية بعد أف يحفظ قواعدىا 

وكذلؾ تجد كثيرا " قد لا تفيد إجادة الصناعة النحاة أنفسيـيحدث ىذا حتى لمعممي المغة إذ 
 سئؿ في امف جيابذة النحاة والميرة في صناعة العربية المحيطيف عمما بتمؾ القوانيف، إذ

خطأ فييا أ أو قصد مف قصوده ة سطريف إلى أخيو أو ذي مودتو أو شكوى ظلاـةكتاب
المحف ولـ يجد تأليؼ الكلاـ لذلؾ والعبارة عف المقصود فيو عمى أساليب  الصواب وأكثر مف

 Henriوىي نفسيا الفكرة التي يطرحيا كؿ مف ىنري بيس وريمي بوركيي  . 4"المساف العربي

Besse – Rémy Porquierإف المعمـ عادة ما يقيّـ إنتاج التلاميذ باستعماؿ :"  إذ يقولاف 
وقد كاف ليذا بالغ الأثر في . 5"معرفتو النظرية لمغة وليس منطمقو في ذلؾ تطبيقو الفعمي ليا

كلاـ المتمدرسيف والمدرسيف عمى حد سواء وقراءاتيـ وكتاباتاىـ، ويعود جوىر المشكمة ػ كما 

                                                           

. 639ص مقدمة ابف خمدوف  1

 .639المقدمة ص : بف خمدوف ا 2
3 Christian Nique, Grammaire générative : hypothèses et argumentations, Paris  
,1991,Hatier, Didier p153. 

 .639ص مقدمة ابف خمدوف  4
5 Henri Besse – Rémy Porquier , p79. 
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سبؽ وأف أسمفنا إلى كوف تعميـ العربية وقواعدىا أصبح منحصرا في إجراءات تمقينية 
 .والأحرى الانتقاؿ بيا إلى مفيوـ تربية الممكة المغوية

إف الحفظ أو الاستظيار لمقاعدة النحوية لا يكفي لتعمـ المغة وتوظيفيا بؿ الممارسة 
معرفة القاعدة النحوية  لا تؤدي إلى حسف " والمراف ىما أساس حسف تطبيقيا لأف

استخداـ المغة إلا إذا تـ الانتقاؿ مف المعرفة إلى مرحمة الميارة، والميارة لا يكتسبيا 
والممكة صفة راسخة تحصؿ عف : "، يقوؿ ابف خمدوف1"الإنساف إلا بالممارسة والتكرار

 .2"استعماؿ الفعؿ وتكرره مرة بعد أخرى حتى ترسخ صورتو

وعميو فإف اختيار المادة المدرسة يعتبر مف أىـ الأسس التي تخدـ تدريسيا، خاصة إذا 
كانت تستجيب لحاجاتيـ وتطمعاتيـ مف جية، وتوافؽ استعدادات الأستاذ وقدراتو التعميمية 

بعض المتعمميف يكونوف أكثر اىتماما بالدروس النحوية لأنيا " مف جية أخرى؛ حيث إف 
ذلؾ أنيا تكوف ذات وظيفة تواصمية في حياتيـ  ؛ 3"تستجيب حقا  لحاجاتيـ التعميمية 

اليومية فيكوف استعماؿ ىذه القواعد في الحوارات اليومية ىو المحفز لحسف تعمميا والوسيمة 
يكوف بقميؿ مف التنظير أو الإرشاد وكثير مف  (النحو)إف اكتساب المغة " لذلؾ في آف واحد 

العناية بالوسائؿ والأساليب التي تعيف ، وىذا التنظير لا يكوف إلا ب4" الممارسة والاستعماؿ
المدرس عمى تقديـ درسو بطريقة سمسة وسيمة تراعى فييا خصائص التلاميذ وقدراتيـ 

وىذا يحيمنا عمى موضوع ميـ جدا يتمثؿ في مراعاة مراتب المتمقيف عمى النحو  الاستيعابية،
الذي يسمح لممعمـ بتقديـ المادة العممية دوف الإخلاؿ بطبيعتيا ؛ فمسالؾ الناس في اكتساب 

سموؾ المتعمـ الذي يريد : المعارؼ تختمؼ باختلاؼ الغاية المبتغاة منو وىي مراتب ثلاث
فقط الاقتصار عمى اكتساب ميارة في فف مف الفنوف وسموؾ المتعمـ الذي غايتو التخصص 
                                                           

 ".ي" ص 1969 إبراىيـ عبد العميـ، النحو الوظيفي ، دار المعارؼ ، القاىرة  1
 .436 مقدمة ابف خمدوف ص  2

3  Henri Besse – Rémy Porquier  , p118 
4 Henri Besse – Rémy Porquier ; p 118.  
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في أحد ىذه الفنوف ثـ سموؾ العالـ الذي يستيدؼ البحث في أسباب حدوثيا والأسرار 
 . الكامنة وراءىا

والمغزى مف ىذا التقسيـ ىو معرفة مراتب المتمقيف ليكوف الدرس متوافقا ومتطمباتيـ العممية؛ 
فمو فرضنا أف موضوع المعارؼ التي يطمبيا ىؤلاء الناس ىي المغة فإننا نلاحظ أف مسمؾ كؿ 

 فالتدرج في اكتساب المغة يكوف مف اكتساب تعميمي بحت يرمي إلى ،نوع يكوف تبعا لمطمبو
استعماؿ المغة في شتى الأغراض دوف الغوص في أسرارىا وعمميا لمجرد القدرة عمى تحريؾ 

الآليات التعبيرية إلى تعمـ المتخصص في المغة الذي يطمب ما يحتاج إليو في مادتو مف 
ثبات  المعمومات الضرورية وىو اكتساب تعميمي أكثر منو اجتيادي إلى تفسير الأشياء وا 

الحقائؽ لموصوؿ إلى بناء منياج جديد لمادة البحث عمى أساس القوانيف العممية النظرية وىذا 
 .ىو أعمى مراتب الاجتياد 

الفئة لأف  في تعميـ المادة مراتب المتمقيف التقسيـ يجدر بمعمـ المغة أف يراعي  ىذاوبناء عمى
 الاستعدادالتعميـ عمى أساس معرفة  طريقةؼ. المستيدفة ىي التي تحدد طرؽ التدريس ومادتو

لدى المتمقي ىي التي تسمح بحصوؿ التعميـ والوصوؿ إلى غاياتو المرجوة، يقوؿ ابف النفسي 
، وىي استعدادات قابمة لمنمو، 1" فإف قبوؿ العمـ والاستعدادات لفيمو تنشأ تدريجياً : "خمدوف 

 .وىذا النمو ىو الذي يحدد مرتبة التعميـ

كما أف الطرائؽ المنتيجة في تدريس النحو يجب أف تتسـ بالحيوية والإبداع لأنيا الوسيط 
الطريقة ىي الوسيمة التواصمية "العممي الذي يكفؿ تحقيؽ الغاية مف العممية التعميمية؛ فػ

والتبميغية في العممية التعميمية  لذلؾ، فيي الإجراء العممي الذي يساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ 
والمرامي البيداغوجية لعممية التعمـ لذا يجب أف تكوف الطرائؽ التعميمية قابمة في ذاتيا 

، وعميو فإف الطريقة ىي تمؾ الآلية التي يستخدميا المدرس في تقديـ 2"لمتطور والارتقاء
فالمقصود بطريقة التدريس ذلؾ النشاطات العممية مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، 

                                                           

 .610 مقدمة ابف خمدوف ص 1
دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المغات ، ديواف المطبوعات الجامعية ، :  أحمد حساني  2

 .142 ص1996الجزائر 
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الأسموب الذي يستخدمو المدرس في معالجة الأنشطة التعميمية لتحقيؽ الغاية مف التعميـ 
وىي وصوؿ المعارؼ إلى الطلاب بأيسر السبؿ، وتستطيع الطريقة الناجحة أف تسد بعض 

 .الثغرات التي يمكف أف تكوف في المنياج أو الكتاب أو الطالب

نما ىو تواصؿ فكري يرمي  لقاء وا  لذا أصبح لمتدريس أصولو وطرائقو فمـ يعد مجرد تمقيف وا 
 .إلى إدراؾ الغرض الذي يعمؿ مف أجمو والغاية التي يريد أف يصؿ إلييا

ولا نغالي إذا قمنا إف نجاح العممية التعميمية مرتبط بالضرورة بنجاح الطريقة لأنيا الجسر 
الذي يربط المعمـ والمتعمـ والأداة التي تقدـ محتويات المنياج والكتاب المدرسي، وقد 

 :عرؼ تدريس النحو منذ القديـ مجموعة مف الطرائؽ أىميا
 :الطريقة القياسية 2-1

تعتمد ىذه الطريقة عمى البدء بعرض القاعدة وحفظيا ثـ إتْباعيا بمجموعة مف  
الأساس الذي تقوـ عميو ىذه الطريقة ىو نظرية انتقاؿ أثر "الأمثمة والشواىد حيث إف 

، ويكوف الاعتماد فييا كميا عمى المعمـ عف طريؽ عممية الإلقاء أما المتعمـ 1"التدريب
وبالتالي . فيكوف طرفا سمبيا يتمقى المادة في قوالب جاىزة مطموب منو حفظيا فقط

ف كؿ معرفة لا يبذؿ المتعمـ جيدا في ينساىا بمجرد خروجو مف قاعة الامتحاف، لأ
اكتسابيا تبقى معرضة لمنسياف ذلؾ أنيا لا تتفاعؿ مع العقؿ، ىذا فضلا عف تحوليا 

 .إلى رموز محفوظة لا فائدة منيا

وبالرغـ مف سيولة ىذه الطريقة خاصة إذا كاف عدد المتعمميف كبيرا، إلا أنيا تفتقر 
إلى منطؽ التدريس الذي مف المفترض فيو التدرج في اكتساب المعارؼ فإعطاء 

القاعدة لمتلاميذ قبؿ محاكاتيـ للأمثمة يصعب عمييـ فيميا، فيكوف حفظيـ ليا عبارة 
عف ترديد لمجموعة مف المعمومات دوف القدرة عمى توظيفيا، مما يجعؿ القواعد ىنا 
غاية وليس وسيمة توظؼ في الاستعماؿ المغوي، وبالتالي يصير اليدؼ مف العممية 

 . التعميمية صعب التحقيؽ

                                                           

 .337تدريس فنوف المغة العربية ص: عمي أحمد مدكور  1
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كما يعتبر الانتقاؿ مف الصعب إلى السيؿ مف أىـ مساوئ ىذه الطريقة لأنيا عادة ما 
تبدأ بحكـ عاـ ثـ تنتقؿ إلى الفروع وىذا ينعكس سمبا عمى درجة الاستيعاب عند 

 .التلاميذ،  فيكوف سببا في نفورىـ مف المادة المدرسة
 : الطريقة الاستقرائية أو الاستنباطية 2-2

عمى عكس الطريقة السابقة بالبدء بالأمثمة والشواىد ومناقشتيا - تقوـ ىذه الطريقة 
ثـ استنباط القاعدة منيا عف طريؽ إشراؾ المتعمـ في العممية التعميمية، وقد نسبت 

" طريقة ىربارت"ىذه الطريقة  إلى الفيمسوؼ الألماني يوحنا فردريؾ ىربارت فسميت 
المقدمة، العرض، الربط، استنباط القاعدة : حيث تعتمد عمى خمس خطوات ىي

 . والتطبيؽ
وتعد ىذه الطريقة أكثر نجاعة مف الطريقة الاستقرائية؛ لأنيا تصؿ إلى الأحكاـ 
العامة بالتدريج عف طريؽ استخداـ الأمثمة ومناقشتيا ومف ثـ استنباط القاعدة 

 .والتطبيؽ عمييا
لكف الذي يؤخذ عمى ىذه الطريقة أنيا تعتمد مجموعة مف الأمثمة لا رابط بينيا، 
حيث ينعدـ فييا الانسجاـ وبالتالي لا تنمي لدى التلاميذ الحس الأدبي والبعد 

 .الجمالي لمغة
 وىي طريقة تسير عمى خطى الطريقة السابقة غير :  طريقة النصوص المعدلة 2-3

أنيا تبدأ بنص يدرس في جميع النشاطات، فيتـ معالجتو مف جميع الجوانب المغوية 
والفنية ثـ تستخرج منو الأمثمة المناسبة لمدرس وأخيرا يتـ استنباط القاعدة بمساعدة 

 . المدرس ثـ تختـ بمجموعة مف التطبيقات التي ينجزىا التلاميذ

         وقد أريد بيذا التعديؿ التخمص مف فكرة الأمثمة المبتورة، وتقديـ نص متكامؿ         
يتضمف أساليب عربية ضمف تراكيب لغوية، يسيؿ مف خلاليا ترسيخ القواعد 

النحوية؛ حيث يتمقى التلاميذ القاعدة بعدما يألفوف استعماليا ضمف نصوص أدبية، 
منو عف طريؽ  واستنباطيا النحوية بالقاعدة النص ارتباط فيكوف الاستيعاب أحسف لأف

 يجعؿ مف جمالية، جوانب مف يحممو ما عمى وحداتو والوقوؼ بيف معرفة العلاقات
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 و المغة مف التلاميذ يقرّب والقاعدة النص بيف فالربط الجوانب؛ ىذه أسباب أىـ القاعدة
 . رصيدىـ في المفردات والتراكيبالصحيح ويحسف  استعماليا

، حيث جاء في 2003 وقد أصبحت ىذه الطريقة  ىي المتداولة  في الجزائر منذ سنة 
اتخاذ النّص تعني  المقاربة النّصية :"الوثيقة المرافقة لمسنة الثانية مف التعميـ المتوسط ما يمي

 فيو المنطمؽ في تدريسيا وىو الأساس في ؛محورًا تدُور حولو جميع فروع المغة العربية
فيـ المقروء والمسموع، التعبير الشفوي والكتابي، لأفّ النّص ىو البنية : تحقيؽ الكفاءات 

 ،صوتية، صرفية، نحوية، دلالية)الكبرى التي تظير فييا بوضوح كؿ المستويات المغوية 
 وبيذا .(المقامية، الثقافية، الاجتماعية) كما تنعكس فيو مختمؼ المؤشرات السياقية  (أسموبية

. 1"يصبح النّص بؤرة العممية التّعميمية بكؿّ أبعادىا

      ولا شؾ أف ىذه الطريقة أجدى وأنفع إذا تـ اختيار النصوص المناسبة التي تنمي 
أذواؽ التلاميذ، غير أف الواقع يكشؼ عف مشكؿ وقع فيو واضعو مناىج مادة القواعد وىو 

التكمؼ في صياغة النصوص، فحتى تتضمف النصوص ما يُحتاج إليو مف شواىد يتـ 
 ،يتكمّؼ أصحابيا التمثيؿ الشامؿ لمقاعدة عمى حساب المعنىصياغة نصوص مصطنعة 

مما يسيء إلى أذواؽ التلاميذ أكثر مما ينفعيـ ىذا مف جية، ومف جية أخرى أثبت الواقع 
نما  أف الكثير مف الأساتذة لا يمجأوف إلى تعديؿ النصوص كي تناسب دروس القواعد، وا 

يكتفوف بتقديـ مجموعة مف الأمثمة لاستخراج القاعدة وبالتالي يعودوف إلى الطريقة 
 .الاستنباطية لكونيا أسيؿ في التطبيؽ

   والجدير بالذكر أف مناىج التدريس في الغرب قد باتت تعتمد كميا عمى مفيوـ تنمية الممكة 
عف طريؽ دراسة نصوص لغوية جميمة وىي الفكرة التي طالب بيا ابف خمدوف منذ قروف 

إف حصوؿ ممكة المساف العربي إنما ىو بكثرة الحفظ مف كلاـ العرب، حتى :" حيث يقوؿ

                                                           

الوثيقة المرافقة لمسنة الثانية مف التعميـ المتوسط، وزارة التربية الوطنية، مدرية التعميـ الأساسي، أفريؿ   1

 .6 ص 2003
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حتى تحصؿ لو .....يرتسـ في خيالو المنواؿ الذي نسجوا عميو تراكيبيـ فينسج ىو عميو
 .1"الممكة المستقرة في العبارة عف المقاصد عمى نحو كلاميـ

وعميو فإف النصوص المختارة لمتدريس والحفظ يجب أف تكوف متضمنة لمسائؿ المغة والنحو، 
كما يجب أف يرتبط . بحيث يتعرؼ المتعمـ عمى أىـ قوانيف المغة مف خلاؿ تعاطيو معيا

ىي القدرة " اختيار النصوص بتحصيؿ المتعمـ لثروة لغوية واسعة تتمثؿ في تحصيمو لميارة 
الكبيرة عمى التعبير الدقيؽ عف جميع الأغراض، وجميع ما تقتضيو الحياة العصرية وظروؼ 
التبميغ الكتابي والشفوي، وليذا فالمتعمـ يحتاج إلى مجموعة مف الألفاظ والتراكيب الوظيفية 

وتساير العصر الحديث، لذا مف الأفضؿ أف تكوف 2" التي تسد حاجياتو التبميغية.....
النصوص المعتمدة لإكساب الممكة المغوية خالية مف المفردات الغريبة وغير المستعممة في 
وقتنا الراىف ؛ لأف حصوؿ الممكة يكوف بالدربة والمراف عمى نصوص مفيومة لدى المتعمـ 

مناسبة في أسموبيا وموضوعاتيا لمستوى المتعمميف وقد سبؽ وذكرنا أىمية مراعاة الفئة 
ىدؼ تعميـ المغات وتعمميا ليس فقط عممية " المستيدفة في العممية التعميمية، كما أف

نما تعمـ كيفية التواصؿ كما يفعؿ أصحاب المغة   .3"التواصؿ وا 

 أف تعمـ المغة ىو تدريب يختمؼ عف تعمـ أكثر BElyayevلذا يقرر بمياييؼ 
الموضوعات المدرسية الأخرى، فيو ليس قضية اكتساب معمومات معينة، ولا مسألة 

استيعاب حقائؽ بعينيا، ولا ىو بناء معرفة في المواقؼ الأكاديمية أو العمميات 
نما ىو تعمـ وسيمة التواصؿ الأساسية وعمى ىذا الأساس ؼ4الفكرية إف معرفة  وا 

                                                           

 .640 ص مقدمة ابف خمدوف 1
عبد الرحماف الحاج صالح، أثر المسانيات في النيوض بمستوى مدرسي المغة العربية ، مرجع سابؽ،   2

 .206ص
3Henri Besse – Rémy Porquier  , p72. 

 David H. Harding, The نقلا عف 264في طرائؽ تدريس المغة العربية ص:  ينظر السيد محمود أحمد4

new pattern of language , Adenbra,1967 p53-65. طرائؽ تدريس المغة العربية في ضوء التربية  أو
 Harris Encyclopedia of education recherch. نقلا عف308  ص 7الحديثة نادر مصاروة جامعة عدد

The Macmillan company N.Y 1960 Chester. W. 
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نما الميـالقواعد ليست ىي الأمر  ة كيفية تطبيقيا في الممارسات  ىو مراعاالميـ، وا 
 .اليومية عف طريؽ تحصيؿ المتعمـ لمقدرة عمى تبميغ أغراضو بعبارات سميمة

يرى المختصوف في التعميمية أف منيج تدريس المغة ينبغي أف يكوف مبنيا عمى و
 متكاممة يرتبط فييا النحو بالنصوص (unités didactiques)شكؿ وحدات تعميمية 

 . الشفوي والكتابييفوالقراءة، ومف خلاليا يتـ تعميـ التعبير

 :كما تميز التعميمية الحديثة بيف نوعيف مف القواعد

عرض  والذي يتمثؿ في ذلؾ اؿ :(grammaire explicite) الواضح  أو الصريحالنحو - 1
المغة، متبوعا بتطبيقات واعية مف قبؿ لمقوانيف التي تقوـ عمييا  الذي يقوـ بو الأستاذ مباشراؿ

.التلاميذ مف أجؿ استيعاب نظاـ المغة 
1  

ييدؼ إلى تمكيف التلاميذ مف ي ذاؿو : (grammaire implicite)   الضمنينحوال - 2  
مف العرض المباشر ىذه الطريقة تخمو  حيث  ،قواعد المغة دوف شرح أو وصؼ ليذه القواعد

يكتسب الطفؿ واقع أف  ومنطمقيا ىو. 2 وىدفيا ىو بناء قواعد باطنية أو مكيفةلأي قوانيف
 حيث يستطيع مف خلاؿ محاكاة البنى المغوية التي   بقواعدىا،لغة المنشأ مع جيمو التاـ 

يسمعيا أف يكتسب نموذجا أو نمطا يستطيع مف خلالو إنتاج عدد لا محدود مف الجمؿ دوف 
 the )(مفيوـ الإبداعية عند تشومسكي )شعور منو حتى التي لـ يسمعيا مف قبؿ، 

creativity  .) أما وسائميا فيي التركيز عمى السمع والكلاـ عف طريؽ ما يسمى بالسمعي
 . الشفوي أو السمعي البصري

 les)التماريف البنوية ما يسمى ب المعتمدة في تدريس النحولوسائؿ البيداغوجية ا ومف أىـ

exercices structuraux)   التي تنطمؽ مف مفيوـ الجممة النموذج (model sentence)أو 

the pattern ،(ويسمييا ابف خمدوف المنواؿ)ذلؾ المعنى الناشئ " وىي المعنى البنوي أي 3

                                                           
1  R. Galisson et D.Coste , Dictionnaire de didactique des langues  , p254. 
2 R. Galisson et D.Coste , Dictionnaire de didactique des langues  p 254. 

حتى يرتسـ في :"  يقوؿthe pattern  يطمؽ ابف خمدوف مصطمح المنواؿ عمى مفيوـ الجممة النموذج أو  3
 .640المقدمة ص" خيالو المنواؿ الذي نسجوا عميو تراكيبيـ فينسج ىو عميو
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1" عف علاقات نحوية معينة داخؿ جممة
؛ أي ىي النموذج مف الجمؿ أو المفردات التي  

تتعالؽ فيما بينيا بكيفية معينة لتأدية معنى معيف، بحيث إذا تـ تغيير في أحد العناصر مف 
. تقديـ أو تأخير أو حذؼ يتـ تغيير المعنى المؤدى ولكف يتـ المحافظة عمى النموذج نفسو
وعميو فإف قواعد لغة ما، ىي عبارة عف مجموعة مف الأنماط الخاصة بيذه المغة، يقوؿ 

 Teaching and )"تعميـ المغة الإنجميزية وتعمميا لغير الناطقيف بيا"  في كتابو Friesفرايز 

learning English as a foreign language)  ": إف عممية التطبيؽ المستمر والمتواصؿ
للأنماط نفسيا مع تغيير المحتوى، ىي التي سمحت بجعؿ ىذه الأنماط فاعمة بطريقة آلية؛ 
فعند تحقيؽ ىذا المستوى، يتمكف التمميذ بعدد محدود مف الألفاظ ذات الفائدة المضمونة مف 

 إفراط المعمميف في الشروح النحوية النظرية عند لمواجيةىي تقنية نشأت و . 2"تعمـ المغة
 .تعميميـ لمغة

 التي  ىذه التماريف البنية في تعميمية المغات يتمثؿ فيلمفيوـ أحسف استثمار ولعؿ"
 le contraste والاختلاؼ ،l’analogie والتشابو ،l’oppositionتعتمد عمى مفاىيـ التقابؿ 

دراؾ مدلولاتياالمغة فيـ في . 3 وا 

وىي تماريف مف المفترض أف تأتي مباشرة بعد درس النحو، الغاية منيا تدريب التلاميذ عمى 
المفاىيـ الجديدة التي اكتسبوىا خلاؿ الحصة، وذلؾ باستعماؿ المكتسبات القبمية عف طريؽ 
مفيوـ التقابؿ؛ حيث يتـ استبداؿ عنصر بآخر عف طريؽ القياس والغاية منو ىو اكتساب 
 .المثؿ والأنماط الإجرائية التي تخوؿ لمتمميذ استعماؿ المغة حتى التي لـ يسمعيا مف قبؿ

والغاية مف ىذا ىو تسييؿ اكتساب المغة بالاعتماد عمى البنى التركيبية لمغة المراد تعمميا؛ 
ّـ  فالتطبيؽ الفوري بعد الدروس ضروري لترسيخ المعمومات في أذىاف التلاميذ، ومف ث

القواعد  "يتمكنوف مف توظيؼ الظاىرة المغوية في استعمالاتيـ الشفوية والكتابية؛ ذلؾ أف 

                                                           
1 Politzer R.L , foreign language learning. A linguistic introduction , New Jersey, Prentice 

Hall Inc,1965,  p 7. 
2 Fries,C.C, Teaching and learning English as a foreign language, Ann Arbor, University of 

Michigan press, 1945, pp 8-9.  
 .  296التعميمية معرفة عممية خصبة، مجمة المغة العربية العدد العاشر ص :  ينظر بشير إبرير 3
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التربوية لكي تؤدي غايتيا لابد مف أف تميز بيف تعميـ مسائؿ المغة وبيف تعميـ كيفية استعماؿ 
 .1"مف خلاؿ الممارسة العممية ....المغة ولابد أف تيدؼ إلى تعميـ كيفية استعماؿ المغة 

بعد ذلؾ يمكف التركيز عمى الأخطاء المرتكبة مف قبؿ المتعمميف، وعمى الشائع منيا عمى 
وجو الخصوص لمحاولة تفادييا باستعماؿ طرائؽ محددة، وىي المنيجية التي تـ اعتمادىا 

في ىذا البحث مف أجؿ الوصوؿ إلى حموؿ عف طريؽ مجموعة مف الوسائؿ ، سيأتي 
 .الحديث عنيا في وقتيا

 تعميمية التعبير الكتابي: المبحث الثالث

لمغة العربية دور فعاؿ في مجاؿ التعميـ، وليا بالغ الأثر في التحصيؿ الدراسي وتنمية الفكر 
 . لدى التلاميذ كونيا العامؿ الأساس لتحقيؽ النمو الاجتماعي واكتساب الخبرات الثقافية

ومف ىذا المنطمؽ كاف لزاما عمينا أف نولي تعميـ المغة العربية أكبر قدر مف العناية 
والاىتماـ، خاصة في المراحؿ الأولى مف التعميـ، وأقصد المرحمتيف الابتدائية والمتوسطة 
كونيما تمثلاف حجر الزاوية في اكتساب الكثير مف الميارات المغوية؛ كما أف اليدؼ مف 

وقد تـ الاقتصار . التعميـ في ىاتيف المرحمتيف ىو ترسيخ ممكة المغة العربية وآلياتيا الأساسية
تمثؿ مرحمة وسطى تربط بيف المستوييف  في ىذه الدراسة عمى المرحمة المتوسطة كونيا

الابتدائي والثانوي، ىذا فضلا عف كوف النمو المغوي لمتلاميذ في ىذه المرحمة قد بمغ درجة 
مف النضج يمكف مف خلاليا لمتلاميذ الاستقلاؿ في استخداـ القاموس المغوي لدييـ ػ والذي 

 .يكوف قد اتسع بدرجة كبيرة نظرا لمرصيد الذي اكتسبوه خلاؿ مشوارىـ الدراسي

ولا يخفى عمينا ما آؿ إليو تدريس المغة العربية في وقتنا الراىف مف ضعؼ في المستوى، 
أدى إلى تقيقر في الأداء وتفش للأخطاء عمى ألسنة الطلاب وفي كتاباتيـ ما يستدعي 

الوقوؼ عمى خطورة الوضع عف طريؽ النظر في الأسباب الحقيقة ليذه الظاىرة التي تبدأ 
أساسا في المدرسة، وعميو فإف تغيير الوضع التعميمي عف طريؽ بنائو عمى أسس عممية 

                                                           

،المؤسسة الجامعية (الجممة البسيطة )العربية المغة وقواعد التوليدية التحويمية الألسنية: زكرياء ميشاؿ  1
 . 21 ص2 ط1986بيروت  لمدراسات والنشر والتوزيع
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انطلاقا مف المادة المغوية التي تمقف لمتلاميذ، وصولا إلى الأساليب والطرائؽ المتبعة في 
 .التدريس ىو ضرورة حتمية

وقد سبؽ وتحدثنا عف أىمية النحو في المغة وكيفية تدريسو لموصوؿ إلى الغاية مف ورائو 
 النحو لا يممؾ الوسيمة إلى خمؽ الكاتب الجيد، "وىي حسف استعماؿ المغة مشافية وكتابة؛ فػ

 ومف الأمور المتفؽ عمييا ،كما أنو لا يخمؽ قواعد الكلاـ، ولكنو يكتشفيا ويصوغيا ويشرحيا
وقد تـ الاقتصار في ىذه . 1أف السلامة المغوية ىي الصفة الضرورية الأولى لكؿ ما يكتب

 التعبير الكتابي مرآة تعكس مستوى التلاميذ؛ حيث إف لأفالدراسة عمى الشؽ الكتابي؛ 
اليدؼ مف العممية التعميمية ىو إكساب المتعمـ ىذه الميارة التي تتجمى أىميتيا في إبراز 

الجانب الإبداعي لدى التلاميذ سواء في كتابة رسائؿ أو مقالات أو مذكرات، ويتطمب الأمر 
ومنو يمكف القوؿ إف التعبير ىو ثمرة الدرس . معرفة كافية بقواعد الإملاء والنحو والصرؼ

الكتابة تطمع عمى ما :" يقوؿ ابف خمدوف. المغوي؛ لأنو يمثؿ الحصيمة الختامية لتعميـ المغة
 .2"في الضمائر وتتأدى بيا الأغراض

 وتمح المبادئ الحديثة في تعميـ المغات عمى ضرورة اكتساب ميارة الاستماع لأنيا تؤثر لا 
 3محالة في عممية التواصؿ والفيـ الجيد، فالسمع أبو الممكات المسانية كما يقوؿ ابف خمدوف

، لأنو يؤثر في الميارات الأخرى كالقراءة والكتابة، وعميو فإف ميارة الاستماع تساعد المتعمـ 
عمى تحصيؿ الأفكار مف جية، وتزيد في الثروة المغوية التي يستثمرىا الفرد في التعبيريف 

 .الشفيي والكتابي مف جية أخرى

والمغات إنما :" فالممكة المغوية الصحيحة أساسيا ىو السماع والمشافية كما يقوؿ ابف خمدوف
ىي ترجماف عما في الضمائر مف تمؾ المعاني، يؤدييا بعض إلى بعض بالمشافية في 

                                                           

محمود أحمد السيد، تطوير مناىج تعميـ القواعد النحوية وأساليب التعبير في مراحؿ التعميـ العاـ في   1
 .41/42الوطف العربي، ص

 .454 مقدمة ابف خمدوف ص 2
 .624 مقدمة ابف خمدوف ص  3
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، 1"المناظرة والتعميـ، وممارسة البحث بالعموـ لتحصيؿ ممكتيا بطوؿ المراف عمى ذلؾ
المغة ممكة في المساف كما أف الخط " فالسماع والتكرار يمكناف المتعمـ مف اكتساب الممكة، و

فإذا كاف صاحبيا مقصرا في المغة ودلالتيا المفظية والخطية ....صناعة ممكتيا في اليد 
، وعميو فإف الكتابة إذا لـ تخضع لقوانيف المغة قصرت 2"اعتاص عميو فيـ المعاني منيا

 .بالنتيجة في تأدية معناىا

فالمغة المكتوبة مف أىـ الميارات المغوية التي عمى التلاميذ الحرص عمى إتقانيا كونيا تمثؿ 
الشؽ المرئي مف المغة عف طريؽ استعماؿ قواعد إملائية ونحوية محددة يقوؿ ويدوسوف 

widowson ": 3"إنيا استعماؿ لمسند البصري لمتعبير عف النظاـ الخطي والنحوي لمغة. 

 أىـ المغات؛ حيث إف لتعميمية الحديثة  وقد بات تعميـ المغة المكتوبة حاليا خاضعا لمتوجّيات

 المتعمـ إكساب إلى التي تيدؼ المعرفية، المنيجية التبميغية تبنتو الذي ىو المبدأ بو جاءت ما

 جممة في تنحصر لا المغوي الاكتساب وتعتبر طبيعة المغوية، الممكة مجرد تتعدى تبميغية ممكة

 واستعماليا المعارؼ ىذه عمى توظيؼ القدرة إظيار الحقيقة في ىي ، إنما النظرية المعارؼ

 والتواصؿ التبميغ المغوية لحدوث الممكة تكفي لا ، إذ محددة كلامية وأحوالا تتلاءـ التي بالكيفية

 المغة قواعد أف يعرؼ يجب الإنساف أف يعني وىذا التبميغية، الممكة إلييا يضاؼ أف يجب بؿ

4الوظائؼ عف التعبير وفي تمعلمجا في استخداميا قواعد أيضا معيا ويعرؼ
 . 

 المنطوؽ والمكتوب وأسبقية المشافية عمى التحرير، فيناؾ بيف إلى الفرؽ بالإضافةو
 .5 والمكتوبةالشفوية العناصر المغوية في الخطابات بيف والنوعاختلاؼ مف حيث الكـ 

                                                           

 .622 مقدمة ابف خمدوف ص  1
 .623 مقدمة ابف خمدوف ص 2

 3  Widowson ,HG une approche communicative de l’enseignement des langues Hatier 

Paris1981 P74. 
المعرفة،مطابع  عالـ ،سمسمة وتعمميا تعميميا الأجنبية المغات:حجاج وعمى خزما ينظر نايؼ 4  

 .187 ص 1988 الرسالة،الكويت
 .141، ص السابؽالمرجع   عبد المجيد سالمي5 
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ومف ىذا المنطمؽ لـ تعد المغة المكتوبة مجرد وضع لجمؿ منعزلة، بقدر ما صارت استعمالا 
لمجموعة مف الآليات التي تخضع لأغراض تبميغية معينة في سياقات مختمفة،  تسمح 

 .لمتمميذ بالتعبير عف مختمؼ الوضعيات ضمف رسالة تبميغية محددة

عماؿ فالأعماؿ"  الذىف الكتابية ذات طبيعة خلاقة، حيث تدفع إلى التفكير المتعمؽ وا 
. 1"...وتوجييو نحو اكتشاؼ المعاني والأفكار والعلاقات

النصوص أو ما يسمى بالتعبير الكتابي خاضعا لمجموعة مف  إنشاء عممية في التحكـ ويعتبر
 ومعرفة المناسبة الأدوات بتوظيؼ وذلؾ الشروط التي تعد أساسية في ىذه العممية ،

 المتمثمة المسانية الميارة وىي ، أساسية أخرى ميارة كمو، ذلؾ إلى المختمفة ويضاؼ المستويات

 المسانية المستويات في  فالذي يكتب عميو أف يتحكـ. والإملائيةةالمغوي القواعد تطبيؽ في

نشاط ميـ يتـ فيو إدماج المعارؼ المغوية المختمفة  نص، لأف التعبير الكتابي لإنتاج اللازمة
حيث يعد مؤشرا دالا عمى قدرة المتعمـ عمى تحويؿ ىذه المعارؼ إلى كفاءات تطبيقية عف 

عمؿ لغوي يتمثؿ في القدرة عمى "  ، فالتعبير ىو طريؽ توظيفيا في وضعيات مختمفة
 .2"السيطرة عمى المغة كوسيمة لمتفكير والتعبير والاتصاؿ

وىذا معناه أف لمتعبير الكتابي أىمية بالغة في حياة المتعمـ داخؿ المدرسة وخارجيا باعتباره 
وسيمة لتنمية قدراتو التعبيرية التواصمية حيث تنمو ميارة الكتابة وتظير صورىا في التنظيـ 

 لما يحيط بو في بيئتو، لذلؾ يجب  والتصميـ وعرض لمختمؼ العواطؼ والأحاسيس ووصؼ
 جزافي روجرز  الربط دائما بيف ما يُطمب مف التمميذ التعبير عنو وواقعو المعيش يقوؿ

Xavier Roegiers مشكؿ لو إفّ الوضعية الإدماجية  يجب أف تبنى عمى :" في ىذا الصدد
اكتسبيا مف خلاؿ معارؼ وميارات ومواقؼ  فييا دمج ي لممتعمـ، علاقة بالحياة اليومية 

تطرؽ إلييا في القسـ  ويشترط أف أو مجاؿ أو عدة مجالات التعممية وحدات الوحدة أو اؿ
                                                           

 حمداف عمي نصر، أثر استخداـ نشاطات كتابية وكلامية مصاحبة عمى تنمية بعض ميارات القراءة 1
، المجمد  الناقدة، دراسة تجريبية، المجمة العربية لمبحوث التربوية، المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ

 .226: ، ص1996، 1، العدد 16
 .266تدريس فنوف المغة العربية ص: عمي أحمد مدكور  2
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وىو نفسو  .1" المستيدفةاليدؼ الإدماجي الذي ىو أصؿ الكفاءة الختامية ىا المعمـ يحدد في
وقد تـ التركيز عمى النشاطات :" Robert Besson روبير بيصوف  الكلاـ الذي يقولو

المنفتحة عمى عصرنا ىذا، والتي تدعـ التعبير الكتابي لدى التلاميذ عف طريؽ دوراف المغة 
داخؿ القسـ حيث حاولنا ربط التعبير الكتابي بمراحؿ الاكتشاؼ وتحميؿ الواقع لذلؾ تـ 

تسميط الضوء عمى مواضيع ليا علاقة بالصحافة، الإشيار، الصورة والحقائؽ الاجتماعية 
 .2"والاقتصادية والإنسانية القريبة مف واقع التلاميذ

حيث يستحسف أف يختار التلاميذ أنفسيـ الموضوعات التي يودوف التعبير عنيا لترؾ 
مساحة مف الحرية لدييـ وتحفيزىـ عمى معالجة المواضيع التي تشغؿ باليـ وتمبي حاجاتيـ 
النفسية والاجتماعية؛ ما يؤدي إلى شعورىـ بقيمة خياراتيـ وأىمية ما يكتبوف عنيا، كونيـ 
يعبروف عف أفكارىـ الشخصية التي تتمحور عادة حوؿ محيطيـ وما يواجيونو مف مشاكؿ 

 .اجتماعية واقتصادية 

إف عممية الكتابة تتيح لمتلاميذ الفرصة لمتعبير عف أفكارىـ وأحاسيسيـ، لذا ينبغي جعؿ 
حصة التعبير الكتابي متنفسا لمتلاميذ تشعرىـ بأىميتيـ كأفراد في المجتمع وتعطييـ الفضاء 

 .الذي يخوؿ ليـ التعبير بكؿ حرية

 :أهداف تعميم التعبير الكتابي -1

وبيانو أف ....والكتابة مف بيف الصنائع أكثر إفادة في زيادة العقؿ :" يقوؿ ابف خمدوف
في الكتابة انتقالا مف الحروؼ الخطية إلى الكممات المفظية في الخياؿ، ومف الكممات 

فيحصؿ ليا ممكة الانتقاؿ مف الأدلة إلى ....المفظية في الخياؿ إلى المعاني التي في النفس 
؛ ومعنى ىذا أف الكتابة ىي السبيؿ إلى التعبير عما في النفس مف معاف عف 3"المدلولات

اليدؼ مف عممية التعميـ خاصة في المراحؿ الأولى إف طريؽ تركيب الألفاظ؛ حيث 

                                                           
1 Xavier Roegiers   Une pédagogie de l'intégration, Compétences et intégration des acquis 

dans l'enseignement, Bruxelles, De Boeck, 2001 2e édition p104. 
2 Robert Besson , Guide pratique de la communication écrite, Edition Casteilla Paris 1987 p2. 

 (بتصرؼ).467 مقدمة ابف خمدوف ص 3
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ىو ترسيخ ممكة المغة العربية ، حيث  (المتوسطة إضافة إلى المرحمة الابتدائيةالمرحمة )
التركيبية التي  تا آليات الفيـ والاستيعاب وكذا اكتشاؼ السـ التلاميذتيدؼ إلى إكساب
 فييا محاكاة وف لمرحمة الإنتاج والابتكار التي يحاوؿـ، وىذا إعدادا لوينبني عمييا النص

يعتمد التعبير الكتابي باعتباره مف ، إذ  عبر إعادة تركيب النظـ المغوية،النماذج المثالية
في جميع جوانب المغة الأخرى بما في  أعمى أشكاؿ التواصؿ عمى تطور القدرات والميارات

تقاف القواعد،  ذلؾ التكمـ والقراءة واستخداـ علامات الترقيـ والاستخداـ السميـ لممفردات وا 
المتعمـ يكوف ؛ حيث وسيمة لمتواصؿباعتباره في التعبير الكتابي  يواجو الطمبة صعوبةلذلؾ 

ممزما بدمج معارفو القبمية في شكؿ نص أو فقرة،  فما ىي طريقة تدريس التعبير الكتابي 
 ومياراتو الأساسية؟

إذا عدنا إلى تعميـ التعبير الكتابي وتعممو نجد أنفسنا أماـ موضوع فتي، فبنظرة إلى المناىج 
التقميدية نجد أف التعبير الكتابي لـ يحظ بالاىتماـ مقارنة بالتعبير الشفيي الذي كاف يعمـ مف 

خلاؿ تمقيف المتعمميف نصوصا جاىزة لكبار الأدباء، باعتبار أف لغتيـ ىي المغة السميمة 
 السنوات المكتوب لـ تعرؼ تطورا إلا  في تعميميةالصحيحة التي لا خطأ فييا؛ حيث إف  

  ركزت المغات التي لتعميمية الحديثة متأثرة بالتوجيات السبعينيات بداية مع الأخيرة، وخاصة

 الغايات لتحديد تعد نقطة الانطلاؽ التي المغوية حاجاتو عف طريؽ تحديد المتعمـ عمى اىتماميا

 .وعمى رأسيا ميارة التعبير الكتابي التعمـ استراتيجيات التعميمية، ومف ثـ إكسابو

 فحسب، بؿ في قواعدىا وتطبيؽ المغة نظاـ تحقيؽ في يكمف لا الكتابي التعبير تعميـ في فالأىـ

 .التبميغ وىي عممية الغاية منو  تحقيؽ أجؿ مف المغة نظاـ استعماؿ ميارة

نشاط تعممي يمارس فيو التمميذ مجموعة مف وقد عرؼ المنياج التعبير الكتابي بأنو 
العمميات الذىنية وغير الذىنية كنسؽ متكامؿ يرتبط بمجاؿ مف مجالات الحياة اليومية، 

 فرصة التعامؿ  المتعمـيمنح، حيث ةالتعمميبقية الأنشطة حولو قوـ اعتبره محورا أساسيا تو
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بإدماج المكتسبات القبمية و المعارؼ التي ، (الوضعية المشكمة) مع المشكؿ في وضعية دالة
 .1( الإدماجاداغوجييب)اكتسبيا مف التعمّمات المختمفة 

إذ يعتبر ىذا النشاط مف الأنشطة المركبة التي تحتاج إلى مكتسبات قبمية تتمثؿ في دراية 
بالألفاظ والتراكيب والنحو والصرؼ والإملاء، إضافة إلى تقنيات التعبير وحسف ترتيب 

الأفكار، فعند كتابة النص يجب مراعاة تنظيـ المعمومات وصياغتيا بطريقة تسمح لممتمقي 
بفيميا باعتبار أف عممية الإنتاج الكتابي تستوجب تجميع الأفكار أولا مف أجؿ اختيار نوع 

والغاية المبتغاة مف ورائو،  ومف ثـ تتـ عممية التعبير  (.... وصفي سردي إخباري)النص
وىي عممية البحث عف الكممات والعبارات المناسبة لممعاني المراد إيصاليا وكي يكوف 

التعبير رصينا يجب الالتزاـ بالقواعد النحوية والصرفية والإملائية كي يسيؿ عمى القارئ فيـ 
 .النص

فالنص المكتوب ىو محاولة لوصؼ الجانب التواصمي في الفرد وىو أكبر دليؿ عمى نشاطو 
 :الفكري ومف أىداؼ ىذا النشاط 

 .بعث آليات المجوء إلى الكتابة بشكؿ تمقائي في وضعيات الحياة اليومية -

 .الكتابة مف أجؿ التواصؿ -

 .تحرير الوثائؽ الإدارية -

 .(شعر، قصة، مسرح )المحاولة الإبداعية -

ويحظى نشاط التعبير الكتابي بأىمية قصوى نظرا لكوف الكتابة تحتاج إلى الممارسة 
 .المستمرة والدربة الطويمة إضافة إلى معرفة تقنيات كؿ نمط مف الكتابة

ومف ىذا المنطمؽ يسعى المنياج إلى إعطاء مختمؼ طرائؽ التحرير حسب النمط المدروس 
اعتمادا عمى المكتسبات السابقة مف جية، وتوسيعيا والإضافة إلييا مف جية أخرى 

                                                           

 منياج السنة الأولى مف التعميـ المتوسط، وزارة التربية الوطنية، مديرية التعميـ الأساسي، أفريؿ  1

2003. 
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ولمتوضيح أكثر نقوـ بإعطاء نموذج تطبيقي عف كيفية إعداد حصة التعبير الكتابي في 
القسـ لمستوى السنة الثانية متوسط؛ حيث قمنا بزيارة ميدانية لمجموعة مف الأقساـ في 

في كؿ منيا، وىو " وصؼ وسط اجتماعي"مختمؼ الإكماليات، وقمنا ياختيار موضوع 
موضوع مدرج ضمف المقرر الدراسي لمسنة الثانية متوسط، ثـ قمنا بالمقارنة بيف مختمؼ 

 .الأساتذة في كيفية تناوؿ الموضوع

تبدأ حصة التعبير الكتابي بتمييد عف موضوع التعبير، وغالبا ما يكوف سؤالا تتـ الإجابة 
أيف يعيش الفرد وىؿ : عنو مف قبؿ التلاميذ، وفي موضوع دراستنا كاف السؤاؿ الافتتاحي ىو

 يمكنو البقاء منعزلا عف الناس ؟ 

بعدىا يتـ المجوء إلى الكتاب لتأمؿ النماذج المقترحة وتتـ مساءلة التلاميذ وفؽ الخطة 
 :المعروضة في الكتاب وفي مثالنا لدينا

 . ربط الوسط بحدث معيف -1

 .تحديد المكاف والزماف -2

 . وصؼ الجو العاـ -3

 .ذكر النشاط بشكؿ عاـ -4

 .(ليس كؿ الأقساـ )وصؼ الضجيج -5

 .ربط ىذه العناصر وتكويف فقرة -6

ما تمت ملاحظتو عند العودة إلى دليؿ الأستاذ ىو ذكر توجييات تدريس التعبير 
الكتابي التي مف بينيا تعريؼ التمميذ بالمبادئ التي تتحكـ في إنجاز نمط معيف 

وتدريبو عمى تقنيات الكتابة، ولكف في الواقع يكتفي أغمب الأساتذة بذكر العناصر 
 . الآنفة الذكر دوف الخوض في عناصر الوصؼ

 :ويمكف تمييز ثلاثة أنماط مف التعبير الكتابي في ىذا المنياج

 التعبير الكتابي الذي ييدؼ إلى إنتاج نصوص وفؽ تعميمات محددة تندرج  -1
 .ضمف التدرب عمى أنواع النصوص وأنواع السندات التواصمية
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 التعبير الكتابي الذي يستيدؼ إدماج المكتسبات السابقة، فيو نشاط إدماج  -2
يسمح لممتعمـ بمواجية وضعيات تتيح لو إدماج مكتسبات قبمية واستخداميا 

 .بشكؿ تمقائي مف أجؿ إنتاج نصوص متنوعة وسندات 

إنجاز مشاريع كتابية، وتندرج ىذه العممية ضمف النظرة البنائية إلى التعمـ  -3
نما تبنى ويسعى إنجاز  والتي تنضوي عمى مفيوـ أف المعارؼ لا تكدس وا 

المشاريع إلى بناء معارؼ التمميذ ضمف العمؿ الجماعي داخؿ الأفواج 
بالاعتماد عمى وضعيات حقيقية مشكمة لتعويد التمميذ عمى الربط بيف الجانب 

النظري والتطبيقي والعمؿ عمى اتباع الأسموب العممي في التفكير وحؿ 
 .المشكلات التي تعترضو

ىذا فضلا عف التدريب عمى التخطيط والتنظيـ والاعتماد عمى النفس في جمع المعمومات 
 .وتنظيميا

 :ويعود سبب أخطاء التلاميذ في التعبير الكتابي إلى عدة أسباب نذكر منيا ما يمي

 . عدـ تكويف الأساتذة- 

جؿ المناىج التعميمية والوثائؽ المرافقة ليا  لـ تقدـ نموذجا مف الدروس في النشاطات - 
المقررة ليستأنس بيا الأساتذة في تحضير الدروس الأخرى؛ حيث يتعرؼ المدرس عمى 

 الوصفي أو  فكمنا يعمـ أف طريقة شرح النص السردي أو المراحؿ الواحدة بعد الأخرى؛

ولكف الأساتذة لـ يعرفوا بالأدوات المغوية . الإخباري أو الحجاجي تختمؼ مف نمط إلى آخر
 .    الخاصة بكؿ نمط

ففي النص الوصفي مثلا يقدـ بيصوف مجموعة مف المراحؿ الإجرائية التي تساعد التمميذ 
 :، وتتمثؿ فيما يمي1عمى تحريره

ملاحظة المنظر ثـ استخراج  العناصر الغالبة عميو، وذلؾ عف  : المرحمة الأولى-1
 :طريؽ الإجابة عف الأسئمة الموالية

                                                           
1 Voir : Robert Besson , Guide pratique de la communication écrite, pp127-129. 
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منظر طبيعي ، مكاف عاـ، : ما نوع المنظر؟ وىنا نحدد ما الذي سيتـ وصفو -
 .شيء معيف

 ما ىي خصائصو الأساسية ؟ -

 ما الانطباع الذي يبعثو في نفس الرائي ؟ -

تحميؿ مفصؿ لممنظر، عف طريؽ تقسيـ مجاؿ الرؤية باستخداـ : المرحمة الثانية -2
 :العناصر المساعدة عمى الوصؼ، وذلؾ باتباع الخطوات الآتية

 .تسمية الأشياء بدقة ووضوح - أ

 تحديد الصفات باستخداـ الأفعاؿ التي تساعد عمى الوصؼ مثؿ يظير ،  - ب
يتجمى، يعمو، وأيضا الصفات المشبية، مثؿ الشاىؽ، العالي، المزدحـ، 

 .... الغاص، الكبير 

  وأخيرا تحديد موقع العناصر الموصوفة بالنسبة إلى غيرىا باستخداـ ظروؼ  - ت
 .المكاف وأدوات المقارنة

التحرير النيائي لموصؼ باستخداـ العناصر التي تـ تجميعيا آنفا، : المرحمة الثالثة  -3
 :وذلؾ كما يمي

 .تحرير جممة أو اثنتيف لتقديـ وصؼ عاـ والانطباع الغالب عمى المنظر - أ

 . تخصيص فقرة قصيرة لوصؼ كؿ عنصر عمى حدة - ب

 إنياء النص بإعطاء الانطباع الخاص أو الإحساس الذي يبعثو المنظر  - ت
 .فيؾ

دليؿ الأستاذ ليستأنس فيذه طريقة عممية كاف مف الممكف تقديميا للأستاذ ضمف 
                                                                                                                                                             .بيا أثناء تقديمو لدرس التعبير الكتابي وكذلؾ الشأف بالنسبة لبقية الأغراض

   فالبرامج الجديدة التي عممت المنظومة التربوية عمى إنجازىا قد اعتمدت في تعميـ المغة 
تناوؿ النص المغوي عمى أساس أنو كؿ و " الذي يقتضي  (المقاربة النصية  )العربية مفيوـ 



 التعليمية وأبعادها النحوية             القواعد              الفصل الثاني                       

 

62 
 

أنو ذو بعديف أساسييف ىما المعنى و المبنى فضلا عف أبعاد أخرى تتعمؽ بمؤلؼ النص و 
  1..." بنيتو وىدفو و السياؽ الزمني الذي ظير فيو 

   و بالتالي فالنص ىو المصدر الأوؿ الذي يعود إليو المعمـ في تدريسو لباقي الأنشطة، 
باعتبار أف أنشطة المغة ىي كؿ متكامؿ لا تتجزأ ولا يمكف أف نفصؿ نشاطا عف نشاط 

 .آخر

     و نظرا لتنوع حاجات التلاميذ و تعدد اىتماماتيـ و اتساع دائرة اتصاليـ؛ فإف الأنشطة 
المغوية في ىذا المستوى، يجب أف تشبع ىذه الحاجات و تساير ىذه الاىتمامات بتنمية 

القدرة عمى الاتصاؿ، عف طريؽ اختيار مواضيع  يتعمـ التمميذ مف خلاليا حقائؽ عممية و 
مفاىيـ حضارية وأخلاقية وميارات تعبيرية،  فيكتسب الكثير وتنمو بذلؾ مداركو وتتسع 

 . معارفو، ويصبح قادرا عمى فيـ البيئة الاجتماعية و التكيؼ معيا

 :مراحل اكتساب التعبير  -2

 معموـ أف الغاية مف تعميـ المغة ىو إكساب المتعمـ ميارة التصرؼ في البنى التركيبية 

والتصرؼ ىو العمؿ في ذوات الكمـ والتراكيب، وعمى ىذا فالمعرفة العممية لمغة تنحصر في "
إحكاـ الانتقاؿ مف كممة إلى أخرى ومف صيغة إلى أخرى ومف تركيب إلى آخر بتفريع ىذا 

ومجموع ىذه المُثؿ ىي الأصوؿ التي يقتنييا المتعمـ بكيفية لا . مف ذاؾ عمى مثاؿ سابؽ
وىذا الكلاـ دعا إليو ابف خمدوف منذ قروف .2"شعورية بممارستو المتكررة العممية لمخطاب

فاعمـ أنيا ....والممكات المسانية كميا إنما تكتسب بالصناعة والارتياض:" مضت حيث يقوؿ
وترجع إلى صورة ....عبارة عف المنواؿ الذي تنسج فيو التراكيب أو القالب الذي يفرغ فيو 

ذىنية لمتراكيب المنتظمة كمية باعتبار انطباقيا عمى تركيب خاص وتمؾ الصورة ينتزعيا 
                                                           

بدر الديف بف تريدي و رشيد آيت عبد السلاـ، دليؿ الأستاذ، دليؿ بيداغوجي خاص بكتاب التمميذ -  1
 ـ، ص 2004ساعد العموي، وزارة التربية الوطنية، : السنة الثانية مف التعميـ المتوسط، المراجعة المغوية

82. 
 الأسس العممية والمغوية لبناء مناىج المغة العربية في التعميـ ما قبؿ : عبد الرحمف الحاج صالح 2

 .186الجامعي، مرجع سابؽ ص 
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، ولا يكوف ذلؾ إلا 1"الذىف مف أعياف التراكيب ويصيرىا في الخياؿ كالقالب أو المنواؿ
بالحفظ مف كلاـ المغة المراد تعمميا، فالممكة المغوية تتـ عمى عدة مراحؿ عند ابف خمدوف، 

، يقوؿ ابف  ثـ النسج عمى المنواؿ ثـ إجادة الممكة التكرار والدربة والمراف ثـ تتمثؿ في الحفظ
وعمى مقدار جودة المحفوظ أو المسموع،  تكوف جودة الاستعماؿ مف بعده، ثـ  " :"خمدوف

"  كمـ لتحسف الكتابةت"وىي المراحؿ نفسيا التي تدعو إلييا طريقة  2"إجادة الممكة مف بعدىما
Talk for writing))  كوربت  لصاحبيا باي Pie Corbettلا نغالي إذا قمنا :" ، الذي يقوؿ

إف أحسف الذيف يكتبوف في أي قسـ ىـ دائما قراء؛ لأف القراءة تؤثر حتما في الكتابة ، 
وىي الفكرة نفسيا  3"فالقراءة العميقة والواسعة والغنية تحدد الكاتب الذي يمكف أف نكوف عميو

 How)" كيؼ تكتب مقالات جيدة"  في كتابو Lauren Starkeyالتي أوردىا لورف ستاركي 

to write  great essays)ما تقرأه يمكف أف يؤثر فيما تكتب، فعند قراءة :" ، حيث يقوؿ
نصوص تتميز بالرداءة لا يمكف أف تحسّف مقالاتؾ، ولكف عمى العكس مف ذلؾ إذا كثفت 
قراءة نصوص جيدة، فإنؾ حتما ستستفيد منيا في كتاباتؾ خاصة ما تعمؽ بالتركيب والبناء 
 .4"والأسموب؛ لأف ىذه العناصر يمكف أف تتحسف تحت تأثير كتاّب رواد في صناعة الكتابة 

القدرة العممية التي حالما تتقنيا :"  ىي Alastair Fowlerوالكتابة كما يرى ألستير فاولر 
5"تصبح متعة؛ فيي ليست معضمة ولا خطوة مستحيمة 

نما تحتاج فقط إلى سموؾ    ، وا 
الكتابة ىي فرع عف " الخطوات العممية التي تقودؾ إلى إتقانيا وعمى رأسيا تأتي القراءة لأف 

 ؛ فالقراءة والسماع ىما وسيمتاف Anita Brookner كما تقوؿ أنيتا بروكنر 6"القراءة 
 .أساسيتاف لجمع أدوات الكتابة التي ىي الأفكار والكممات

                                                           

 .648 مقدمة ابف خمدوف ص  1
 .656مقدمة ابف خمدوف ص  2

3 Pie Corbett, Talk for writing, www.Talk for writin.com. 
4 Lauren Starkey, How to write  great essays , Learning Expres, New York, 2004, p6. 
5 Alastair Fowler,  How to write, OXFORD, New York 2006 p preface 7. 
6 Ibid p 17. 
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المعتمدة في الولايات المتحدة الأمريكية، والتي حققت  Talk for writing))1وىاىي طريقة 
نجاحا كبيرا عمى مستوى المؤسسات التعميمية تقدـ مجموعة مف المراحؿ تقارب في شكميا 

  التي patternومضمونيا ما دعا إليو ابف خمدوف؛ فمموصوؿ إلى تشكيؿ الجممة النموذج 
  تعد المنواؿ الذي تبنى عميو الإنتاجات الكتابية، يتـ دائما الانطلاؽ مف مرحمة التخزيف 

storing وعمى قدر المحفوظ وكثرة الاستعماؿ تكوف جودة "  والتي يسمييا ابف خمدوف الحفظ
 ؛ حيث يتـ مف خلاؿ ىذه الطريقة الاعتماد عمى السماع والقراءة كمرحمة 2" المقوؿ
، فينطمؽ المتعمموف مف سماع مقاطع أدبية كالقصص (مثمما دعا إلى ذلؾ ابف خمدوف)أولى،

القصيرة أو قراءتيا، ومف ثـ يتـ تكرارىا شفييا عف طريؽ الاستعانة بالصور لمساعدة 
، والتي يسمييا ابف خمدوف ( Imitation)المتعمميف عمى التذكر، وىذه ىي مرحمة التقميد

:" ، ويقوؿ أيضا3"والممكات لا تحصؿ إلا بتكرار الأفعاؿ:" الدربة والمراف، يقوؿ ابف خمدوف
 .4"وممارسة البحث بالعموـ لتحصيؿ ممكتيا بطوؿ المراف عمى ذلؾ

، فعف طريؽ التكرار يتمكف ىؤلاء  ( Innovation)بعد عممية التقميد تأتي عممية التجديد  
المتعمموف مف التفاعؿ مع النص، وعميو يتـ تضميف الأنماط المغوية في أذىانيـ أو ما 

 إضافة إلى اكتسابيـ لمخصائص المميزة لمنصوص المدروسة؛ حيث يتعمموف ،يسمى بالمثُؿ
كيفية إنشاء نصوص عف طريؽ ما تـ تضمينو مف أنماط بالاعتماد عمى البنى الأساسية 

 وتمؾ :"لتمؾ النصوص كمرحمة تسبؽ المرحمة النيائية، وىذا ما ذكره ابف خمدوف حيث يقوؿ
، ويقوؿ 5" الصورة ينتزعيا الذىف مف أعياف التراكيب ويصيرىا في الخياؿ كالقالب أو المنواؿ

، وبعد 6"حتى تنشأ في النفس ممكة ينسج عمى منواليا....  الحفظ مف جنسو :"ويقوؿ أيضا
؛  فبعد مرور الوقت، (Invention)ىذه المرحمة تأتي المرحمة النيائية وىي مرحمة الإبداع 

                                                           
1 Voir : Pie Corbett, Talk for writing, www.Talk for writing.com. 

 638ص  مقدمة ابف خمدوف  2
 .632ص مقدمة ابف خمدوف   3
 .622مقدمة ابف خمدوف ص   4
 .648مقدمة ابف خمدوف   5
 .651 مقدمة ابف خمدوف ص6 
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يتـ الانتقاؿ بطريقة متدرجة إلى إنتاج نصوص مف إبداع المتعمميف الخاص، مستقميف بذلؾ 
وبعد الامتلاء مف :" عما تـ أخذه في السابؽ، وىذا أيضا أشار إليو ابف خمدوف في قولو

، ويرى أف مف شروطو أف يتـ 1"الحفظ  وشحذ القريحة لمنسج عمى المنواؿ، يقبؿ عمى النظـ
ومف شرطو :" نسياف ما تـ حفظو كي لا يقع الشخص في السرقة الأدبية، يقوؿ ابف خمدوف

. نسياف ذلؾ المحفوظ لتمحى رسومو الحرفية الظاىرة؛ إذ ىي صادة عف استعماليا بعينيا
فإذا نسييا وقد تكيفت النفس بيا انتُقش الأسموب فييا كأنو منواؿ يأخذ بالنسج عميو بأمثاليا 

 :، وفيما يمي جدوؿ يوضح مقارنة بيف الطريقتيف2"مف كممات أخرى

 طريقة ابف خمدوف Talk for writingطريقة  

الاعتماد عمى القراءة والسماع  القاعدة الأساسية
Talk and hearing 

بحكـ أف القراءة لـ  )السماع
تكف متداولة مثمما ىو الشأف 

 (في وقتنا الراىف

 مرحمة الحفظ storing مرحمة التخزيف  المرحمة الأولى 

 مرحمة التكرار والدربة والمراف (Imitation)مرحمة التقميد المرحمة الثانية

مرحمة التجديد   المرحمة الثالثة
(Innovation)  

 مرحمة النسج عمى المنواؿ

مرحمة النظـ بفضؿ إجادة  (Invention)مرحمة الإبداع  المرحمة الرابعة
 الممكة

 

 

                                                           

 .652 مقدمة ابف خمدوف ص  1
 .652مقدمة ابف خمدوف ص   2
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 المغة؛ ذلك أن اكتساب عممية لفيم أصبح الانطلاق من أخطاء المتعممين مؤشرا ميما      لقد

أخطاء ىؤلاء لمعرفة مدى تطور نموىم  الحديثة صارت تعتمد عمى تحميل المغات تعميمية
 وأوائل الستينيات أواخر في برز الأخطاء الذي تحميل المغوي، وذلك عن طريق منيج

 من جانب في المغة قواعد من تخرق قاعدة التي الأخطاء عمى اىتمامو السبعينيات، والذي ركز

، لذلك كان اتجاىنا نحو 1"الخطأ ىو الخطوة الأساسية نحو العبارة السميمة" " جوانبيا فـ
الميدان ـ وأخص في دراستي ىذه مجموعة من الإكماليات، لملاحظة الممارسة الفعمية لمغة 
عند التلاميذ، ثم التركيز عمى إنتاجيم الكتابي لمعرفة الصعوبات التي تواجييم عمى ىذا 

 .الصعيد 

 :عينة الدراسة -1

 :لقد تم اختيار عينة دراستنا التطبيقية من مستويين مختمفين

 12، والذين تتراوح أعمارىم بين  تمميذ500تلاميذ السنة الثانية متوسط الذين يمثمون :  أولا 
 تمميذ، وتتراوح أعمارىم 500تلاميذ السنة الرابعة متوسط ويمثمون أيضا :  وثانيا سنة،13و

وقد تم اختيار ىذه العينة بصفة عشوائية من مناطق مختمفة من الجزائر .  سنة16 و14بين 
: العاصمة حيث تم انتقاء تسع إكماليات، ثمان منيا حكومية وواحدة ذات طابع خاص وىي
إكمالية بني مسوس الجديدة، إكمالية محمد بوضياف بسطاوالي، إكمالية مزرعة بن حدادي 

ببوشاوي،  إكمالية سيدي يوسف  (بوشاوي سابقا)ببني مسوس، إكمالية أحمد بوزكاك 
ببوزريعة، إكمالية عبد الرحمن الكواكبي ببئر مراد رايس، إكمالية عمر لاغا بيواء فرنسا، 

كماليةإكمالية معركة الجرف بشوفالي إكمالية ذات طابع )الأجيال الإعدادية بالعاشور   وا 
 : وقد كان عدد التلاميذ مقسما عمى النحو الآتي (خاص

                                                           
1  Lamy André La pédagogie de la faute Belc 1981 in Christine Tagliante , La classe de 

langue CLE Paris p 39. 
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                 عدد التلاميذ

 اسم الإكمالية

 السنة الرابعة السنة الثانية

 50 55 إكمالية بني مسوس الجديدة

 120 115 إكمالية مزرعة بن حدادي

 65 70 إكمالية سيدي يوسف

 30 25 إكمالية عبد الرحمن الكواكبي

 32 30 إكمالية عمر لاغا

 37 30 إكمالية معركة الجرف

 61 75 أحمد بوزكاك

 82 65 إكمالية محمد بوضياف

 23 35 الأجيال الإعدادية إكمالية

 500 500 المجموع

 

، 2012/2013 لقد تم جمع ىذه المدونة خلال ثلاث سنوات دراسية ىي :ملاحظة
، ولكن تجدر الإشارة إلى أن عينة الدراسة لمسنة الثانية ليست 2014/2015، 2013/2014

ىي نفسيا عينة الدراسة لمسنة الرابعة، أي إنو لم يتم متابعة العينة خلال مشوارىا الدراسي 
نما تم الآخر، لمبعض القسم وتغيير التلاميذ لبعض السنة إعادة بسببلصعوبة ىذا الأمر،   وا 
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الاكتفاء بأخذ عينة من السنة الثانية وأخرى من السنة الرابعة بحكم أن البرامج الدراسية ىي 
 . نفسيا لم تتغير

وقد تم اعتماد إنشاءات التلاميذ التي تُطمب منيم ضمن المقرر الدراسي، حيث كانت الغاية 
 .  متابعة مدى التحسن الذي يحرزه التلاميذ خلال مشوارىم الدراسي

ومن خلال استخدام المناىج الإحصائية الحديثة وباعتماد ىذه العينة العشوائية المكونة من 
 تم المقارنة إحصائيا بين ىذين المستويين لمعرفة مدى التطور والتحسن الذي  تمميذ،1000

تم تصحيح التعابير الكتابية، ثم تحديد أنواع سجمو التلاميذ خلال سنوات الدراسة، إذ 
ن  الأخطاء  تبعا لنوعية الخطأ ، فإذا كان الخطأ في كيفية كتابة الكممة اعتبرناه إملائيا وا 
ن كان الخطأ في كيفية تصريف الكممة أو  كان الخطأ في تركيب الجممة اعتبرناه تركيبيا وا 

اشتقاقيا اعتبرناه صرفيا أما إذا كان الخطأ في إحدى القواعد النحوية اعتبرناه نحويا ومن ثم 
 .تم تصنيفيا ضمن أخطاء فرعية داخل كل نوع

وقد تم اختيار السنة الثانية بدلا من الأولى متوسط لأن التلاميذ في السنة الأولى يكونون قد 
أما السنة .  لتوىم بالإكمالية، وبالتالي فيم حديثو عيد بيا ولم يأخذوا عمى نظاميا بعداالتحقو

الرابعة متوسط فقد تم اختيارىا لأنيا تمثل ثمرة جيد أربع سنوات من الدراسة أو بالأحرى 
تسع سنوات عمى اعتبار السنوات الخمس التي قضاىا التمميذ في المدرسة الابتدائية، كما 
تتميز ىذه السنة في أىدافيا وخصائص متعممييا بكونيم يمثمون حمقة الوصل بين المرحمة 

الابتدائية والمرحمة الثانوية، وىي تتويج لمتعميم المتوسط ومنيا ينتقل المتعمم إلى التعميم 
 .الثانوي أو التكوين الميني، وىذا يعني تحديد حاجات المتعمم المغوية و ضبطيا

وقد تم اعتماد المنيجين الوصفي والتحميمي باعتبارىما الأنسب ليذا النوع من البحوث 
انطلاقا من واقع التلاميذ، حيث تم القيام بوصف الظواىر المغوية وذلك بحصر الأخطاء 

وتتبع مدى شيوعيا في كتابات التلاميذ ومن ثم إجراء العمميات الإحصائية والجداول 
التكرارية لمعرفة النتائج بدقة أكبر، وبعدىا تمت عممية المقارنة والتحميل لموصول في الأخير 

 .إلى تحديد الأسباب الكامنة وراء حدوثيا ومن ثم اقتراح الحمول الممكنة
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 :ثلاث ىي بمراحل  الأخطاء تحميل عممية حيث مرت

التي  الأخطاء استخراج تصحيح التعابير الكتابية وفييا وتم: الأخطاء حصر مرحمة -1
 .ارتكبيا المتعممون

 فبعد التعرف عمى الخطأ تم نوعيا، تحديد و الأخطاء فرز  أي :التصنيف مرحمة -2
 .إملائي أم تركيبي نحوي أم صرفي أم أىوجداول حسب النوع  في وصفو وتصنيفو

الأخطاء أي تحديد  توصيف وىي أخرى عممية جاءت وبعد عممية التصنيف ىذه، 
 .أم غيرىا زيادة أم حذف ماىيتيا أىي استبدال أم

الأمر  ويتعمق محضة لغوية  أىي أسبابمرحمة تحميل الأخطاء وتفسير أسبابها -3
اليدف  والمغة المنشأ ـ وفي حالتنا المغة العامية أو الدارجة لغة بين بالتداخل خاصة

 .لغوية غير المغة العربية الفصحى أم أسباب

 التلاميذ إنشاءات  تحميل -2
 :إن الكفاءة المستيدفة في مادة المغة العربية ىي كالتالي

يكون المتعمم قادرا عمى الفيم والمناقشة والإنتاج لنصوص تنتمي إلى أنماط مختمفة مثل 
تعاممنا معيم خلال خرجاتنا الميدانية الطمبة الذين السرد والوصف والتذوق الأدبي، ولكن 

القواعد والمفردات  ا في استخدامضعفحيث يواجيون  ؛الكتابي يعانون صعوبات في التعبير
ىذه العممية، كما يواجيون مشكمة في تنظيم أفكارىم أثناء الكتابة وذلك وعدم إتقان أساسيات 

  .الكافية التي تساعده في الكتابة  ميارات الفالتمميذ لا يمتمك ؛خبراتيم محدودةراجع لكون 

رغم امتلاكيم  ،باستخدام الكتابة لا يستطيعون التواصلالتلاميذ ىناك فئة أخرى من - 
 لذلك من المفيد لأنيم بحاجة إلى التدريب عمى خبرات إيجابية في الكتابةللأفكار الجيدة، 

ليؤلاء كثرة المطالعة لمنصوص الأدبية الجيدة لمساعدتيم عمى حسن تنسيق أفكارىم 
كسابيم ألفاظا وعبارات جديدة   .وا 

وترتيبيا   تصنيف الأفكارونيستطيع لا لاحظت من خلال تعابير التلاميذ أن البعض منيم -
وكثيراً ما نجد الفكرة الواحدة   ولذلك تتميز كتابة ىؤلاء بعدم التنظيم والترتيب،؛ترتيباً منطقياً 
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من خلال عمى ربط الأفكار  تلاميذينبغي تدريب ىؤلاء اللذلك موزعة في عدة جمل وفقرات، 
 .مفيومي الاتساق والانسجام حيث يتعممون كيفية استخدام أدوات الربط 

تطبيق قواعد المغة، لذلك تكون كتاباتيم مشوبة  صعوبة فيالكثير من التلاميذ يواجو  كما 
  .المعنى في كثير من الأحيان التي تشوهوالصرفية والإملائية بكثير من الأخطاء النحوية 

من المفردات بسبب نقص قراءة عددا كافيا  لا يعرفون تلاميذأن كثيراً من الأيضا الملاحظ - 
والمطالعة، وفي كثير من التعابير لاحظت استعماليم لممفردات التي أخذوىا في الكتب 

نصوص القراءة، غير أنو استعمال مؤقت ليذه المفردات والدليل أنو عندما تم الاطلاع عمى 
أوراق الفروض والامتحانات وجدت إجابات عشوائية في شروح الألفاظ التي تم التطرق ليا 
أثناء دراسة النصوص وفي بعض الأحيان يعجز التلاميذ حتى عن المحاولة وىذا ينم عن 

 .نقص التركيز ولامبالاة التلاميذ
 عرض النتائج وتفسيرها -3

 والتعميل التحميل أن المغوية لمتلاميذ،  كما إن عممية تحميل الأخطاء تعكس القدرات

التمميذ ويعكس بوضوح الأسباب الكامنة وراءىا،  مسار يبين الذي ىو الأخطاء ليذه
 :الأخطاء ىدفو ىو ىذه فدراسة ولذلك

 .معرفة مواطن الضعف لدى تلاميذ ىذه المرحمة التعميمية -

 .معرفة مدى التطور الذي يسجمو التلاميذ في أداءاتيم الكتابية  -

معرفة ملامح المغة المكتوبة ليذه المرحمة والاطلاع عمى نوعية الأخطاء التي  -
 .تختفي بالتدريج والتي تنتقل مع التمميذ إلى مراحل مقبمة

، والجدول الآتي يبين 1وبعد عممية تصحيح الأوراق تم تصنيف الأخطاء في جداول
 :النتائج الإجمالية والنيائية 

 السنة الرابعة السنة الثانية السنة الأخطاء

                                                           
بما أن جداول الملاحق قد أخذت حيزا كبيرا فضل الأستاذ المشرف الاقتصار عمى قسم منيا  )تنظر الملاحق  1

 .(فقط
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 420 608  الإملائية1

 141 180  النحوية2

 87 81  الصرفية3

 127 118  التركيبية4

 775 988 المجموع

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :حيث يمكن التمثيل ليا كما يمي
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 : طريقة حساب النسب المئوية المتعمقة بالأخطاء3-1

 عدد نوع من الأخطاء وبالتالي يتم n1 خطأ منو ∑= n  xí:لدينا المجموع العام للأخطاء ىو
 :  كما يميxحساب النسبة المئوية للأخطاء والتي يمثميا 

 n 100%                                                    

n1   x 

 n1*100   

x =  

 n 

 

 

 

 :وكانت النسب النيائية كما يمي

0

100

200

300

400

500

600

700

1 2 3 4

السنة الرابعة

السنة الثانية
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 السنة الرابعة السنة الثانية السنة الأخطاء

% 54.19% 61.53  الإملائية1

% 18.19% 18.21  النحوية2

% 11.22% 8.19  الصرفية3

% 16.38% 11.94  التركيبية4

% 100% 100 المجموع

 

  : تفسير النتائج3-2

من خلال ىذه النتائج نلاحظ أن النسبة الأكبر للأخطاء كانت تخص الأخطاء الإملائية في 
 بعدىا مباشرة  لمسنة الرابعة،%54.19 لمسنة الثانية ونسبة %61.53كلا المستويين بنسبة 

 لمسنة الثانية ونسبة %18.21تأتي الأخطاء النحوية في كلا المستويين أيضا بنسبة 
 %11.94 ثم الأخطاء التركيبية في كلا المستويين أيضا بنسبة  لمسنة الرابعة،18.19%

 ومن ثم تأتي الأخطاء الصرفية في الأخير  لمسنة الرابعة،%16.38لمسنة الثانية ونسبة 
 .  لمسنة الرابعة%11.22 لمسنة الثانية و%8.19بنسبة 

وتجدر الإشارة ىنا إلى أن كم الأخطاء النحوية قد تم جرده من كتابات التلاميذ التي لا 
لا  تظير الكثير بالمقارنة مع التعبير الشفيي الذي يعكس أكثر ىذا النوع من الأخطاء، وا 

 .فإنو كان بالإمكان أن تكون نسبة الأخطاء النحوية أكبر من ىذه النسب

 :أما بالنسبة لتطور نسبة الأخطاء عند المقارنة بين المستويين فنلاحظ ما يمي -
 لدى صفوف السنة الثانية إلى %61.53تناقص نسبة الأخطاء الإملائية من  - أ

الإملائي،  الجانب في تطور  في السنة الرابعة، وذلك راجع إلى حصول54.19%
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نظرا لاحتكاك التلاميذ بالنصوص واطلاعيم عمى المزيد من الكممات في 
قراءاتيم وكتاباتيم، مما أنعش الذاكرة البصرية لدييم، كما أن تكرار التعاطي مع 

 .الكممات المكتوبة بطريقة صحيحة يحفز التلاميذ عمى الكتابة بطريقة سميمة

 لمسنة الثانية %18.21استقرار نسبة الأخطاء النحوية في كلا المستويين بين  - ب
 لمسنة الرابعة،  وىذا ينم عن وجود ثغرة في طريقة تدريس ىذه المادة؛ %18.19و

وىذا أكبر . حيث إن الأخطاء نفسيا تتكرر حتى مع الانتقال من سنة إلى أخرى
دليل عمى وجود ىوة بين تدريس النحو وتطبيقو، ذلك أن التلاميذ لا يدركون أثر 

النحو في توضيح المعنى ولا يربطون بين سلامة ما يكتبون والمعاني التي 
وعكس الأخطاء الإملائية التي يعتمد التخمص منيا أو الحد . يريدون إيصاليا

ن غابت عنو القاعدة، فإن  منيا عمى الأقل إعمال الذاكرة البصرية حتى وا 
الأخطاء النحوية تعوز من يريد السلامة منيا الإلمام بالقاعدة إضافة إلى حسن 

 .توظيفيا وىذا ما نفتقده لدى تلاميذ الأطوار محل البحث

 لدى صفوف السنة الثانية إلى %11.94ارتفاع  نسبة الأخطاء التركيبية من  - ت
 لدى صفوف السنة الرابعة؛  وىذا راجع إلى توسع دائرة المواضيع 16.38%

المقترحة عمى التلاميذ في السنة الرابعة من جية، واختلاف الأنماط المتناولة من 
 أكبر توظيف إلى تحتاج السردية والوصفية والحجاجية جية أخرى؛ فالموضوعات

  كلام سميم؛ تركيب عن التلاميذ وتنويع في استعماليا، ما أدى إلى عجز لمتراكيب
خاصة وأن المواضيع المقترحة عمى التلاميذ لا تخضع لاختياراتيم وبالتالي فيم 

في الحقيقة لا يعبرون عن أفكارىم بل ىم مجبرون عمى التعبير عمّا يطمب 
 .منيم

 لدى صفوف السنة الثانية إلى %8.19ارتفاع  نسبة الأخطاء الصرفية من  - ث
المنشأ بكل  لغة تأثير إلى أساسا ذلك  لدى صفوف السنة الرابعة؛ ويرجع11.22%

تناقضاتيا ومفرداتيا الدخيمة ؛ حيث ينطمق التلاميذ لإنشاء صيغيم ونظميا مع 
مثيلاتيا من بنية عميقة مشوشة مشكمة من العامية التي ىي في حد ذاتيا مزيج 
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من العربية والفرنسية وغيرىما، والمثال عمى ذلك أخطاء المطابقة التي تظير في 
 .خمط التلاميذ بين الميجة العامية التي يفكرون بيا والفصحى التي يعبرون بيا

 :الأخطاء الإملائية -1

فيو يدرب " الإملاء فرع ميم من فروع المغة، وىو من أساسيات التعبير الكتابي،  
لا تعذرت ترجمتيا  التمميذ عمى كتابة الكممات بالطريقة التي اتفق عمييا أىل المغة وا 

، وعميو فإنو مطالب باستخدام  ميارة السمع لمتمييز بين الحروف 1"إلى معانييا
عدة عوامل لتعمم الكتابة السميمة أىميا تنمية الذاكرة البصرية، التكرار " إضافة إلى

؛ ذلك أن الخطأ في الكتابة قد يكون سببا في 2"والإملاء عن طريق التمارين الكتابية
 .تحريف المعنى وعدم وضوح العبارة

 : الصعوبات المتعمقة بقواعد الإملاء 1-1
توجد الكثير من الصعوبات التي تواجو الذين يكتبون بالمغة العربية، ويمكن 

 :ذكر أىميا فيما يمي
الفرق بين صوت الحرف ورسمو؛ فالكتابة العربية تتميز  بحذف الألف المينة رغم  - أ

ىذا، ىؤلاء، ىذه ، ىذان : النطق بيا في بعض المواضع مثل أسماء الإشارة 
وغيرىا، كما يحدث العكس أيضا حيث يمكن أن تضاف حروف لا ينطق بيا مثل 

 ....الألف الفارقة في الأفعال كقولنا جعموا وعمدوا

ارتباط قواعد الإملاء بالاشتقاق؛ فمعرفة كتابة الألف في بعض الأفعال يحتم  - ب
عمى التمميذ معرفة أصميا ففعل مثل رجا ودعا يكتبان بالألف الممدودة لكون الألف 

                                                           
، 2تعميم الإملاء في الوطن العربي، أسسو وتقويمو وتطويره، الدار المصرية المبنانية القاىرة ط:  حسن شحاتة 1

 .12 ص1992
2 Edmond Jung, Causes des fautes d'orthographe, Langue française. N°20, 1973. 

L'orthographe p98. 
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أصميا واو، أما فعل مثل سعى ورمى فيكتبان بالألف المقصورة لكون الألف ىنا 
 .أصميا ياء

صعوبة كتابة اليمزة لكثرة الاحتمالات في كتابتيا؛ فيي إما أن تكون متحركة  - ت
ما أن يكون ما قبميا ساكن أو متحرك، والمتحرك يكون مضموما ومفتوحا  أو ساكنة وا 

وفي بعض الأحيان نلاحظ وجود احتمالين لمحالة  ومكسورا ولكل حالة قاعدة، 
الواحدة، ىذا ما أدى إلى كثرة الأخطاء في كتابتيا بسبب عدد الاحتمالات الذي 

 .يضع التمميذ في حيرة من أمره 

ارتباط قواعد الإملاء بالنحو والصرف؛ فكتابة الحروف المعتمة وخاصة معتمة  - ث
الآخر يخضع لمعرفة علامة الجزم فييا؛ فالفعل المضارع يسعى يجزم بحذف حرف 

 فيصبح حذف الحرف ىو علامة الجزم، كما يمكن أن يكون يسع، العمة فيصير لم 
ثبوت الحرف علامة لمرفع ففي الأفعال الخمسة يكون الرفع بثبوت النون مثلا ىم 

 .يدرسون وىما يدرسان

 .وجود التنوين الذي يمفظ نونا ويكتب حركة مزدوجة - ج

 

 

 

 

 

 :ويمكن التمثيل للأخطاء الإملائية لكلا المستويين بالدائرة النسبية التالية
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 الأخطاء الإملائية

 

 :أما فيما يخص أصناف الأخطاء الإملائية فيمكن حصرىا فيما يمي

 : أصناف الأخطاء الإملائية لمسنتين الثانية والرابعة متوسط مرفوقة بنسبها1-2

العدد  صنف الخطأ
 2س

النسبة 
 2س

العدد 
 4س

النسبة 
 4س

 ملاحظات

الألف المقصورة عوض 
 الممدودة

 ارتفاع% 5 %21 1.97 12

الألف الممدودة عوض 
 المقصورة

 انخفاض 00 %00 0.82 05

 انخفاض% 6.66 28% 10.52 64 المفتوحة عوض التاء المربوطة

 انخفاض% 6.90 29% 9.54 58 عوض المربوطة التاء المفتوحة

 متقارب% 15.71 66% 15.62 95 حذف حرف المد

السنة الرابعة

السنة الثانية
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 متقارب% 7.86 33% 6.25 38 حذف حرف

 انخفاض% 1.66 07% 3.45 21 زيادة حرف

 ارتفاع% 24.52 103% 17.76 108 زيادة حرف المد

 متقارب% 16.66 70% 16.77 102 الخمط بين الأصوات

 متقارب% 0.24 01% 0.66 04 كتابة اليمزة في بداية الكممة

 انخفاض% 2.62 11% 7.23 44 الوصل عوض القطع ىمزة

 انخفاض 00 00% 0.82 05 القطع عوض الوصل ىمزة

 ارتفاع% 3.81 16% 1.97 12 اليمزة المتطرفة

 ارتفاع% 7.86 33% 5.92 36 اليمزة المتوسطة

استبدال الألف المقصورة  
 بالتاء

 انخفاض 00 %00 0.33 02

 متقارب% 0.48 02% 0.33 02 كتابة التنوين نونا

 % 100 420% 100 608 المجموع

من خلال الجدول أعلاه نلاحظ تكرار أنواع : تحميل الأخطاء الإملائية 1-3
 :من الأخطاء وعمى رأسيا نجد

 لدى تلاميذ السنة الثانية ومن بين %33.38بنسبة : وزيادتو المد حذف  أخطاء3-1 -1
 : نماذج حذف المد نذكر

 الصواب الخطأ
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 ضوءا رأيت ضوءً 

 ممموءًا ممموء

 رائعة رئعة

 الغابات الغبات

 قاعات قعات

 ىكذا ىكذ

 معا معً 

 فاشتريت فشتريت

 فاستمقيت فستمقيت

 وانتشر ونتشر

 طاغوت طغوت

 مغادرتو مغدرتو

 

 
 

 : أما زيادة المد فكانت بنسبة أكبر قميلا مقارنة بحذف المد ومن بين النماذج نذكر
 الصواب الخطأ

 لكن لاكن

 ذلك ذالك

 شئت شئتي
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 ليذا لياذا

 لأريك لأريكي

 حيوانات حياوانات

 أماكن أماكين

 ىذا ىاذا

 لكن لاكن

 ىذه ىاذه

 الطويل، والمد القصير المد إدراك في التمميذ اضطراب إلى أساسا الأخطاء من النوع ىذا ويرجع

لأنو لا يميز بينيما، كما أن ىناك سببا آخر يتعمق بالفرق بين صوت الحرف ورسمو 
 .تكتب في أسماء الإشارة ولا تمفظ كالألف المينة التي

 %40.23 أما بالنسبة لمسنة الرابعة فنلاحظ أن الأخطاء نفسيا تتكرر بنسبة أكبر تقدر بـ 
 :ومن أمثمة ذلك

 

 

 

 الصواب الخطأ

 والدي والديا

 ىؤلاء ىاؤلاء  

 يا لمعجب يالى العجب
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 من أجل من أجمي وطني

 أسرتي أسراتي

 أولئك أولائك  

 ذلك ذالك

 الآخرين الآخارين 

 ىذان ىاذان

 يا أبي يأبي

 لأبي لي أبي 

 أزىار أزىر 

وىذا راجع إلى كون المشاكل التي يعانييا التلاميذ في الكتابة لا تعالج في حصة تصحيح 
 .التعبير ولذلك تنتقل مع التلاميذ إلى المراحل المتقدمة من الدراسة

فالنسبة بينيما بمغت :  الخمط في كتابة التاء المفتوحة والتاء المربوطة 1-3-2
 : في صفوف السنة الثانية، ومن أمثمة ذلك20.06%

 الصواب الخطأ

 نزىة نزىت

 الرحمة الرحمت

 بركة بركت ماء

 مغارات مغاراة
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 ذىبت ذىبة

 أحسست أحسسة

 القردة القردت

 فجأة فجأت

 ممقاة ممقات

 قمقة قمقتا

 تأثرت تأثرة

 وصمت وصمة

 ركضت ركضة

 وجدت وجدة

 ويعود السبب في اعتقادي إلى عدم تفريق التلاميذ بين التاء التي تمثل حرف بناء والتاء 
 خلاف عمى الحرف ىذا لأن كثيرا؛ يختمط عمى التلاميذ التي تمثل حرف معنى ، فالأمر

 رفع محل في يكون أو التأنيث عمى الأفعال نجده يدل لغوية، ففي وظائف لو الأخرى الحروف

 الأسماء في أما المتكمم،أو يدل عمى المفرد المخاطب أو المفردة المخاطبة، تاء في فاعل

 التفريق عمينا ليذا علامة لمتأنيث، سواء في المفرد أو في جمع المؤنث السالم ، التاء فتكون

عند تمقين القاعدة لمتلاميذ بحيث يتم ضبط المعالم بينيما وتحديد الاستثناءات،  النوعين، بين
فتاء الفعل دائما مفتوحة وتاء الاسم أغمبيا مربوطة وفي ىذه الحالة يمكن أن تمفظ ىاء عند 

 ياء أو واو قبميا إذا كان الأسماء وفي أواخر السالم المؤنث الوقوف عمييا، أما في جمع

الوسط مثل زيت وبيت فتكتب  الساكنة الثلاثية الأسماء في أو ساكنتان مثل بيوت ونعوت،
 .يدرك حدود ىذه القواعد فإنو سيقع حتما في الخطأ التمميذ إذا لم فإن وليذا. مفتوحة
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 عند صفوف السنة الرابعة وىذا %13.56 ولكن نسبة ىذا النوع من الأخطاء تناقصت إلى 
راجع إلى استيعاب التلاميذ ليذه القواعد بالتدرج والاتصال المستمر مع ىذا النوع من 

 .الكممات

والتي تقدر نسبتيا لدى تلاميذ السنة الثانية بـ  :  أخطاء الخمط بين الأصوات1-3-3
؛ %16.66 ونجد أن النسبة ىي تقريبا نفسيا لدى تلاميذ السنة الرابعة وتقدر بـ 16.77%

وىذا راجع إلى بقاء أسباب ىذا النوع من الأخطاء؛ حيث  يرجع عدم تفريق التلاميذ بين 
الأصوات إلى خمل في السمع؛ لأن الاستماع ىو الميارة الأولى  التي يتمرن عمييا 

الإنسان منذ نعومة أظفاره ؛ فنراه يكتسب الألفاظ من بيئتو بالاعتماد عمى السماع ، لذا 
إذا لوحظ أن طفلا ما لا يتقن تكرار الألفاظ في سن العامين ولا يحسن تكوين جمل في 

وبالتالي فإن ما . سن الثلاث سنوات، فإننا نرد ذلك بالضرورة إلى مشكل في السمع
يكتسبو التمميذ محرفا منذ طفولتو يتسبب في تكوين عادات لغوية خاطئة ناجمة عن 

مشكل في السمع أو عن تحريف البيئة التي نما فييا لبعض الأصوات؛ وىذا سبب آخر 
حيث نلاحظ أن التمميذ الذي اعتاد عمى النطق بحروف معينة ضمن بيئة لغوية محددة 

/ حدفيا:  الدال والتاء مثلالخمط بين، يحتفظ بيذه الحروف كما تمقنيا من لغتو الأم  ك
رياض، / رياد: الزغاريد، والخمط بين الضاد والدال والذال مثل/ حتفيا، الزغاريت

الضراء وبين الذال والظاء /الفردية، الدراء/إنقاذ، الفرضية / تدربت، إنقاض/ تضربت
 .حظ / مثل حذ

وتكون النتيجة أن تلازمو ىذه العادات المغوية المحرفة حتى بعد دخولو إلى المدرسة؛ 
مع العمم أنو من المفترض أن . حيث تستمر معو، وتتمظير خاصة أثناء كتاباتو

 . تكون المدرسة ىي البيئة السميمة التي يصحح فييا ما اكتسبو من أخطاء
  ىناك سبب آخر قد يكون وراء ىذا النوع من الأخطاء وىو طبيعة الحروف

العربية التي قد يؤثر بعضيا في بعض عند مجاورتيا لحروف أخرى بسبب 
 :اشتراكيا في المخرج أو في الصفة، مثل الخمط بين السين والصاد مثل
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 الصواب الخطأ

 ساطعة صاطعة

 يستطيع يصططيع

 حساسية حصاصية

 يصرخ يسرخ

 لاصق لاسق

 الصفات السفات

 

حيث إن ىذين الحرفين يشتركان في المخرج ويتفقان في جميع الصفات ماعدا صفة 
الإطباق التي تتميز بيا الصاد؛ ولذلك نجد التمميذ يخطئ في كتابتيا؛ كونو يعتمد 
في الكتابة عمى كيفية نطقيا فحسب وييمل التذكر البصري الذي بو يستطيع تمييز 

 .ىذين الحرفين في مختمف الكممات

  تجدر الإشارة إلى أن النسبة الأكبر في ىذا النوع من الأخطاء يعود إلى الخمط
الحرفين أصلا   بين يميز لا التمميذبين الضاد والظاء، وذلك راجع إلى كون 

ويعتبرىما حرفا واحدا في النطق، لذلك نجده يتأرجح في كتابة الحرفين ويحتار 
 : ومن أمثمة ذلك نذكرلأنو لا يممك قاعدة ضابطة تعينو عمى التمييز بينيما،

 الصواب الخطأ

 لا تظالموا لا تضالموا

 عظام عضام

 تنتظرنا تنتضرنا
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 ظننت ضننت

 ظممات ضممات

 الظمم الضمم

 أنظر أنضر

 حظي حضي

 الناظرين الناضرين

 مواعظ مواعض

 الضباب الظباب

 نظام نضام

 نحافظ نحافض

 الحضارة الحظارة

وتقدر نسبتيا مجتمعة عند تلاميذ السنة الثانية  : أخطاء في كتابة الهمزة 1-3-4
 مجتمعة لدى تلاميذ السنة الرابعة، %14.53وقد انخفضت إلى  %16.6ب

بحكم الممارسة المستمرة لمقراءة والكتابة المذين يساعدان كثيرا في تفادي ىذا 
 :النوع من الأخطاء، وقد تم تقسيم ىذا الصنف من الأخطاء إلى خمسة أقسام

 وىذا النوع لا نجده يتواتر بكثرة حيث يقتصر عمى : كتابة اليمزة في بداية الكممة
 .إليو/الإسلام ،أليو/أرضييم، الأسلام/ ؤرضييم: بعض الأفراد فقط مثل

 ونجدىا تتواتر كثيرا لدى تلاميذ السنة الثانية حيث : الوصل عوض القطع ىمزة
 ولكنيا انخفضت بشكل ممحوظ لدى تلاميذ السنة الرابعة؛ %7.23تقدر النسبة بـ 

 :، ومن أمثمة ذلك %2.62حيث وصمت إلى
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 الصواب الخطأ

 ابن إبن

 اسمي إسمي

 اخترنا إخترنا

 انسجام إنسجام

وىنا تجدر الإشارة إلى أن التلاميذ غير مستوعبين لقاعدة كتابة ىمزة الوصل 
لذلك يخطئون في كتابتيا؛ فمعموم أن ىذه اليمزة تكون في بداية الكممة لتفادي الابتداء 
بساكن وىي تنطق إذا وقعت في بداية الكلام وتختفي نطقا إذا وقعت في وسط الكلام 

اسم، ابن، ابنة، اثنان، امرؤ، وامرأة، : الأسماء التالية ومثناىا: وليا مواضع محددة ىي
اكتب،اصنع والأفعال : أما في الأفعال، فتكون في فعل الأمر من الفعل الثلاثي مثل

اقترحَ، اقترِحْ، اقتراح واستحسنَ، :الماضية الخماسية والسداسية  وأمرىا ومصادرىا، مثل
 .1استحسنْ، استحسان

 ىذا النوع من الأخطاء نادر لدى تلاميذ السنة الثانية : القطع عوض الوصل ىمزة
 .ومنعدم لدى تلاميذ السنة الرابعة

 وىي اليمزة التي تقع في وسط الكممة، حيث تكتب حسب : اليمزة المتوسطة
حركتيا وحركة الحرف الذي يسبقيا؛ فترسم تبعا لمحركة الأقوى، وترتب الحركات 

 :حسب قوتيا كما يمي

 .الكسرة، وىي أقوى الحركات وتناسبيا النبرة -

 .الضمة، وتناسبيا الواو -

                                                           
أساسيات التحرير وفن الكتابة بالعربية لحسين المناصرة، عمر محمد الأمين ومسعد :  لمزيد من التفصيل ينظر 1

 .29 ص1، ط2007الشامان، مكتبة الرشد، الرياض، 
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 .الفتحة ويناسبيا الألف -

 .السكون، وىو أضعف الحركات وتناسبيا اليمزة المفردة عمى السطر -

 اليمزة كتابة ويعتبر ىذا العامل من بين أىم الأسباب التي تقف وراء الخطأ في 

 التي تكتب بيا ىذه 1المتعمم  إدراك كل الحالات عمى المتوسطة حيث يستعصي
ونلاحظ من خلال الجدول أن ىذا النوع قد . اليمزة مع الاستثناءات التي تتخمميا

 لدى تلاميذ السنة %7.86 لدى تلاميذ السنة الثانية إلى %5.92ارتفع من 
الرابعة؛ وربما يرجع ذلك إلى بعد ىذا المستوى عن آخر مرة أخذ فييا التلاميذ 
دروس كتابة اليمزة، وعميو فإنيم يمكن أن يكونوا قد نسوا تمك القواعد بحكم 

 :بعدىم عنيا، ومن أمثمة تمك الأخطاء
 الصواب الخطأ

 أسئمتنا أسإلتنا

 الطمأنينة الطمئنينة

 الرؤساء الرءساء

 مشيئة الله مشيؤة الله

 وىي اليمزة التي تكتب في نياية الكممة، وترسم عمى عدة صور : اليمزة المتطرفة
تبعا لحركة الحرف الذي يسبقيا، ونجد أن تواتر ىذا النوع أقل من اليمزة 

 %3.81 لدى تلاميذ السنة الثانية و% %1.97المتوسطة؛ حيث بمغت النسبة 
 :لدى تلاميذ السنة الرابعة ومن أمثمتيا نذكر

 الصواب الخطأ

 ىدوء ىدوؤ

                                                           
 .39،42لمزيد من التفصيل ينظر المرجع نفسو ص ص  1
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 المتلألئ المتلألأ

 كان ممموءا كان مممؤً 

 ىادئ ىادء

وىي حالتان،الألف المقصورة عوض الممدودة و الألف :  الألف المينة 1-3-5
الممدودة عوض المقصورة ؛حيث كانت نسبة الحالة الأولى أكبر؛ فنجد التلاميذ 

يكتبون الألف المقصورة عوض الممدودة في أغمب الحالات ويرجع السبب في ىذا 
النوع من الأخطاء إلى عدم إدراكيم لبعض القواعد التي تحكم كتابة الألف المينة، 

كوجوب العودة إلى أصل الفعل الثلاثي؛ حيث تكتب الأفعال الثلاثية بالألف 
الممدودة إذا كانت الألف منقمبة عن واو مثل دعا ورجا، وتكتب بالألف المقصورة إذا 

أما الأفعال الرباعية والخماسية والسداسية . كانت منقمبة عن ياء مثل بنى ورمى
فتكتب كميا بالألف المقصورة ماعدا بعض الاستثناءات القميمة مثل أحيا، وكذلك 
الشأن في الأسماء فخطا أصميا خطوة وذرا أصميا ذروة ؛ ولذلك تكتب بالألف 

 . الممدودة أما القرى فأصميا قرية ولذلك تكتب بالألف المقصورة

 : أما عن نماذج بعض الأخطاء فنذكر
 
 

 الصواب الخطأ

 بدا بدى

 أنسى أنسا

 انتيى انتيا

 عدنا عدنى
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 كمتا كمتى

 لذا لذى

 ترى ترا

 إحدى إحدا

 اشترى اشترا

ولتلافي ىذا النوع من الأخطاء يمكننا مساعدة التلاميذ بمجموعة من الإجراءات 
 :التطبيقية مثل

التركيز عمى تصحيح الأخطاء المرتكبة في أوراق التلاميذ، عن طريق اختيار  -
كرسم الكممات الميموزة أو موضوع محدد يتم تناولو في حصة التصحيح ، 

 حروف منالمختومة بألف لينة، أو الكممات التي تتضمن بعض الحروف القريبة 
 السين والصاد:  لا يميز بينيا غير التفخيم والترقيق ونحو ذلك، مثل والتيأخرى،

 .والضاد والظاء والدال والتاء

تدريب التلاميذ عمى دقة الملاحظة لتمكينيم من محاكاة ما يشاىدونو أثناء  -
 عن تمييز الأصوات المتقاربة لحسن الاستماع، وجودة الإنصاتالكتابة،  وكذلك 

طريق تكرار النطق بالكممات التي تحتوي حروفا قد تتفق في المخارج أو 
 .الصفات

ومستمرا  تعويد التلاميذ عمى المطالعة المستمرة لكي يكون اتصاليم مباشرا -
بالكممات التي يجدون صعوبة في كتابتيا، خاصة تمك التي لا تخضع لقاعدة 

التاء المربوطة والتاء المفتوحة، محددة كالفرق بين الضاد والظاء، أما فيما يخص 
، بل يحسن بو  من كممات في كتاب القراءةيجده  يكتفي بما فيجدر بالأستاذ ألا

 . لترسخ في أذىان التلاميذأن يضيف كممات من عنده، ويعرضيا عمى السبورة
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كمواضع الحذف ، وذلك  بين القواعد الإملائية والقواعد النحويةالربطالعمل عمى  -
 في الأفعال المعتمة المجزومة والأفعال الخمسة والأسماء الخمسة، وأصل والزيادة

فالقواعد الإملائية الألف المينة في الأفعال والأسماء لكتابتيا مقصورة أو ممدودة، 
 .نحويةالقواعد ال، ترتبط ارتباطا وثيقا بىذه الأبوابفي 

تقدم عمى السبورة؛ استنباط القواعد الإملائية من أمثمة مساعدة التلاميذ عمى  -
عمى كممات توضح الصعوبة الإملائية المراد تذليميا، الأمثمة بحيث تشتمل ىذه 

 إلى القاعدة التي تضبطيا، عمى أن تكون في أسموب سيلفي الأخير لوصول ل
 .ومبسط

 :الأخطاء النحوية -2

إن النظم يكون في معاني الكمم دون ألفاظيا، وأن :"  يقول عبد القاىر الجرجاني
؛ ذلك أن الكممة تحمل مجموعة من الدلالات 1"نظميا ىو توخي معاني النحو فييا

فثمة الدلالة المعجمية، وىي أصل المادة المغوية التي تتشكل في صيغ صرفية، 
فتأخذ مع كل وزن معنى إضافيا ىو دلالة تمك الصيغة، بعدىا تأتي القيمة النحوية 
التي تكتسبيا الكممة عندما توضع في العبارة أو في الجممة، وىنا يأتي دور مفيوم 

اعمم أن ليس النظم إلا أن تضع :" العلاقات التركيبية الذي عبر عنو الجرجاني بقولو
كلامك الموضع الذي يقتضيو عمم النحو، وتعمل عمى قوانينو وأصولو وتعرف 

مناىجو التي نيجت فلا تزيغ عنيا وتحفظ الرسوم التي رسمت لك فلا تخل بشيء 
  .2"منيا

ىمال قواعد النحو في الكتابة يؤدي بالضرورة إلى خمل في المعنى وغموض في  وا 
 .الفيم

 النحوي؛ الجانب في التلاميذ مستوى عمى حقيقة تدل لا العربي الخط طبيعة لقد سبق الذكر أن 

خاصة في التثنية  الإعراب، علامات من ظاىر ىو بما فقط تتعمق الأخطاء المسجمة لأن
                                                           

 .391دلائل الإعجاز مرجع سابق ص :  عبد القاىر الجرجاني 1
 .123، 122 المرجع السابق ص ص 2
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والجمع وحذف حرف العمة وغيرىا، أما ما يستوجب حركات إعرابية مثل الضمة والكسرة 
 ولذلك فإن النتائج. والفتحة؛ فإنيا لا تظير في كتابات التلاميذ بل تظير في كلاميم فقط

 .ولكنيا تطمعنا عمى جانب من حقيقة الوضع حقيقة، الواقع تعكس لا ىذا النوع في المسجمة

 :ويمكن التمثيل للأخطاء النحوية لكلا المستويين بالدائرة النسبية التالية
 

 

 :أما فيما يخص أصناف الأخطاء النحوية  فيمكن حصرىا فيما يمي

 

 :أصناف الأخطاء النحوية لمسنتين الثانية والرابعة متوسط مرفوقة بنسبها 2-1

العدد  صنف الخطأ
 2س

 التعميق النسبة 4العددس النسبة

 ارتفاع% 4.96 07% 2.22 04 الأسماء الخمسة

 ارتفاع% 4.96 07% 1.66 03 الأفعال الخمسة

 استقرار% 1.42 02% 1.11 02 جزم الفعل المضارع

السنة الرابعة

السنة الثانية
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 انخفاض% 4.25 06% 12.22 22 جزم المعتل المنقوص

 انخفاض 00 00% 2.22 04 جزم الفعل الأجوف

 انخفاض% 20.57 29% 32.22 58 المفعول بو

 استقرار% 0.71 01% 0.55 01 المفعول المطمق

 استقرار% 20.57 29% 21.66 39 كان وأخواتيا

 ارتفاع% 4.25 06% 1.66 03 إن وأخواتيا

 ارتفاع% 3.55 05% 1.11 02 المبتدأ

 ارتفاع% 3.55 05% 1.66 03 الخبر

 ارتفاع% 8.51 12% 2.22 04 الصفة

 ارتفاع% 4.96 07% 2.78 05 الفاعل

 استقرار% 3.55 05% 3.33 06 الحال

 استقرار% 2.84 04% 1.66 03 التمييز

 انخفاض% 0.71 01% 2.22 04 الجار والمجرور

 استقرار% 0.71 01% 1.11 02 العدد والمعدود

 استقرار% 0.71 01% 1.66 03 ليس وأخواتيا

 ارتفاع% 7.09 10% 4.44 08 المضاف إليو



 الفصل الثالث                                                            الدراسة الميدانية
 

95 
 

 انخفاض% 0.71 01% 2.22 04 المعطوف

 ارتفاع% 1.42 02 00 00 الممنوع من الصرف

 % 100 141% 100 180 المجموع

 
 :تحميل الأخطاء النحوية 2-2

 : بالنسبة للأفعال2-2-1

وىي كل فعل اتصمت بو ألف الاثنين أو واو الجماعة أو ياء :  الأفعال الخمسة - أ
المخاطبة؛ حيث تكون علامة رفعيا بثبوت النون أما النصب والجزم فيكون بحذفيا، 

: لكن الكثير من التلاميذ يخمطون بين علامة الرفع وعلامة النصب والجزم، مثل
وقد كانت . لتنجحي/ لتنجحينليشربوه،/لم يكونوا، ليشربونو/ليأكموه، لم يكونون/ليأكمونو
 لدى تلاميذ %4.96 لدى تلاميذ السنة الثانية، ولكنيا ارتفعت إلى %1.66النسبة 

السنة الرابعة؛ وىذا راجع إلى مرور مدة منذ أخذىم لدرس الأفعال الخمسة، وبالتالي 
استحضار القواعد التي أخذوىا في سنوات ماضية ، وىنا نود أن  عمى قدرتيمعدم 

 في ة التلاميذ عمى الأخطاء التي يرتكبونياحاسبنمفت انتباه الأساتذة إلى وجوب م
، حتى التي لا توجد في مقرر السنة، بحكم كونيم أخذوىا في سنوات كل عمل كتابي

ماضية، وجعل حصة التصحيح فضاء لمعالجة ىذا النوع من الأخطاء بالتركيز عمى 
 .نوع  محدد في كل حصة

وىي الأفعال التي يكون حرفيا الأخير :  جزم الأفعال المعتمة المنقوصة - ب
حرف عمة؛  حيث تكون علامة جزمو حذف حرف العمة ، ولكن التلاميذ يخطئون 

لم أر،  /لم أرى: في عدم حذف حرف العمة من المضارع المجزوم المعتل الآخر مثل
ويمحق بيذا النوع حذف حرف العمة الساكن من . لم أعط/لم يبق، لم أعطي/لم يبقى

لم يستطع، لم /الفعل الصحيح الآخر المجزوم إذا التقى ساكنان مثل لم يستطيع
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 لدى تلاميذ %12.22وقد بمغت نسبة ىذا النوع . لم تخف/لم أعد،  لم تخاف/أعود
 لدى تلاميذ السنة الرابعة وىذا راجع إلى %4.25السنة الثانية، ولكنيا انخفضت إلى 

 . تحسن مردود التلاميذ بسبب الاتصال المباشر بيذا النوع من الكممات

 : بالنسبة للأسماء2-2-2
سواء كان مفعولا بو أو مفعولا بو ثانيا؛ حيث بمغت النسبة لدى : رفع المفعول  - أ

 وىي نسبة كبيرة مقارنة بمستوى التلاميذ ونوعية %32.22تلاميذ السنة الثانية 
:  لدى تلاميذ السنة الرابعة ومن أمثمتيا %20.5الخطأ، غير أنيا انخفضت إلى

/ رأيت جبالا ، قرأت خبر/ يتمنى لك مستقبلا، رأيت جبال/ يتمنى لك مستقبل
سمعت  / سمعت أصواتوجد المنزل محطما،/ وجد المنزل محطمقرأت خبرا ،  

 .جعمنا شعوبا/ يمبسون ثيابا، جعمنا شعوب/  يمبسون ثيابأصواتا، 

 وقد تواتر ىذا النوع كثيرا؛: إبقاء خبر كان وأخواتيا مرفوعا أو نصب اسميا  - ب
 لدى تلاميذ السنة %20.57 لدى تلاميذ السنة الثانية و%21.66حيث بمغ 

الرابعة وىما نسبتان متقاربتان وىذا دليل عمى بقاء الأخطاء نفسيا عند التلاميذ، 
والجدير . وقد يرجع ذلك إلى غياب تصحيح مدروس وحقيقي لأوراق التلاميذ

بالذكر ىنا ىو عدم انتباه التلاميذ إلى مكونات الجممة الاسمية وما يحدث أحيانا 
من تقديم وتأخير في عناصرىا؛ حيث نلاحظ أن الخبر إذا كان شبو جممة متقدم 
أو كان اسم كان ضميرا مستترا فإن التلاميذ يخطئون في تحديد الاسم والخبر، 

 كان كان الجو ىناك جميلا، / كان الجو ىناك جميل: ولمتمثيل لذلك نذكر
يكون /  يكون جائعنكون مفحوصين،/ نكون مفحوصونكان متميزا، / متميز

 .كان المتفرجون/ كن حرا ومستقلا، كان المتفرجين/ جائعا، كن حر ومستقل

والأجدر ىنا أن يسبق المفيومُ والوظيفة التبميغية الشكلَ الذي تظير عميو 
عناصر الجممة، والشروط التي تصاحبيا والمسائل التي تقبميا والتي لا تقبميا 

وغيرىا من الأمور التي من المفترض أن تؤكد المفيوم، حتى إذا صادفت التمميذَ 
بعض الاستثناءات التي تخرج عن القاعدة وما أكثرىا في المغة أدرك المقصود 
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ولم يتو عن الرسالة التبميغية،  وىي الغرض الأول والأخير من وضع عمم النحو 
 .العربي بل كل عموم المغة

خاصة إذا جاء متأخرا، وىو قميل مقارنة ببقية الأخطاء :  نصب الفاعل  - ت
يبذلو فرآه شيخٌ ، /  فرآه شيخايسكن كثيرٌ من، / يسكن كثيرا من: ومن أمثمة ذلك

 لدى تلاميذ السنة %2.78وقد بمغت نسبة ىذا النوع . يبذلو الوالدان/ الوالدين
 . لدى تلاميذ السنة الرابعة%4.96الثانية و

خاصة إذا جاء متأخرا، ومن أمثمة : رفع اسم إن وأخواتيا أو نصب خبرىا - ث
كأنو طبيعي، إن الجو / كأنو طبيعياأن ىناك كسوفا، / أن ىناك كسوف: ذلك
 لدى تلاميذ السنة الثانية %1.66إن الجو حار، وقد بمغت نسبة ىذا النوع / حارا
 . لدى تلاميذ السنة الرابعة%4.25و

الخمط في علامة الإعراب بين الياء والألف والواو في الأسماء الخمسة؛ وذلك  - ج
راجع لكون إعراب ىذه الأسماء يختمف عن بقية قواعد الإعراب المتعمقة بالمثنى 

يسامح : والجمع؛ فيي ترفع بالواو وتنصب بالألف وتجر بالياء، ومن أمثمة ذلك
/ استدعاء أباكمررت بالرجل ذي، / يسامح أخاه، مررت بالرجل ذو/ أخيو

 لدى تلاميذ السنة الثانية %2.22 استدعاء أبيك، وقد بمغت نسبة ىذا النوع 
 . لدى تلاميذ السنة الرابعة%4.96و

 لدى تلاميذ السنة %4.44وقد بمغت نسبة ىذا النوع :  نصب المضاف إليو - ح
ذلك /  ذلك أول حفلا:  لدى تلاميذ السنة الرابعة، ومن أمثمة ذلك%7.09الثانية و

 .لعب شيء/ بتقديم خطاب، لعب شيئا/ أول حفل، بتقديم خطابا

 لدى تلاميذ %2.22 وقد بمغت نسبة ىذا النوع : عدم إتْباع الصفة لمموصوف - خ
:  لدى تلاميذ السنة الرابعة، ومن الأمثمة نذكر%8.51السنة الثانية وارتفعت إلى

كتابا خاصا، يا لو من مكان / نشر عددا كبيرا، كتابا خاص/ نشر عددا كبير
وقد يعود السبب . ذات يوم صيفي / يا لو من مكان رائع، ذات يوم صيفيا/ رائعا

 ونيتمقفي ذلك إلى عدم التركيز أثناء الكتابة؛ خاصة وأن التلاميذ الذين يكتبون 
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 وليس سميقة، وعميو فإنيم لا ينتبيون إلى مثل ىذه الفصحى تعمما وصناعة
 . الأخطاء التي تبدو من بديييات المغة العربية

أما بقية الأخطاء مثل جر التمييز أو رفع الحال فيي قميمة وقد اقتصرت عمى بعض 
 .خرج غاضبا/ أكثر افتراسا، خرج غاضب/ أكثر افتراس:الأفراد فقط مثل

إن المتتبع ليذه الأصناف من الأخطاء ليلاحظ أنيا كميا تدخل ضمن المقررات التي 
أخذىا التلاميذ ؛ ولكنيا بقيت معارف نظرية لم تدخل حيز التطبيق، والدليل ىو عدم 
قدرة التلاميذ عمى توظيفيا في كتاباتيم؛ لذلك عمينا دق ناقوس الخطر لمخروج من 
ىذه المشكمة بالرجوع إلى ممارسة المغة وتوظيف أساليبيا وتعميم قواعدىا لا بالتمقين 

بل بالممارسة والمران والتكرار كي تصير ممكة لدى المتمقين كما دعا لذلك ابن 
وعميو يجب فتح المجال لمتلاميذ كي يستعمموا المغة العربية في . خمدون منذ قرون

ممارساتيم عن طريق إعطائيم المُثل والأنماط الواجب التزاميا والاقتداء بيا، وذلك 
 . بالاتصال المباشر والمستمر بيا عن طريق المطالعة المستمرة والموجية

 : الأخطاء الصرفية -3

لإفادة  صياغتيا كيفية عن البحث حيث من العربية المفردات"ىو الصرف  عمم موضوعإن 
علال صحة من ليا العارضة أحواليا عن البحث حيث من أو المعاني،  .1 "ونحوىما وا 

فالصرف يتعمق بصيغ المفردات وكيفية اشتقاقيا عمى أساس أن صيغ ىذه المفردات تحمل 
ومتى درست عمم الصرف أفدت عصمة " معاني إضافية زيادة عن المعنى المغوي لمفظة، 

   وبمراعاة.....تمنعك من الخطأ في الكممات العربية، وتقيك من المحن في ضبط صيغيا 
 بلاغة معيا وتبطل بالفصاحة تخل التي القياس مخالفة من الكلام مفردات تخمو التصريف قواعد

 .2 "المتكممين
                                                           

 .5 ص 1995،بيروت  ، العصرية المكتبة التصريف، دروس الحميد، عبد الدين محي  1
 .7-6ص نفسو المرجع  2
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فمن المعروف أن المغة العربية ليا نظاميا الخاص في بناء الكممات، بحيث تتأثر دلالة 
 . المعنى بتغير شكل بنائيا فمع كل زيادة أو تغيير تكتسب الكممة معاني جديدة

 
 :ويمكن التمثيل للأخطاء الصرفية لكلا المستويين بالدائرة النسبية التالية

 
 :أما فيما يخص أصناف الأخطاء الصرفية فيمكن حصرىا فيما يمي

 : أصناف الأخطاء الصرفية لمسنتين الثانية والرابعة متوسط مرفوقة بنسبها3-1

العدد  النسبة لملاحظة
4س  

2 سالعدد النسبة  نوع الخطأ 

% 20.69 ارتفاع  الاشتقاق 13 16.05% 18

14 انخفاض .94%  13 18 .52%  تصريف الفعل 15 

13 تقارب .79%  12 12 .35%  صيغة الجمع 10 

4 انخفاض .59%  04 8 .64% صيغة  07 
 المصدر

السنة الرابعة

السنة الثانية
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45 تقارب .98%  40 44 .44%  المطابقة 36 

 المجموع 81 100% 87 100% 

  

 :تحميل الأخطاء الصرفية  3-2

 :من خلال ملاحظة أنواع الأخطاء الصرفية الموجودة في الجدول نلاحظ ما يمي

وقد احتل ىذا الصنف  (والمقصود بو مطابقة العدد والجنس  )1أخطاء المطابقة 3-2-1
 لدى % 44.44الصرفية في كلا المستويين، بـ  الأخطاء ضمن الأولى المرتبة

 لدى تلاميذ السنة الرابعة وىما نسبتان متقاربتان %45.98تلاميذ السنة الثانية  و
جدا وىذا دليل عمى عدم وجود تحسن لدى التلاميذ عمى ىذا الصعيد، وذلك 

 :راجع إلى عدة أسباب أىميا
 وىو اضطراب لدى  : (التطابق في الجنس)عدم تفريقيم بين المؤنث والمذكر

 :التلاميذ في تحديد جنس الكممة،  مثل

 

 الصواب الخطأ

 ذلك المكان تمك المكان

 في إحدى العطلات في أحد العطلات

 تمك الموسيقى ذلك الموسيقى

                                                           
تم تناول ىذا النوع من الأخطاء ضمن الأخطاء الصرفية وليس التركيبية؛ لأن تحديد أصناف الكممات   1

فراد وتثنية وجمع يكون عمى مستوى المفردات فإن تم لمتمميذ ىذا المستوى  وتقسيماتيا من تذكير وتأنيث وا 
 .من المعرفة فإن أخطاء التطابق يمكن تفادييا
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 ما ىي الدوافع التي ما ىي الدافع التي

 ما ىذه الدراما ما ىذا الدراما

 الإقبال عميو الإقبال عمييا....البحر 

 القاعة ممموءة القاعة ممموء

 التي كانت وغيرىا الذي كانت 

 

 فيو؛ فاحتكاكيم الدائم تأثر التلاميذ بالمحيط المغوي الذي يعيشونوىذا راجع إلى 
بمغة المنشأ يجعميم يفكرون بالعامية حتى أثناء التعبير بالعربية الفصحى، إضافة 
إلى عدم تركيزىم أثناء الكتابة وعميو تحصل قطيعة بين ما تمت كتابتو وما تتم 

 .كتابتو

  وذلك يرجع إلى طبيعة (التطابق في العدد )عدم تفريقيم بين المفرد والجمع ،
بعض مفردات المغة العربية التي تتخذ في شكميا صيغة المفرد وفي معناىا 

الناس الذين، غير أننا نجد أن أغمب الأخطاء / الناس الذي: قيمة الجمع مثل
ناجمة عن عدم دراية التلاميذ بماىية الكممات العددية أو إلى شرود أذىانيم 

أحب العمال الذي، العازفون الذي، ، : أثناء الكتابة، ومن تمك الأمثمة نذكر
ىذه المنظر، الأماكن الذي وغيرىا؛ وىي راجعة أيضا إلى تأثير العامية في 

 .كتابات التلاميذ وقمة مطالعاتيم

جاء ىذا النوع من الأخطاء في المرتبة : الخطأ في تصريف الأفعال  3-2-2
 %14.94 لدى تلاميذ السنة الثانية وانخفضت إلى %18.52الثانية بنسبة

 :لدى تلاميذ السنة الرابعة ومن أمثمتيا نذكر

 الصواب الخطأ
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 ينجو   ينجي 

 كنت أتكمم كنت نتكمم

 يعيش فييا البط يعيشون فييا البط

 لفت ألفت

 الكثير من الناس يفضمون الكثير من الناس يفضمن 

 أن يمحق رجال الإطفاء أن يمحقوا رجال الإطفاء 

 أنت تعرفين أنت تعرفي

 

ناجمة عن قمة ممارسة المغة من جية والتأثر بالعامية من وىي أخطاء 
  .جية أخرى

 لدى تلاميذ %16.05بمغت نسبة ىذا النوع  : الخطأ في الاشتقاق  3-2-3
 لدى تلاميذ السنة الرابعة ومن بينيا %20.69السنة الثانية وارتفعت إلى 

 :عدم معرفة اشتقاق اسم الفاعل مثل

 الصواب الخطأ

 باىظ بييظ

 شامخ شموخ

 مزعِج صوت منزعج

 مقتنع مستقنع

 منعش ىواؤىا منتعش



 الفصل الثالث                                                            الدراسة الميدانية
 

103 
 

 مجتمعون مجمعون

 : الصفة المشبية مثل

 الصواب الخطأ

 عريقة مدينة عارقة

 كئيب كائب وحزين

 :صيغة المبالغة مثل

 الصواب الخطأ

 الخلابة المناظر الخالبة

 جذاب الغابة مكان جاذب

 

فيذه الأمثمة تبين أن ىناك خملا لدى التلاميذ الذين عجزوا عن صياغة اسم الفاعل 
من الفعل الثلاثي مثل شَمُخ وبَيُظ ناىيك عن الخماسي مثل اقتنع وانتعش، رغم أن 
دروس ىذه القواعد كانت ضمن مقررات ىذه السنوات وىذا يدل عمى قمة التركيز 

 ولا مبالاة التلاميذ بما يتم أخذه أثناء الدراسة لاستعمالو في الممارسات أثناء الكتابة
 . الكتابية

وبمغت نسبة ىذا النوع من الأخطاء  : الخطأ في تحديد بعض الجموع 3-2-4
 لدى تلاميذ السنة الرابعة %13.79 لدى تلاميذ السنة الثانية و 12.35%

ويعود السبب الرئيس ليذا النوع من الأخطاء إلى تأثر التلاميذ بالمغة 
 :العامية ومن أمثمة ذلك نذكر
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 الصواب الخطأ

 الأسود الأسودة

 النمور النمورة

 الأبصار الأبصر

 طباع أطباع

 أبقار بقار

 
 %8.64بمغت نسبة ىذا النوع : الخطأ في تحديد مصادر بعض الأفعال 3-2-5

 لدى تلاميذ السنة %4.59لدى تلاميذ السنة الثانية وانخفضت إلى 
 : الرابعة ومن أمثمتيا نذكر

 الصواب الخطأ

 إشعال تشعيل

 نسيان نسي

 صمت صموت

 شراء اشتراء

 

وىي أخطاء تنم عن ضعف رصيد التلاميذ من المفردات الضرورية لمكتابة، إضافة 
ولكن الملاحظ أن ىذا النوع من الأخطاء عرف . إلى جيميم كيفية صياغة المصادر

تراجعا في السنة الرابعة بحكم أن المصادر في المغة العربية أغمبيا سماعي، فكمما 
 .  تقدم التمميذ في الدراسة كمما ترسخت ىذه الصيغ في ذىنو
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 : الأخطاء التركيبية   -4

إن البنية التركيبية لمجممة ىي مجموع الكممات التي تتكون منيا ىذه الأخيرة وفق 
 التركيبي المكون إن" زكرياء ميشال يقولترتيب معين يفضي إلى معنى دلالي، 

 يستمد دلالي تمثيل عمى تحتوي التي التركيبية البني من متناىية غير مجموعة يولد

 المكون من يستمد   فونولوجي  أوصوتي تمثيل وعمى الدلالي، المكون من

  .1"والصوت المعني بين يربط جسر بمثابة التركيبي المكون فيكون الفونولوجي،

وعميو تتبين أىمية البنية التركيبية في كونيا تركز عمى العلاقات الموجودة بين 
لأن الجمل فقط ىي التي يمكن أن يكون ليا معنى، " الكممات لموصول إلى المعنى؛ 

ولما كان لمكممات معان إشارية،  فإنيا تكتسبيا إما من خلال كونيا أجزاء من جمل 
ما من خلال التعريفات الظاىرية وفي ىذا الإطار تكمن أىمية ترتيب المفردات . 2" وا 

ضمن نظام خطي يكون الالتزام فيو بالعلائق التركيبية أىم عنصر لموصول إلى 
نما ييتم " المعاني المبتغاة؛ لأن عمم التراكيب  لا ييتم فقط بالوحدات النحوية، وا 

، وىاىو جورج مونان 3"بمجموع العلاقات الممكنة بين الوحدات النحوية والمعجمية 
التركيب عند :" يقدم تعريف دي سوسير لمتركيب  كما يمي" قاموس المسانيات" في 

رصف أو التأليف لوحدتين أو عدة وحدات متتابعة في السمسمة الدي سوسير ىو 
 ؛ حيث يخضع ىذا الجمع بين الوحدات لعدد من المعايير التي تختمف 4"الكلامية 

 .من لغة لأخرى، وذلك لموصول إلى المعنى المراد في تمك المغة

 :ويمكن التمثيل للأخطاء التركيبية لكلا المستويين بالدائرة النسبية التالية

                                                           
 .17-16ص، مرجع سابق العربية  المغة وقواعد التوليدية التحويمية الألسنية: زكرياء ميشال  1
 1995 تر صبري إبراىيم السيد، دار المعرفة الجامعية، عمم الدلالة إطار جديد: بالمر. ر. ف 2

 .158ص
3 Denis François , cours de syntaxe fonctionnelle de linguistique générale et appliquée, 

Université Renné Descartes, Paris5, 1971-72, p3.  
4George Mounin, Dictionnaire de la linguistique 2éme édition ,Paris, Quadrige,1995, 
p319. 
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 الأخطاء التركيبية

 :أصناف الأخطاء التركيبية لمسنتين الثانية والرابعة متوسط مرفوقة بنسبها 4-1

 التعميق النسبة 4العدد س النسبة 2العدد س صنف الخطأ

اختيار 
 الألفاظ

 انخفاض% 36.22 %46 39.83 47

التعريف 
 والتنكير

 انخفاض% 7.87 %10 21.18 25

حروف 
 المعاني

 ارتفاع% 46.45 %59 35.59 42

 ارتفاع% 2.36 03% 1.69 02 التكرار

 ارتفاع% 2.36 03% 0.85 01 الربط

السنة الرابعة

السنة الثانية
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التقديم 
 والتأخير

 ارتفاع% 4.72 %06 0.85 01

 % 100 127% 100 118 المجموع

 

 :تحميل الأخطاء التركيبية 4-2

 معموم أن النظام المغوي عند دي سوسير قائم عمى : اختيار الألفاظ4-2-1
محور التركيب ومحور الاستبدال؛ فمحور التركيب ىو الذي يعنى : محورين

بالعلاقات القائمة بين الوحدات المتتابعة في مدرج الكلام، أما محور الاستبدال 
فيحدث عمى مستوى ذىن المتكمم أين ترتبط مجموعة من الكممات التي تجمعيا 
علاقة ما،  ويستحضرىا المتكمم في محور التركيب مع مراعاة العلاقات القائمة 

 لدى تلاميذ %39.83بينيا، والملاحظ في ىذا النوع من الأخطاء، التي بمغت نسبة 
 لدى تلاميذ السنة الرابعة، أن التلاميذ يجدون صعوبة في %36.22السنة الثانية و

اختيار الكممات المناسبة لممعنى المراد؛ وقد يرجع ذلك إلى ضعف رصيدىم المغوي، 
ويكون ىذا الضعف عمى مستوى محور الاستبدال ؛ حيث يعجز التمميذ عن 

  :استحضار الكممة التي تعبر عن الفكرة التي يريد إيصاليا ومن أمثمة ذلك نذكر

 

 الصواب الخطأ

 الاختلاط مع الناس الامتزاج مع الناس 

 خرج من بيضتو فاض الصوص من بيضتو 

 قد اتفقوا كان التلاميذ قد التقى عمى فكرة 
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 استقل حافمة أقل حافمة 

 فبذلت كل ما في وسعي فقمت كل ما في وسعي

 منشرحة مشرحة الصدر

 

كما نلاحظ أيضا أن التلاميذ متأثرون في تعابيرىم بالمغة العامية،  حيث يمجأون  -
 : إلى عبارات من العامية لمتعبير عن أفكارىم ومن أمثمة ذلك نذكر

 الصواب الخطأ

 مشعة أضواء مشعشعة

 الحرارة السخانة

 التقطنا صورا تصورنا

 لا يستحقون أي شيء لا يستيمون أي شيء

 تمسعيم تقرصيم 

 متشبث برأيو متشبك برأيو 

 رطبة رمال حنينة

 زقزقة العصافير صفير العصافير 

 ولكن الشيء الذي أحتقره ولكن الحاجة التي أحتقرىا

 أن تتصدق عمى المحتاجين أن تصدق إلى محتاجين 

 ينقصيا يخص بيا شيء 

 نسبح نعوم
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شكل ىذا النوع من الأخطاء ثاني أكبر نسبة لدى : حروف المعاني 4-2-2
 وأعمى نسبة لدى تلاميذ السنة الرابعة بـ %35.59تلاميذ السنة الثانية بـ 

 مع ملاحظة أن ىذه النسبة قد ارتفعت من السنة الثانية إلى الرابعة 46.45%
بقيمة معتبرة؛ وىذا راجع إلى خمط التلاميذ بين معاني حروف الجر، مع 
العمم أن بعض الحروف قد تؤدي معاني حروف أخرى إلا أن السياق ىو 

 .الذي يحدد ىذه الحالات

 :ومن بين الحروف التي  وجدنا أن التلاميذ يخمطون فيما بينيا نذكر
الأساسية " عمى"، فمعموم أن من بين معاني "عن " و" عمى " الخمط بين  -

واستوت عمى :"  مثل قولو تعالىسواء كان ذاتيا أي عمى المجرور: الاستعلاء
 2"وليم عميّ ذنب:" معنويا كما في قولو تعالى عمى لسان موسى أو  1"الجودي

مرت سنة عن : الذي يكون في مثل قولنا" عن"وىو غير معنى المجاوزة لحرف 
، ويعود السبب في ىذا الخمط  بين الحرفين إلى تأثر التلاميذ بالمغة موت فلان 

 : العامية ومن أمثمة ذلك نذكر

                                                           
 .44ىود   1
 .14الشعراء  2 

 الصواب الخطأ

 يتكمم عن يتكمم عمى

 إعطاؤنا المعمومات عن إعطاؤنا المعمومات عمى

 تبحث عنو تبحث عميو
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 أتفرج عمى التمفاز/ أتفرج في التمفاز: مثل" عمى"و" في" الخمط بين  -

 .عمدت إلى/عمدت عمى: مثل" عمى"و" إلى" الخمط بين  -

 . الشعور بالإدمان/الشعور عمى الإدمان" عمى"و" بـ" الخمط بين  -

 .فشرعنا في العمل/ فشرعنا إلى العمل: مثل" في"و" إلى" الخمط بين  -

أتمنى لكل الشباب، إيجاد / أتمنى إلى كل الشباب: واللام مثل" إلى" الخمط بين  -
 .إيجاد الحمول لمشاكمك/ الحمول إلى مشاكمك

من بين المشاكل التي يعانييا التلاميذ فيما يتعمق بحروف المعاني ، عدم تفريقيم 
بين ضرورة وضع الحرف من عدمو؛ حيث لاحظنا أن الكثير من التلاميذ يخمطون 
بين الفعل المتعدي والفعل اللازم الذي يتعدى بحرف الجر فأفعال مثل اقترح، نادى، 
احترف، اجتاز وطمب التي تتعدى بنفسيا وتحتاج مفعولا بو نجد التلاميذ يمجأون إلى 

حروف الجر لتعديتيا وبالمقابل ىناك أفعال لازمة تحتاج إلى حروف الجر 
لمساعدتيا عمى التعدية ولكن التلاميذ يعتبرونيا أفعالا متعدية، والأمثمة الآتية توضح 

 :   ذلك
 : ، مثلحذف حرف الجر  -

 الصواب الخطأ

 اتفق الآباء عمى الذىاب إلى الغابة اتفق الآباء الذىاب إلى الغابة

 يؤنسني في وحدتي يؤنسني وحدتي

 

 عن الخيمة بعيدين عمى الخيمة

 يعتمد عمى يعتمد عن

 القضية عن الحرب القضية عمى الحرب
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 ، مثل زيادة حرف الجر -

 الصواب الخطأ

 احترفت الفن احترفت في الفن

 نادى رجال الأمن نادى إلى رجال الأمن

 طمبت من عائمتي القيام طمبت من عائمتي بقيام

 قررت أسرتي القيام قررت أسرتي بالقيام

 فضمت الأسرة الذىاب فضمت الأسرة إلى ذىاب

 أسمع خرير الماء أسمع إلى خرير الماء

 معارض لفكرة الذىاب إلى معارض لفكرة بالذىاب إلى

 اقترحت عمى أفراد أسرتي الذىاب اقترحت لأفراد أسرتي بذىاب إلى

 الشاحنة تجتاز السيارات الشاحنة تجتاز في السيارات

 

 لدى تلاميذ السنة %21.18بمغت نسبة ىذا النوع : التعريف والتنكير 4-2-3
  وىو انخفاض ممحوظ ، وىذا راجع إلى%7.87الثانية وانخفضت إلى 

وتنوع استعماليا من قبل التلاميذ، وعميو فإن الاحتكاك  لمتراكيب أكبر توظيف
المباشر والمستمر مع ىذا النوع من الكممات أدى إلى انخفاض نسبة وقوع 

 :ومن بين الأمثمة عن ىذا النوع نذكر.الخطأ فييا

 الصواب الخطأ

 ذات يوم ذات اليوم

 أنا ممك الغابة أنا ممك غابة
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 في صيف العام الماضي في الصيف العام الماضي

 بالذىاب لمغابة بذىاب لمغابة

 تستنشق اليواء الطمق تستنشق ىواء الطمق

 تسمح لي بالتجول تسمح لي بتجول

 ميدان التأليف الميدان التأليف

 في العطمة الماضية في عطمة الماضية

 أحوال الطقس الأحوال الطقس

 

التعريف " ال"حيث نلاحظ أن التلاميذ يخمطون بين مواقع التعريف والتنكير فيضعون 
أين يمكن الاستغناء عنيا مثل في حالة الإضافة ، وبالمقابل يحذفونيا أين تكون 

ذات دلالة أساسية وىي تعيين الكممة أو تعريفيا، وقد يعود السبب إلى تركيز التلاميذ 
عمى جانب السمع في كتاباتيم، فيقتصرون عمى ما يسمعون فقط مع العمم أن ىناك 

حروفا في العربية لا ينطق بيا إذا اقترنت بال التعريف وىي الحروف الشمسية، 
 .فكممة مثل بالتجول كتبيا التمميذ بتجول لأنو لم يسمع الألف واللام عند نطقيا 

 :ولمتخمص من ىذا النوع من الأخطاء
يجب أن يتم تحديد المفاىيم التي تتحكم في تركيب الكلام لدى التلاميذ، أي أن - 

التعريف ىي نفسيا " ال"يتعمم التمميذ معنى أن تكون الكممة معرفة بأن نوضح لو أن 
 .في الدلالة عند إضافة الاسم إلى اسم آخر

تشجيع التلاميذ عمى المطالعة المستمرة لتعويدىم عمى التذكر البصري فيمتزمون - 
 .أثناء الكتابة بما شاىدوه في قراءاتيم ولا يقتصرون فقط عمى ما يسمعون

تشجيع التلاميذ عمى ممارسة الكتابة عن طريق اقتراح مواضيع تكون من اختيارىم - 
 .كي يكون تعبيرىم عن أشياء يرغبون حقا فييا
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ىناك أنواع أخرى من الأخطاء في ىذا القسم ولكن نسبيا كانت ضئيمة مقارنة 
 :بالأنواع التي تم شرحيا وىي

ويكون بإعادة الكممة نفسيا دون فائدة ترجى، وربما يعود السبب إلى عدم : التكرار -
فقمت ليا،  التي / فقمت ليا قائمة: تركيز التلاميذ أثناء الكتابة ومن أمثمة ذلك نذكر

 .التي عندنا/ عندنا لدينا

ويكون غالبا بزيادة حرف العطف، وذلك راجع إلى عدم إدراك الفائدة : الربط  -
في أحد أيام الصيف الحارة : الدلالية ليذا النوع من الروابط، ومن أمثمة ذلك نذكر

في أحد أيام الصيف الحارة خطرت لي فكرة، وعند وصولي إلى / فخطرت لي فكرة
 .وعند وصولي إلى البيت نمت/ البيت فنمت

معموم أن عناصر الجممة العربية تخضع لنظام خاص في ترتيبيا : التقديم والتأخير -
سواء كانت فعمية أو اسمية ، وقد يحصل التقديم والتأخير فييا لأغراض بلاغية، 

ولكن ما سوى ذلك ىو خروج عن ىذا النظام، وتجدر الإشارة إلى أن ىذا النوع من 
الأخطاء قد طغى حتى عمى وسائل الإعلام وعمى الترجمات من المغات الأخرى، 

فنجد أن العبارات تبدأ دائما بشبو جممة أو اسم ثم يأتي الفعل متأخرا ومن أمثمة ذلك 
بينما توجد السباحة في البحر، يجمب / بينما في البحر يوجد إلا السباحة: نذكر

 .يجمب الكثير من السياح/ السواح كثيرة

 التراكيب يعنى بدراسة الجممة في تركيبيا الإسنادي الذي يمثل نواة البنية التركيبية؛ عممإن 
 )والمبتدأ والخبر (الجممة الفعمية)ففي المغة العربية يوجد تركيبان إسناديان ىما الفعل والفاعل 

؛ حيث تمثل ىذه العناصر عمدة الجممة، أما باقي العناصر فيمثل (الجممة الاسمية
وتتمثل أىمية عمم التراكيب في دراسة العلاقة التي تربط الوحدات المغوية في سمسمة .الفضمة

الكلام ، ولكن عمم التراكيب لا يمكن أن يدرس بمعزل عن الدراسة الصرفية التي تعنى 
بمستوى المفردات ولا بالدراسة الصوتية التي تعنى بمستوى الأصوات ولا بالدراسة الدلالية 

 .Eve Vالتي تمثل التصورات والمعاني المبتغاة من وراء ىذه التراكيب؛ يقول إيف كلارك 
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Clark ":  إن اكتساب التراكيب يسير بالتوازي مع اكتساب المفردات ولكن اكتساب التراكيب
يتحقق باكتساب كيفية بنائيا، فباكتشاف التوافق بين الكممات وطريقة اتساقيا يتعمم الأطفال 

، فيذا الكلام معناه أن دراسة المغة لا تكون بطريقة عشوائية يدرس كل 1"التركيب فيما بينيا
نما ىي كل متكامل يمثل كل قسم جانبا ميما في دراستيا،  قسم منيا بمعزل عن الآخر، وا 

وكذلك ىي عممية اكتسابيا فإنيا تكون باكتساب المفردات جنبا إلى جنب مع اكتساب 
 .القوانين التي تضبطيا والبنى التي تنشئيا 

 :خلاصة تحميل الأخطاء واقتراحات لبعض البدائل

 تحميل الأخطاء السابقة يظير أن أسبابيا متنوعة، ولكنيا في أغمبيا تصب في من خلال
 :نقاط يمكن ذكرىا مقرونة بعدد من الاقتراحات

قمة الممارسة الفعمية لمغة، بحكم أن العربية الفصحى ىي لغة التعميم فقط، أما خارج  -
؛ وقد  (... ، أمازيغيةةفرنسي )أسوار المدرسة فإن المغة السائدة ىي العامية أو غيرىا

نجم عن ىذا الوضع عدة مشاكل لغوية تمظيرت في مجموعة الأخطاء التي 
تأثر التلاميذ بالمحيط المغوي الذي يعيشون فيو ذكرناىا سابقا، حيث لاحظنا أن 

عمى ما فيو من بعض العادات المغوية التي تتنافى وقواعد المغة العربية، قد أدى 
إلى خروج التلاميذ عن المُثل المغوية لمعربية الفصحى، وذلك كالكتابة الخاطئة 

لبعض الحروف والاستعمال الخاطئ للأدوات النحوية والعجز عن ربط العلاقات 
التركيبية السميمة إضافة إلى عدم القدرة عمى استخراج الصيغ الاشتقاقية إلى غير 
ذلك من الأخطاء، وعميو ـ والحال ىذه يجب أن يتم اعتراض ما اكتسبو التمميذ قبل 

دخولو إلى المدرسة، بتقديم البدائل السميمة عمى ما في ىذا من الصعوبة ، لذلك من 
المفترض أن يتم الأمر بطريقة متدرجة عن طريق وضع التمميذ في بيئة لغوية 

 .سميمة يدرب فييا عمى استخدام البنى المغوية والصيغ الإفرادية وفق حاجتو المغوية

                                                           
1 Eve V. Clark, Lexique et syntaxe dans l'acquisition du français, Langue française. N°118, 

1998. pp. 58 
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يكون تدريس المغة لمتلاميذ ناجحا إذا كان وفق مقاييس تُمتزم فييا مجموعة من  -
ويكون ذلك بتكييف المتعمم مع النظم المغوية المراد . الأساسيات في العممية التعميمية

منو اكتسابيا حيث يوضع في بيئة تسمح لو بأخذ المعطيات المغوية عن طريق 
حواسو بالدرجة الأولى والمقصود ىنا السمع والتذكر البصري؛ فيكون سماعو 

 .لمنصوص ثم قراءتو ليا أول خطوة لاكتسابو المغة

إن الأساتذة بحكم ضيق الوقت من جية، وطول البرنامج من جية أخرى ييممون  -
تصحيح الأخطاء التي يرتكبيا التلاميذ، ولا يحرصون عمى مناقشتيا وتقويميا مما 
أدى بالتلاميذ إلى الوقوع في الأخطاء نفسيا، وعميو ننصح الأساتذة بتخصيص 

   Kristine Brown حصة لتقويم ىذا النوع من الأخطاء، تقول كريستين براون
أساسيات الكتابة، ميارات الكتابة وتدابير " في كتابيما Susan Hoodوسوزان ىود 

 (Writing Matters, writing skills and strategies for   "لطلاب الإنجميزية
students of English) ":  كتابات التلاميذ يجب أن تصحح بشكل أساسي، وىذا

1"التصحيح يكون حول محاولة كتابية واحدة
، فيذه طريقة في التصحيح يمكن  

اعتمادىا في مدارسنا، وذلك بالاقتصار عمى محاولة كتابية واحدة ومعالجة الأخطاء 
التي وردت فييا وفي الحصة الموالية يتم اختيار محاولة كتابية أخرى تتضمن 

أصنافا أخرى من الأخطاء يتم معالجتيا أيضا، وىكذا تكون حصة التصحيح فرصة 
 .لمعالجة الثغرات الموجودة عند التلاميذ

عند دراسة النصوص يفضل استخدام المعجم المدرسي لمبحث عن الكممات الصعبة  -
أولاىما أن يتم التعرف عمى معنى الكممة وىذه ىي الغاية : وليذا الأمر فائدتان 

الأساسية من استعمال المعجم ، وثانييما التحقق من كيفية كتابة الكممة عن طريق 
القراءة ومنو تتم عممية التذكر البصري، ونتيجة لذلك ينقص عدد الأخطاء الإملائية 

 .لدى التلاميذ

                                                           
1 Kristine Brown and Susan Hood,  Writing Matters, writing skills and strategies for 

students of English, Cambridge, New York,1989, p3. 
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تعويد التلاميذ عمى مطالعة نصوص لأدباء معروفين مثل الرافعي والمنفموطي  -
وجبران خميل جبران وغيرىم وحفظ مقاطع منيا إن أمكن؛ لكي يجري عمى لسان 

التمميذ كيفية تسمسل التراكيب المغوية؛ فيتعود عمييا ومن ثم يمكنو تقميدىا كمرحمة 
أولى في التعبير حتى يستطيع بفضل تكراره ليذه العممية أن يستقل بتعبيره الخاص 

عمى منوال ما كان يحفظو من تمك النصوص وىذه ىي طريقة ابن خمدون في 
 .ترسيخ ممكة المغة

عند عرض دروس القواعد يجب أن تكون الأمثمة مستقاة من نصوص أدبية يتم  -
استخراجيا تدريجيا عن طريق طرح أسئمة محددة عمى التلاميذ، ومن ثم يتم توجيو 

التلاميذ إلى الربط بين ىذه الأمثمة ضمن قاعدة معينة، فيكون ىو الذي قام 
 .باستنباط القاعدة من خلال اعتماده عمى مكتسباتو القبمية 

تذيل حصة القواعد بمجموعة من التمارين البنوية التي تعتمد عمى الاستبدال  -
والقياس والتحويل لاكتساب آليات المغة وذلك عن طريق تقديم مثال أو عدة أمثمة 

يبني عمى منواليا التمميذ مجموعة من البنى المغوية، فتترسخ في ذىنو مجموع 
الأنماط التي تبنى عمييا تمك الأمثمة، وعميو يتم اكتساب ميارة التصرف في ىذه 

 .البنى، فرغم تغير المفردات إلا أن الأنماط المغوية تبقى نفسيا

إن عممية اكتساب المغة ىي عممية اكتساب لكيفية التصرف التمقائي والصحيح  -
داخل منظومة ىذه المغة، وعممية الاكتساب ىذه تخضع بالضرورة إلى طريقة التعميم 
المعتمدة في تمقينيا، وعميو صار لزاما عمينا اعتماد الطرائق التي أثبتت نجاعتيا في 

ىذا الميدان والتي تعتمد بالدرجة الأولى عمى ممارسة المغة مشافية وكتابة؛ حيث 
تكون القواعد متضمنة في ما يأخذه التمميذ، فيتصرف بتمقائية أثناء الحديث والكتابة 

ومن ثم تأتي مرحمة التعميم؛ بحيث يُعرف التمميذ سبب الأوضاع النحوية وكيفية 
اشتقاق المفردات والطريقة التي تبنى بيا داخل مدرج الكلام؛ لأن ىذه القواعد ما 

وضعت إلا لتقيم الكلام عند من ضاعت منيم السميقة المغوية والدليل عمى ذلك أن 
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ن كانوا  الذين احتفظوا بسميقتيم من أصحاب البوادي لا يمحنون في المغة حتى وا 
 .يجيمون القواعد التي تحكميا

إن أساس العممية التعميمية ىو المتعمم ؛ ولذلك حان الوقت لإعطائو القيمة التي  -
يستحقيا في ىذه العممية؛ وذلك بالنظر إلى حاجاتو واىتماماتو، وصياغتيا في شكل  

برامج تجعل منو مشاركا في العممية التعميمية بفضل تفاعمو في القسم مع الأستاذ 
ىذا من جية ومن جية . الذي يوجيو، ومع زملائو الذين يشاركونو في عممية التعمم

أخرى يجدر بواضعي المناىج أن  يراعوا رغبات التلاميذ الحالية في اختيار أنواع 
النصوص وأنواع المواضيع المقترحة لمتعبير الكتابي؛ فإذا كان التمميذ يتعاطى مع 
نصوص تدخل ضمن دائرة اىتمامو؛ فإنو سيقرأىا بشغف ويستثمرىا أكثر من تمك 

 .تمبي حاجاتو النفسية والاجتماعيةالنصوص التي تبدو لو جافة أو لا  

     و نظرا لتنوع حاجات التلاميذ وتعدد اىتماماتيم و اتساع دائرة اتصاليم في وقتنا        
 الراىن ؛ فإن الأنشطة المغوية في ىذا المستوى، يجب أن تسعى إلى إشباع ىذه الحاجات

 و تساير ىذه الاىتمامات بتنمية قدرة التلاميذ عمى التواصل، وذلك بتسخير البيئة الملائمة 
 .ليذا الغرض
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لقد تحدثنا في الباب السابؽ عف النحو وتعميميتو، وليس المقصود بو  قواعد المغة فحسب 
نما النحو بمفيومو العاـ، أي كؿ ما يتعمؽ بالمستويات المغوية سواء الصوتية أو الصرفية  وا 
أو التركيبية، ورأينا كيؼ تنعكس الثغرات الموجودة لدى التلاميذ في ىذه المستويات عمى 

 .كتاباتيـ لتظير بشكؿ ينـ عف نقص كبير في اكتساب ىذه المادة 

معجميا يسمح باتساؽ القواعد النحوية والصرفية مع وفي ىذا الباب سنحاوؿ أف نقدـ أنموذجا 
المعطيات المدرجة في مداخؿ المعجـ، بمعنى أف تأخذ المعاجـ المدرسية الحديثة بعيف 
الاعتبار التصنيؼ النحوي والصرفي لمداخميا الفرعية؛ فمعموـ أف المعاجـ تحرص عمى 

إعطاء بعض المعمومات النحوية والصرفية عف كممات المداخؿ بالقدر الذي يحتاجو 
مستعمؿ المغة، وىي معمومات ضرورية ذات طبيعة عممية حيث يساعد العمـ بيا عمى فيـ 
المعنى، ىذا إضافة إلى وجود ما يسمى أصلا بالعلامات النحوية التي تدرج ضمف أصناؼ 

نحوية مغمقة، حيث تكوف محدودة في أي لغة كالضمائر وحروؼ العطؼ وحروؼ الجر 
وغيرىا ؛ وذلؾ عف طريؽ دراسة إمكانية جعؿ المعجـ المدرسي أداة مساعدة في ....والأدوات

اكتساب النحو والصرؼ وتقنينيما لتفادي الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ، إضافة إلى اختزاؿ 
القواعد النحوية والصرفية حيث تحقؽ الغاية منيا وىي إيصاؿ القاعدة بطريقة عممية 

 .ومبسطة

إيجاد طريقة عممية تسمح بتكامؿ القواعد النحوية والصرفية المقدمة أصلا في شكؿ أي 
دروس في القسـ مع المعطيات المدرجة في مداخؿ المعجـ؛ إذ يتـ ذكر المراتب النحوية 

والصرفية ضمف تعريفات المداخؿ الفرعية، فيكوف المعجـ المدرسي وسيمة لتمييز العناصر 
النحوية ورفع المبس عنيا، إضافة إلى اختزاؿ القواعد في شكؿ معطيات دقيقة تسمح لمتمميذ 
بإدراؾ القاعدة مع المثاؿ المدرج ضمف التعريؼ؛ فيكوف داعما معرفيا لمدروس الجافة التي 

 .يتمقاىا في التعميـ وبالتالي يحدث تكامؿ بيف النحو والمعجـ 

فمعموـ أف المعجـ المدرسي أداة تعمّـ بالدرجة الأولى؛ لأف التمميذ يستعمؿ المعجـ بمفرده في 
غالب الأحياف خاصة في المرحمة المتوسطة التي تشكؿ عينة دراستنا، وعميو يمكف جعؿ ىذا 
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المعجـ عنصرا مساىما ومجاريا لممنظومة التربوية في الإصلاحات التي تقوـ بيا في 
 .المدرسة الجزائرية

ليس - والمقصود بو ذلؾ المعجـ الموجو إلى مرحمة دراسية معينة- إف المعجـ المدرسي
كتاب قواعد، فما نتطمع إليو ليس جعمو كتابا لتقديـ القواعد الصوتية والصرفية والنحوية، 

نما نطمح فقط لأف يتضمف ىذا الكتاب المعمومات الأساسية الآتية بطريقة منتظمة ومطردة  وا 
: 

 طريقة نطؽ الكممات، تحديد كيفية كتابة الكممات،  تحديد الفئات الصرفية لمكممات
 :، إضافة إلى(وىذه النقاط سيتـ شرحيا في المبحث الثاني لمفصؿ الثاني)
وذلؾ بتقديـ تعريفات : إدخال المصطمحات النحوية والصرفية في المعاجم المدرسية -

وشروح مقتضبة ليذه المعاني الاصطلاحية، بحكـ تعاطي التلاميذ المستمر مع ىذا 
النوع مف الكممات؛ فتحت المداخؿ الرئيسة يضاؼ مدخؿ فرعي لممصطمح النحوي 

أو الصرفي إف وجد ككممة فاعؿ وكممة صفة وكممة استثناء وغيرىا، مع تقديـ 
وىنا نمفت الانتباه إلى أىمية . تعريفات مقتضبة ليا تساعد التمميذ عمى تحديدىا

المثاؿ في مساعدة التلاميذ عمى إدراؾ ىذه المفاىيـ وتمييزىا؛ لذلؾ يجدر إرفاؽ كؿ 
تعريؼ ليذه المصطمحات بمثاؿ توضيحي يختصر عمى التمميذ العودة إلى كتب 

النحو وتصفحيا، مع العمـ أف أغمبية ىؤلاء التلاميذ لا يممكوف ذلؾ القدر البسيط مف 
المعرفة النحوية التي تخوؿ ليـ البحث في ىذا النوع مف الكتب، وعميو يكوف المعجـ 
المدرسي أحسف وسيمة ترافؽ التمميذ في ىذه المرحمة وتأخذ بيده عند مواجيتو لأي 

 .إشكاؿ نحوي

 استخدام الأمثمة لتبيان عمل الأدوات النحوية أو حتى لتحديد الوظيفة النحوية  -
كإعطاء أمثمة عف كيفية استخداـ حروؼ الجر أو حروؼ العطؼ أو تقديـ : لمكممات

مثاؿ عف الاستثناء أو الأفعاؿ الناقصة أو الأسماء الخمسة وغيرىا مف الدروس التي 
ويشترط في ىذه الأمثمة أف . يواجو التلاميذ صعوبة في تطبيقيا عمى الوجو اللائؽ
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تكوف قصيرة وسيمة عمى التلاميذ تقتصر عمى ما يجمب الفائدة لمتمميذ حتى يمكنو 
 .الاستيعاب

ولتعزيز الجانب النظري ارتأينا أف نطعمو بدراسة تطبيقية تتمثؿ في عممية جرد لكؿ 
المصطمحات النحوية والصرفية الموجودة في برامج التلاميذ لممرحمة المتوسطة أي كؿ 

المصطمحات التي تضمنتيا كتب المغة مف السنة الأولى إلى السنة الرابعة متوسط 
إضافة إلى المصطمحات التي أخذىا التلاميذ في مراحؿ سابقة ثـ التحقؽ مف وجودىا 
ضمف المعاجـ المدرسية وقد اخترنا كلا مف الوجيز، المنجد الوسيط والمجاني عينة 

ومف ثـ قمنا بمقابمة كؿ مصطمح ػ إف وجد في المعجـ بالتعريؼ مع تحديد . لمدراسة
المثاؿ وذلؾ قصد الاطلاع عمى كيفية معالجة ىذا النوع مف المصطمحات في المعاجـ 

 .المدرسية

 Le Robert    وفي المقابؿ أخذنا معجميف مدرسييف لتمثيؿ المدونة الشاىد وىما  -

collège  وOxford for elementary and pre- intermediate learners of 

English ؛ حيث قمنا أيضا بجرد كؿ المصطمحات النحوية الموجودة فييما مع تحديد
 .تعاريفيا والأمثمة المرفقة بيا

 قضايا النحو والمعجم المدرسي: المبحث الأول

إف العمؿ المعجمي يستمزـ معرفة كؿ شيء عف المغة المعنية والخصائص الملائمة لوحداتيا "
المعجمية والنظاـ العاـ لمغة، كما يستمزـ تكويف صورة واضحة عف مستعمؿ المعجـ وىدفو 

؛ ذلؾ أف المعجمي يعالج ظاىرة مفتوحة لا تستقر عمى حاؿ ولا يمكف حصرىا بأي 1"وتفكيره
حاؿ مف الأحواؿ؛ لأف المغة الحية في تغير دائـ، أما القواعد التي ىي موضوع دراستنا فإنيا 
محصورة ومحددة في أي لغة، لذا فإف عممية حصرىا أيسر، وىذا ىو نفسو رأي جوزيت ري 

                                                           

 القاىرة 9البحث المغوي عند العرب مع دراسة لقضية التأثير والتأثر، عالـ الكتب ط: أحمد مختار عمر  1
 .161 ص2010
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إف مستعممي أي لغة يتحكموف في نظاميا : "التي تقوؿ ( Josette Rey-Debove)  دوبوؼ 
وىذا معناه أف أي مستعمؿ لمغة يعرؼ قواعدىا وتراكيبيا التي تكوف - قواعدىا–التركيبي 

عادة محدودة ومتحكما فييا، وعمى العكس مف ذلؾ لا يمكف لأي مستعمؿ لأي لغة أف 
يتحكـ في نظاميا  المعجمي أو أف يكوف ممما بمعجـ لغة معينة؛ لأف كؿ لغة تتكوف مف 

فمف وجية نظر تعميمية المغة نلاحظ أف معرفة القواعد ......عدد لا حصر لو مف المفردات 
أو المعارؼ النحوية يمكف اكتسابيا باكرا ومرة واحدة؛لأنيا لا تتغير، أما المعارؼ المعجمية 

1"فلا يتوقؼ المستعمؿ عف إثراء رصيده منيا طواؿ فترة حياتو 
وىي الفكرة نفسيا التي تعبر   

نحف نقترح استخداـ خاصية الاستنفاذ :"   في قولياMadleine Mathiotمادليف ماتيو  عنيا 
باعتبارىا مميزا لمقواعد التي تعد مقابلا لممعجـ؛  ( potentially exhaustive)المحتمؿ 

ولكف الحديث عف القواعد النحوية والإلماـ  . 2"فالقواعد محدودة بينما المعجـ لا يمكف حده
بيا عمى تفاصيميا مف مياـ عالـ المغة، فما ىو الحد الذي نقؼ عنده ضمف المعاجـ 

المدرسية؟ وكيؼ تقدـ ىذه القواعد لكي تكوف مادة في متناوؿ الفئة المستيدفة وىـ تلاميذ 
 المرحمة المتوسطة؟

معموـ أنو يمكننا المجوء إلى المعجـ عندما تواجينا لفظة صعبة وذلؾ لمعرفة مختمؼ 
وىذا الجانب تركيبي  (مثلا أي فعؿ يلائـ أي كممة )السياقات التركيبية التي تتلاءـ معيا 

بحت، وكي يكوف المعجـ فعالا يجب أف تكوف المعمومات المعطاة في خدمة المستعمؿ 
بمعنى أنيا تساعده عمى التحكـ أكثر في لغتو؛ لأف المعجـ أداة لمتواصؿ مف أجؿ الفيـ 

 .والإفياـ

ىو كؿ المقصود بالنحو  )بمعرفة النحو إلا لا يحصؿفمعرفة المغة و الوقوؼ عمى دلالاتيا 
ما يندرج ضمف تعميـ النحو مف إملاء ونحو وصرؼ وليس فقط تركيب الكلاـ، سيرا عمى ما 

 أو عمـ التركيب –عمى عمـ الإعراب لمنحو  يقتصر في وصفو جاء في كتاب سيبويو الذي لـ 
                                                           

1 Josette Rey Debove, Le domaine du dictionnaire, Revue Langage 5annee n 19 1970, pp3-4. 
2 Madleine Mathiot, the place of the dictionary in linguistic description problems and 

implications, language 43,1967, pp703-724. 
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في تحديد المعنى؛  أىمية لو مف  لما،  ( بؿ نظر في أصوات العربيّة وفي صرفيا أيضا–
 .تأليفياجعمو يستعمؿ في صناعة المعاجـ و  ىذا ما، المسافأىـ ركف في دراسةعمـ النحو ؼ
المناىج  الاىتماـ بالنحو في ظؿيجدر في معاجـ المغة  وفي ظؿ الزخـ المصطمحي الكبير"

في المداخؿ ضمف المعاجـ المدرسية؛ لأنو لا  المصطمحات ، واعتماد ىذهالمسانية الحديثة
إف أىـ :"  تقوؿ دوبوؼ .1" يمكف الربط بيف الكممة ومعناىا إلا إذا عرفنا مبناىا الصرفي

شيء في المعجـ ىو أف المستعمؿ يكوف مسمحا عند مواجية كممات مجيولة أو جديدة، 
 2."(الصرفية الاشتقاؽ، البنية )بمعنى أنو يستطيع التنبؤ بالمعنى مف خلاؿ الشكؿ فقط 

إف المعجـ المرتب ترتيبا ألفبائيا جذريا يسمح لمتمميذ بالاطلاع عمى مختمؼ اشتقاقات الكممة 
الواحدة حيث يمكنو صياغتيا انطلاقا مف جذر الكممة إضافة إلى تعممو الربط بيف الجذر 

ومع . والوزف الصرفي والمعنى، فيميز بذلؾ بيف اسـ الفاعؿ واسـ المفعوؿ والمصدر وغيرىا
الاحتكاؾ المستمر بالمعجـ يتمكف مف تحديد التعريؼ وتقديـ الشروح بنفسو انطلاقا مف 

والمعروؼ تربويا ونفسيا أف ملاحظة :"المعنى العاـ لمجذر، يقوؿ الخطيب أحمد شفيؽ 
العلاقات بيف أجزاء المادة المدروسة يسيؿ التعمـ، وأنو عندما تتوافر الروابط بيف الألفاظ فإف 

 . 3...." جزءا مف التعمـ قد تـ فعلا

ىذا فضلا عف أف أوزاف الأفعاؿ في المغة العربية تحمؿ معاني في ذاتيا فصيغة فعّؿ مثلا 
تدؿ عمى التكثير، وصيغة انفعؿ تدؿ عمى المطاوعة وصيغة فاعؿ تدؿ عمى المشاركة 
وصيغة استفعؿ تدؿ عمى الطمب، وصيغة أفعؿ تدؿ عمى التعدية وىكذا، فتعمـ التمميذ 

لمعاني ىذه الصيغ يختصر عميو نصؼ المسافة في إدراؾ المعنى، وىذا يحيمنا عمى مفيوـ 

                                                           
 .327 ـ ص1998 3المغة العربية معناىا ومبناىا عالـ الكتب القاىرة ط: تماـ حساف  1

2 Josette Rey Debove, Dictionnaire d’apprentissage : Que dire aux enfants ? Lexiques 

coordonné par Amr Helmy Ibrahim avec la participation de Michèle Zalessky ,Hachette, 

p21. 
 .629 ص 1986 الخطيب أحمد شفيؽ مف قضايا المعجمية العربية المعاصرة، مكتبة لبناف، دط لبناف  3
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وىنا . الصيغ الصرفية ولا يقدـ أي شرح لمجذر الذي يعنى بشرح التعريف الصرفي دلالي
 .تكوف معرفة دلالة الصيغة فضلا عف مضموف الجذر ىي التي تحدد مفيوـ الكممة

يرتكز التعريؼ الصرفي دلالي عمى ماىية المحتوى بالاستناد عمى ماىية :"  تقوؿ دوبوؼ
 ، وعميو يمكف اعتماده في شرح مختمؼ الكممات المشتقة التي تنتمي إلى 1"جزئية لمشكؿ

المغة، وذلؾ بالاقتصار عمى تعريؼ الصيغة، ومف ثـ الإحالة عمى الجذر المغوي، ففي ىذه 
مثلا تكفي " لعب" العممية كثير مف الاقتصاد في تعريؼ المداخؿ المعجمية، فمعرفة الجذر

وىي  )لمعرفة لاعب لمف يعرؼ أف فاعؿ ىي صيغة اسـ الفاعؿ والتي تعني مف يقوـ بالفعؿ
، وتكفي لمعرفة لعوب  (معمومة صرفية تعطى مرة واحدة وتستخدـ كمما تكررت الصيغة

لمدلالة عمى صيغة المبالغة فعوؿ والتي تعني كثرة فعؿ الشيء وتكفي لمعرفة ممعب لمدلالة 
 .عمى اسـ المكاف مَفْعَؿ وىو مكاف فعؿ الشيء

 2" ويضمف مساواة في معنى الشكؿالتعريؼ الصرفي دلالي بسيط، اقتصادي:" تقوؿ دوبوؼ
أي إف الشكؿ الواحد أو الصيغة الواحدة تقدـ دلالة واحدة لا تتغير، ومف ىنا يكوف الاقتصاد 

 تعريؼ ئذ فيمكننا عند وىو حاؿ المعاجـ العربية ،  ترتيبا جذريا،ةمرتبخاصة في المعاجـ اؿ
 .المشتقاتباقي التعريؼ الصرفي دلالي لتعريؼ يتـ اعتماد  ثـ الجذر، ومف

 :المصطمح النحوي والمعجم المدرسي -1

قبؿ الحديث عف المصطمح النحوي يجدر بنا التعريج عمى مفيوـ المعجـ المدرسي، فما 
 المقصود بالمعجـ المدرسي؟

 ouvrage ) المعجـ ىو مصنؼ أو مؤلؼ تعميمي: تعريف المعجم المدرسي     -1-1

didactique ) يحتوي عمى مجموعة مف الفقرات المستقمة والمستيمة بمدخؿ يتمثؿ

                                                           
1
 Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, Mouton, the hague , Paris, 1971, p 219. 
2
 Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, p 220. 
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في كممة، عمى أف يكوف ترتيبيا ترتيبا ألفائيا حيث تكوف القراءة في المعجـ عف 
1 التصفح والبحث طريؽ

. 

مفردات مقرونة في مثؿ ت عبارة عف مؤلؼ يجمع بيف دفتيو ثروة لغوية تإذافالمعجـ المدرسي 
تبيف مواضع استعماليا وأمثمة بشرحيا وتفسير معانييا واشتقاقيا وطريقة نطقيا، وشواىد 

ألفبائيا، ويعتبر مف أىـ الوسائؿ المساعدة عمى تنمية رصيد التمميذ خاصة في مرتبة ترتيبا 
ىذه المرحمة التعميمية التي تتميز باعتماد التمميذ عمى نفسو؛ حيث يمكنو مف خلاؿ تصفح 

المعجـ إثراء رصيده المغوي وتنمية ثقافتو المغوية خاصة إذا تضمف المعجـ أىـ القواعد 
حيث ينفتح التمميذ في ىذه المرحمة عمى عدة أنواع  .النحوية التي يتناوليا التمميذ في المدرسة

مف النصوص مف خلاؿ مطالعاتو، فتصادفو كممات جديدة يجد صعوبة في فيميا، وىنا 
المغوية المختمفة تبعا  معانييا وتحديد وتفسيرىا الكممة شرحيأتي دور المعجـ الذي يقدـ لمتمميذ 

أدوات  باستعماؿ واشتقاقيا كيفية نطقيا عف معمومات كما يقدـ لمسياقات التي ترد فييا ،
 .مساعدة كالصور والأمثمة

" ىو (  (Jean et Claude Duboisجوف وكمود ديبوا كؿ مف إذا فالمعجـ المدرسي كما يرى 
؛ فيو رفيؽ لمتلاميذ 2"أداة لتسييؿ التواصؿ المساني وذلؾ بمؿء النقائص المعرفية عند القارئ

أثناء فترة تمدرسيـ يتعرؼ التمميذ مف خلالو عمى العديد مف الظواىر المغوية كالترادؼ 
 .والأضداد واشتقاقات الكممات

مجموع الوحدات المتداولة فعميا في "  لذا يرى عبد العزيز قريش أف المعجـ يجب أف يتناوؿ
 وىو نفسو 3" الكتب المدرسية في كؿ مستوى معيف، وضمف السياؽ التعميمي ليذه الكتب

 في فعميا المتداولة المغة المدرسي يجب أف يستيدؼ المعجـ:" رأي عبد الإلو الرفاعي إذ يقوؿ

                                                           

1 Jean Duboi et autre, dictionnaire de linguistique, p46. 
2 Jean et Claude Dubois, Introduction à la lexicographie, Libraire Larousse, Paris, 1971, p07. 

القاموس المغوي والمعجماف المدرسي والمساني لممتعمـ،الإشكالات الإبستيمية : العزيز قريش عبد 3 
 .www.alsaheefa.net 2006 .شاممة،  مستقمة شعبية الصحيفة، والتطبيقية

http://www.alsaheefa.net/
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 محصورة في لغة أغمبيا في وىي الدراسية والمواد المستويات حسب المقررة المدرسية البرامج

 .1" المتعمـ عند المسانية الكفاية تنمية تقتضي التعمـ سياؽ

وتكوف النتيجة المتوخاة مف استعماؿ المعجـ أف يتـ التقميؿ مف الأخطاء المرتكبة في كتابات 
التلاميذ الذيف يستخدمونو بصفة مستمرة، كما أف الاستعماؿ المتكرر لممعجـ يكسب التلاميذ 

 .قدرة عمى استخداـ كممات جديدة وعبارات جميمة بفضؿ الشواىد والأمثمة المتضمنة فيو 

فالمعجـ المدرسي وسيمة مف الوسائؿ التعميمية التي تساعد التمميذ في عممية اكتساب المغة 
 .وتعمميا، إضافة إلى دوره الفعاؿ في إنجاح العممية التعميمية

وتجدر الإشارة إلى أنو تـ اعتماد المعجـ المدرسي الموجو لممرحمة الإكمالية في دراستنا 
التطبيقية؛ نظرا لكوف التلاميذ في ىذه المرحمة قد كونوا رصيدا لغويا معتبرا فيـ في ىذه 

المرحمة يتعامموف مع نصوص أكبر تتميز بتنوعيا بيف العممية والأدبية ؛ وعميو فإف حاجتيـ 
 .  إلى المعجـ صارت أكبر

لذلؾ يجب أف يطعـ في ىذه المرحمة بالذات بمصطمحات عممية في شتى المجالات والذي 
 . يعنينا في دراستنا ىذه ىو المصطمح النحوي

لا يخمو بيت مف معجـ، ولكف كتب القواعد تكاد تكوف منعدمة :"  تقوؿ  جوزيت ري دوبوؼ 
فيو، وعميو يجب أف يكوف بيف أيدينا معمومات موجية لبناء الممكة وليس لوصفيا فحسب، 

؛ وتمثؿ المعمومات النحوية والصرفية التي تقدـ داخؿ 2"أي أف نقوـ بتوضيحيا وتحسينيا
 .المعجـ تحديا حقيقيا في حقؿ المعجميات ، خاصة فيما يتعمؽ بالمعاجـ العربية

 Togebyولكف الحد الفاصؿ بيف النحو والمعجـ تابع لاعتبارات تطبيقية، يقوؿ توجبي كنود 

Knud":؛ ففي النحو يتـ .... نظريةتلا يوجد بيف النحو والمعجـ إلا فروؽ تطبيقية وليس
معالجة العناصر النحوية كالضمائر والأدوات ولكف يتـ أيضا التركيز عمى الأسماء 

                                                           
 ، )والدلالة المعجـ تعميـ في الطرائؽ بعض(:الرفاعي الإلو عبد  1

    http://www.ahewar.org/debat/show.art.asp aid=163939:الموقع
2 Josette Rey Debove, Le domaine du dictionnaire, p7. 

http://www.ahewar.org/debat/show.art.asp%20aid=163939
http://www.ahewar.org/debat/show.art.asp%20aid=163939
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والأفعاؿ، أما في المعجـ فيتعمؽ الأمر بالأسماء والأفعاؿ بالدرجة الأولى ولكف يتـ التركيز 
، لذا يجب أف تؤخذ ىذه الفروؽ في الحسباف عند معالجة 1"أيضا عمى الحروؼ والضمائر

 عمى أف عممية الفصؿ ىذه إنما تكوف عمى مستوى  الظواىر النحوية ضمف مداخؿ المعجـ؛
التطبيؽ، ذلؾ أنيما متكاملاف لتعمـ أي لغة كانت؛ لأف النحو يقوـ بتقسيـ الكلاـ إلى أقساـ 

 .محددة بينما يقوـ المعجـ بتوزيعيا عمى المفردات المتضمنة داخمو

إف معجـ المغة ىو كتاب نحو أيضا لما يتضمنو مف معمومات نحوية عف :" تقوؿ دوبوؼ 
، فالمعجـ في بنيتو الصغرى يقدـ 2"المداخؿ سواء كانت مفردات لغة أو عناصر نحوية

مجموعة مف المعمومات ومف بيف ىذه المعمومات التصنيؼ والوظيفة النحوياف، تقوؿ 
تقوـ بجرد كؿ أصناؼ الكممات وليس فقط  (la nomenclature)إف البنية الكبرى :"دوبوؼ

ويكوف ذلؾ 3"الأسماء، وعمى ىذا الأساس يكوف مف الضروري الإعلاـ عف الوظيفة النحوية
 .ضمف البنية الصغرى لممعجـ

وعميو فإف ميمة المعجـ ىي وصؼ النظاـ المغوي في جانبو الإفرادي، ولكف ىذه المفردات 
ليا تقسيمات صرفية، الغاية منيا تحديد ىويتيا داخؿ نظاـ ىذه المغة ؛ ولذلؾ كاف لزاما عمى 

 .المعجمي أف يأخذ بعيف الاعتبار ىذا الجانب مف المغة

 

 

 

                                                           

1 Togeby Knud : Structure immanente de la langue française =langue et langage, Paris,  
Larousse, 1965 p4 in  Josette Rey Debove : Etude  linguistique et sémiotique des 

dictionnaires français contemporains, Paris, Mouton, 1971, p13.  
2 Josette Rey Debove : Etude  linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, p13. 
3 Josette Rey Debove : Etude  linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, p33. 



المدرسي والمعجم النحو الفصل الأول                                                بين  

 

129 

 

 :مكانة المصطمح النحوي في المعجم المدرسي -1-2

  مفهوم المصطمح1-2-1
اتفؽ أىؿ الاختصاص في عمـ معيف عمييا، ومف ثـ  لا تعد أي كممة مصطمحًا إلا إذا
يكتسي طابع التواطؤ والتواضع عمى دلالة معينة  لا يعد المصطمح مصطمحا حتى

عبارة عف اتفاؽ :" الجرجاني ىو الشريؼ يعرفو كما فالاصطلاح. ضمف اختصاص معيف
، وىذا الكلاـ معناه أف 1"قوـ عمى تسمية الشيء باسـ ما ينقؿ عف موضعو الأوؿ

في الدلالة ومف ثـ يتـ إخراج المفظ مف  لمتعريؼ الاصطلاحي معنى لغويا ىو الأصؿ 
وىاىو ابف جني عند . معناه المغوي لإكسابو المعنى الاصطلاحي لوجود مناسبة بينيما

، يستعمؿ ىذا المفظ (باب القوؿ عمى أصؿ المغة أإلياـ ىي أـ اصطلاح)حديثو في
أصؿ المغة إنما ىو تواضع واصطلاح، لا وحي :" بمعنى الاتفاؽ والتواضع إذ يقوؿ

 .  2"وتوقيؼ

 فالمصطمح 3"اتفاؽ طائفة مخصوصة عمى أمر مخصوص " كما يعرفو الزبيدي بقولو
4"كممة أو مجموعة مف الكممات المترابطة فيما بينيا ضمف موضوع موحد"إذا ىو 

، أو  
 ىالمت ، ويعرفو فمبر5"وحدة معجمية يتـ تحديدىا ضمف نص في اختصاص معيف" ىو

Helmut Felber  )  ىو كؿ رمز اتفاقي يمثؿ مفيوما في مجاؿ معيف":بقولو" 
تعريفات خاصة، مف خلاؿ تحميؿ المفاىيـ وتحديد " وبذلؾ تحتاج المصطمحات إلى 

دلالاتيا ثـ التحقؽ مف العلاقات بينيا ليتـ إلحاؽ كؿ منيا بمفيوـ معيف يختمؼ عف 

                                                           
 .28كتاب التعريفات، ص :  محمد الشريؼ الجرجاني 1

المكتبة تحقيؽ محمد عمي النجار، دار الكتب المصرية، . الخصائص:  أبو الفتح عثماف بف جني 2
 .40، ص1جالقاىرة،العممية، 

 .(صمح)، مادة 1965تاج العروس في جواىر القاموس،وزارة الأنباء بالكويت،: الزبيدي، محمد مرتضى 3
4 OXFORD DICTINARY, p423. 
5 R.Kocourek ,rappelle les sept difinitions les plus courantes ,Langue française de la 

technique et de la science,Paris ,La documentation française 1982,p77. 
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بعدىا يتـ انتقاء الكممات المناسبة ....غيره مف المفاىيـ حسب المجاؿ المستعمؿ فيو
  .1"لتكويف  المصطمح 

بقوائـ  وىو العمـ الذي يعنى Terminology) ) أو (Terminologie) أما عمـ المصطمح 
مصطمحات في اؿ مجموع "بأنو (Oxford)عجـ  في مجاؿ معيف فيعرفو ـالمصطمحات

 وىو بيذا يختمؼ عف مفيوـ المعجمية، .2" ما أو في مينة ماةموضوع ما أو في دراس
في  (Lexicology) وعمـ المعجـTerminology) )تشترؾ معالجة كؿ مف عمـ المصطمح "و

. السمات النظرية نفسيا مف استرداد المفردات وتحميميا وبنائيا، وخزنيا لمغات الحديثة
وصناعة  (Terminography)وتتطابؽ العموـ التطبيقية لممصطمحية 

أو بيانات ) ، في توزيع المفردات بشكؿ مطبوع أو مجموعة حقائؽ (Lexicography)المعجـ
data) وعميو فعمـ .... وىكذا ينظـ عمـ المصطمح وتطبيقاتو صناعة المعجـ. لغوية إلكترونية

 .3"المصطمح مزود باحتياجات حقوؿ المواضيع، كتنظيـ معارؼ تخصصية

المعجمية في حديثو عف الفرؽ بيف  ( Adrien Hermans )يقوؿ أدرياف ىرمانس
يتمثؿ الفرؽ الجوىري بيف المعجمية والمصطمحية مف وجية نظر لسانية :" والمصطمحية

في نمط التحميؿ الدلالي الذي يطبقو ىذاف الاختصاصاف عمى الكممة أو عمى 
المصطمح؛ فالمعجمية تنطمؽ مف الكممة لموصوؿ إلى المعنى وىذا يدخؿ ضمف الدلالة 

                                                           

 1
  Helmut Felber : Terminology manuel p114. 

2 OXFORD DICTINARY , p423. 
منشورات وزارة الثقافة ػ الييئة ، مشكلاتيا التطبيقية ونيج معالجتيا، المناىج المصطمحية: صافية زفنكي 3

 .10، ص2010العامة السورية لمكتاب 
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، أما المصطمحية فإنيا تنطمؽ مف المفيوـ لمبحث عف ( la sémasiologie )1المفظية
 .onomasiologique"3  2المصطمح الذي يناسبو وىذه مقاربة غير لفظية 

( 1087 ) في توصيتياISO) )لمتقييس إيزو العالمية فعمـ المصطمح كما تحدده المنظمة
 .4"الخاصة المغات في المستعممة والمصطمحات لممفاىيـ العممية الدراسة" ىو

وحديثنا عف المصطمح ضمف المعجـ المغوي وخاصة المعجـ المدرسي لا يعني أننا 
نطالب برصد كؿ المصطمحات العممية في كؿ المجالات وجعميا مداخؿ ضمف 

نما المطموب ىو حصر تمؾ المصطمحات ذات الاستعماؿ الشائع وجعميا  المعجـ؛ وا 
لحاقيا ب  الحقؿمداخؿ فرعية تحمؿ المعنى الاصطلاحي بعد إيراد المعنى المغوي وا 

المصطمح مع تحديد التعريؼ الاصطلاحي الذي يتناسب  إليو ينتمي الذي المعرفي
 .والغاية مف المعجـ المدرسي، والذي يعنينا في دراستنا ىذه ىو المصطمح النحوي

 
 
 
 

                                                           
لتصؿ إلى  (المفظ) المقصود بيا تمؾ الدلالة التي تقوـ عمى الدراسة التي تنطمؽ مف الدليؿ المغوي    1

تحديد المفيوـ بحيث تدرس الوحدة المعجمية حسب سياقاتيا التي تظير فييا قبؿ أف تحاؿ إلى حقؿ 
المنظمة العربية لمتربية (إنجميزي، فرنسي، عربي)مفيومي معيف ، المعجـ الموحد لمصطمحات المسانيات 
، مكتب تنسيؽ التعريب، الدار البيضاء،   .134 ص 2، ط2002والثقافة والعموـ

المعجـ  وىي دراسة دلالية لممسميات انطلاقا مف المفيوـ ثـ البحث عف العلامات المغوية التي تلائمو،  2
 .103، ص(إنجميزي، فرنسي، عربي)الموحد لمصطمحات المسانيات 

3 Adrien Hermans, La difinition des termes scientifiques ,Meta Journal des traducteurs ,vol 

34 n3 ,1989,p529.http :id .erudit. org/ iderudit/003064ar. 
4 Les langues spécialisées, Lerat,  coll.Linguistique nouvelle, Paris p16. 

 العموـ تعريب شبكة أعضاء إعداده في شارؾ نقلا عف عمـ المصطمح لطمبة العموـ الصحية والطبية، 

المغربية،  المممكة - فاس - المصطمحية الدراسات المتوسط، ومعيد لشرؽ الإقميمي المكتب - الصحية
 .5، ص 2005
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  خصائص المصطمح1-2-2
مف الناحية النظرية، ينبغي أف يعبر التعريؼ " ( Alain Rey)يقوؿ ألاف ري 

المصطمحي عف السمات المميزة لممصطمح، كما ينبغي أف يعكس أيضا السمات 
 ، فما ىي السمات المميزة لممصطمح؟ 1"الخاصة بالمفيوـ أو التصور

،  (Monosémique)يجب أف يكوف المصطمح أحادي الدلالة :" يقوؿ أدرياف ىرمانس
؛ 2("prescriptif )ومعياريا (non connoté) ، غير إيحائي(univoque) متفقا عميو  

  .فمجموع ىذه الخصائص ىي التي تحدد المصطمح العممي
والمقصود بو أف المصطمح لو معنى واحد، : (  Monosémique) أحادي الدلالة - أ

وىذه نظرة تقميدية لعمـ المصطمح، حيث ترى أف المصطمح يتميز عف غيره مف 
مفردات المغة بكونو أحادي الدلالة، وىي فكرة المدرسة الألمانية ػ النمساوية بقيادة 

 ىذا وبحكـ المصطمح، في أساسية خاصية الأحادية الدلالة"فوستر والتي تعتبر 

، ولكف الدراسات المصطمحية 3"والترادؼ المفظي المشترؾ ظاىرتي رفضت المبدأ
الحديثة أولت أىمية أكبر لمسياؽ الذي يكوف فيو المصطمح ضمف نظاـ مفيومي 

لا يتـ تحديد المعنى المصطمحي إلا ضمف سياؽ يستعمؿ فيو :" فمبر  يقوؿ محدد،
 أف يجوز لا"وفي ىذا الإطار  4"ىذا المصطمح، فالمفردة متعمقة لا محالة بالسياؽ

 معزولة، مفاىيـ عف أو معزولة مصطمحات عف العممية المعرفة مجاؿ في نتحدث

نما  الاستعماؿ مجاؿ تحديد"لذلؾ فإف . 5"المفاىيـ وأنساؽ أنساؽ المصطمحات عف وا 

 وخاصة مف التعريؼ، مف يتجزأ لا جزءا ويمثؿ منيجية ضرورة المغوية المعاجـ في

                                                           
1
 Alain Rey,La terminologie : noms et notions, Que sais- je ? Presses Universitaire de France 

.PUF, 2éme éd1992 p42. 
2 Adrien Hermans, La définition des termes scientifiques, p 529. 

3
 .7عمـ المصطمح لطمبة العموـ الصحية والطبية، ص 

4 Helmut Felber : Terminology manuel p168 
 .27عمـ المصطمح لطمبة العموـ الصحية والطبية، ص  5
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 في ذلؾ ويتجّمى الإدراؾ، عممية وتسييؿ الفيـ وتقريب الدلالات ترتيب حيث

 .1"المفظية المشتركات

فالمجاؿ المفيومي ىو السياؽ الذي يحدد معنى المصطمح وعميو فإف المصطمحات العممية 
ذلؾ أنو يحصؿ أف يكوف المصطمح . تتميز بتعدد معانييا تبعا لممجاؿ الذي يتـ تناوليا فيو

الواحد في أكثر مف اختصاص واحد، فيكتسي معناه تبعا لمعمـ الذي ينتمي إليو، فالخبر في 
الاصطلاح النحوي يختمؼ عف الخبر في عمـ الحديث كما يختمؼ أيضا عف الخبر في عمـ 

لأجؿ ذلؾ تكوف التعريفات . البلاغة  وىو بدوره يختمؼ عف الخبر في عمـ الصحافة وىكذا
الاصطلاحية تابعة لنظاـ مفيومي ضمف منظومة محددة، وأي خروج عنيا ىو خروج عف 

تعريؼ المصطمح ىو وصؼ لمفيوـ انطلاقا مف :" فمبريقوؿ . مجاؿ اختصاص معيف
مجموعة معمومة مف معاني الكممات، حيث يتـ تحديد ىذا المفيوـ في علاقتو مع غيره مف 

 فالمجاؿ الذي ينتمي إليو المصطمح ىو الذي يحدد .2"المفاىيـ ضمف مجاؿ مفيومي محدد
 تعددت إذا تتعدد ومعانييا فيو، وردت الذي سياقيا مف معناىا الكممة يؤخذ  وعميو فإفمعناه

 .سياقاتيا سواء كانت ىذه السياقات لغوية أو ثقافية اجتماعية

سبؽ الحديث في تعريفنا لممصطمح عف أىمية : (univoque) متفق عميه - ب
الاتفاؽ والتواطؤ في وضع المصطمح وأف ىذا العنصر جوىري في تحديده، 

اتفؽ أىؿ  أي إنو لا يمكف أف نطمؽ عمى كممة لفظَ مصطمح إلا إذا
 تعريؼ « :"الاختصاص في عمـ معيف عمييا، يقوؿ أوتماف في ىذا الإطار

                                                           
المصطمح العممي ومجالو الاستعمالي في المعجـ العربي المعاصر، مجمة المساف :  الجيلالي حلاـ 1

 .(النسخة الإلكترونية )120، ص1998، 45العربي، الرباط، مكتب تنسيؽ التعريب، ع
 

2
 Helmut Felber : Terminology manuel p160 
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:" ، ويقوؿ ألاف ري1"إلا متواضعا عميو أف يكوف يمكف لا المصطمحية الوحدة
 .2"يتكوف كؿ مفيوـ مصطمحي بطريقة اتفاقية وصريحة

إف المصطمح لا يحمؿ دلالة ثانية زيادة  أي (:non connoté) غير إيحائي - ت
 .عمى دلالتو الأولى وىي فكرة مكممة لمفيوـ أحادية الدلالة

أي أف يكوف خاضعا لنظاـ محدد يتـ التقعيد لو في : (prescriptif) معياري - ث
إطار تحديد ما ينبغي أف يكوف عميو استعمالو ضمف حدود المغة التي ينتمي 

 إلى خاصة دلالة إسناد" إلييا وضمف اختصاص معيف؛ فالوظيفة المعيارية ىي

 .3"طريؽ فرضيا عف مصطمح

 الذي ) (Définition Prescriptiveوىذا يحيمنا عمى مفيوـ التعريؼ المعياري 
4"يممي معنى الكممة ويفرض استعماليا في اتجاه واحد" 

 وعميو فإف الغاية مف .
ىذا النوع مف التعريؼ ىو فرض محتوى معيف مف أجؿ تحديد معنى أو 

ويستخدـ عادة مف "مفيوـ محدد، ومنو يكوف ىدفو في الأغمب ىو التنميط، 
 ): توحيد المصطمحات العممية مثؿ مؤسسات خدمة في المتخصصيف قبؿ

(ISO, AFNOR, DIN.... وىو نوعاف قبمي( activité a priori )  وبعدي
posteriori) a activité ("5 . والذي يعنينا في دراستنا ىذه ىو النوع الثاني؛

لأف الأصؿ فيو ىو وجود المفظ مسبقا، غير أف أىؿ الاختصاص يحممونو 
                                                           
1
 Gabriel Otman, Les représentations sémantiques en terminologie, éd. Masson, Paris, 

1996. p. 17. 
2
 Alain Rey,La terminologie : noms et notions, p42. 

3 Carl G. Hempel, Éléments d'épistémologie, tra. Bertrand Saint-Sernin, (Armand Colin, 

Paris), p 134 . 
4 Andre Clas, "Les problèmes de définition en lexicographie et en terminologie", Guide de 

recherche en lexicographie et terminologie, Agence de cooperation culturelle et technique, 

Paris, 1985, p78. 
5 Selja Sepälä, "Composition et Formalisation Conceptuelles de la Définition 

Terminographique", Mémoire DEA en traitement informatique multilingue, direction: 

Bruno de Bessé, (Université de Genève, 2004), p73 
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معنى إضافيا ينتمي إلى نسؽ مفيومي معيف وعميو يمكف القوؿ إف الكثير مف 
ينطمؽ فييا أصحابيا مف المغة العادية، ومف ثـ يتـ تعديؿ المصطمحات 

 . وىذا ىو حاؿ المصطمحات النحويةدلالتيا لتوافؽ المقصود الجديد، 

في عمـ المصطمح :" ) (Selja Sepäläيقوؿ سيبالا  : 1 التعريف المصطمحي1-2-3
يفترض فيـ مفيوـ معيف انطلاقا مف معرفة تعريفو؛ لأف ىذا التعريؼ ىو الذي يحُد المفيوـ 
بفضؿ وصؼ مختمؼ خصائصو المميزة وبفضؿ إنشاء تمؾ العلاقات بيف مختمؼ العناصر 
المكونة لمتعريؼ، فمف خلاؿ ذلؾ فقط يتـ تحديد مكانة المفيوـ التي يشغميا ضمف مجاؿ 

في تحديده  (Robert Vézina)، وىي نفسيا الفكرة التي يوضحيا روبير فيزينا 2"معرفي معيف
يتعمؽ التعريؼ المصطمحي بوصؼ مفيوـ محدد بمصطمح :" لمتعريؼ المصطمحي إذ يقوؿ

 .3"وتعييف مختمؼ الخصائص التي تربطو بغيره مف المفاىيـ داخؿ نظاـ مفيومي معيف

فمف خلاؿ ىذيف التعريفيف نممس ذلؾ الاتفاؽ في كوف التعريؼ المصطمحي ينطمؽ مف 
المفيوـ وليس مف الوحدة المعجمية ومف ثـ يتـ تحديد مختمؼ العلاقات التي تربط ىذا 

:" المفيوـ بغيره مف المفاىيـ داخؿ شبكة مف العلاقات التي يحدىا مجاؿ معيف، يقوؿ فيزينا

                                                           
 Définition )  يستعمؿ الكثير مف الباحثيف مصطمحيف متشابييف ىما التعريؼ المصطمحي  1

Terminographique) والتعريؼ الاصطلاحي (Terminologique Définition)  باعتبارىما مترادفيف في
 قد قدـ فروقا Bruno de Besséمجاؿ الدراسات المعجمية والمصطمحية غير أف الباحث برونو دو بيسي 

لمزيد مف التفصيؿ ينظر  )بينيا عمى أف واقع الاستعماؿ قد أثبت أف الكثير يستعممونيما بالمعنى نفسو 
Bruno de Bessé, "La définition Terminologique", actes du colloque "La définition", centre 

d'études du lexique, université Paris-nord, 18 – 19 novembre 1988, (Librairie Larousse Paris, 

1990) 
2 Selja Sepälä, "Composition et Formalisation Conceptuelles de la Définition 

Terminographique", p4. 
3 Robert Vézina [et autres], La rédaction de définitions terminologiques, Version abrégée et 

adaptée par Jeans Bédard et Xavier Darras. (Office québécois de la langue française, 

Montréal, 2009), p6 
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 ، وىذا يشير إلى أف 1"يتـ تطبيؽ التعريؼ المصطمحي دائما عمى مفيوـ ضمف مجاؿ معيف
نما لديو مجاؿ معرفي ينتمي إليو  .المصطمح لا ينتمي إلى نطاؽ المغة العامة وا 

يتـ الانطلاؽ فيو مف وقد سبؽ الحديث في مقطع لأدرياف ىرمانس عف أف عمـ المصطمح 
المفيوـ لمبحث عف المصطمح الذي يناسبو؛ فانطلاقا مف المفاىيـ التي يتـ الاتفاؽ عمييا بيف 

جماعة مف المتخصصيف يتـ البحث عف المصطمحات المناسبة ليا وذلؾ لمشابية بيف 
. المعنى المصطمحي المراد الوصوؿ إليو وبيف المعنى المغوي الذي ىو الأصؿ في الدلالة
ومف ىذا المنطمؽ يتضح أف المعنى المصطمحي ىو مقابؿ لممعنى الطبيعي الذي يعنى 

الطبيعي  ؼفالتعري: "( Robert Martin )بتعريؼ كممات المغة العامة يقوؿ روبير مارتف
التعريؼ " ، غير أف2"تواضعية بصفة المعرَّفة تعريؼ المتصورات المغوية أي الكممات يقابؿ

سواء كاف في مؤلؼ مصطمحي أو معجمي يسمح بتوضيح وحدة أو مجموعة مف الوحدات 
؛ أي إف الغاية مف التعريؼ المصطمحي ىو تقديـ شرح لممفيوـ المراد مع مراعاة 3"الدالة

شرط الوضوح ونوعية الفئة المستيدفة؛ فالتعريؼ الموجو لأصحاب الاختصاص يختمؼ عف 
 .التعريؼ الموجو إلى فئة تعميمية معينة

 فما الذي يتم تعريفه المفهوم أم المصطمح ؟

؛  مف خلاؿ ما سبؽ ذكره يمكننا اعتبار التعريؼ المصطمحي يرتكز في تعريفو عمى المفيوـ
لأنو الأصؿ في الدلالة، أما المصطمح فما ىو إلا قالب يحويو فقط، تقوؿ ماريا تريزا كابري 

 (Maria Teresa Cabré) ":  يمكننا تصور المفيوـ مستقلا عف المجاؿ أو المصطمح الذي
نما المفيوـ الذي ،4"يعيّنو  وىذا معناه أنو في التعريؼ المصطمحي لا يتـ تعريؼ المصطمح وا 

                                                           

1 Robert Vézina [et autres], La rédaction de définitions terminologiques, p6. 
2 Robert Martin, La définition naturelle, (actes du colloque La définition), centre d'études du 

lexique, université Paris-nord, 18 – 19 novembre 1988, (Librairie Larousse, Paris, 1990), p 

86. 
3 Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, p 05.  
4 Maria Teresa Cabré, La terminologie : théorie, méthode et applications, Ottawa, 

Les Presses de l’Université d’Ottawa, 1998, p 72 
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يحيؿ عميو؛ ذلؾ أف ىذا المفيوـ يتغير تبعا لممجاؿ الذي ينتمي إليو، وعميو فالاقتصار عمى 
وىذا ىو رأي إبراىيـ بف مراد، . تعريؼ المصطمح  يحيمنا بالضرورة عمى الدلالة المغوية فقط 

 ،لى مراجع مف خارج المغةإ قد تكوف الوحدات المعجمية أدلّة ذات مداليؿ تحيؿ فحسب رأيو
 وبيذا يكوف التعريؼ الأوؿ لغويا ومجالو القاموس المغوي العاـ والثاني ،كما قد تكوف مفاىيـ

 .1تعريفا منطقيا ومجالو القاموس العممي أو الفني المختص

 : ىي2وقد حدد الباحثوف في مجاؿ المصطمحية ثلاثة عناصر لتكويف التعريؼ المصطمحي

وعادة ما يكوف مستقلا عف التعريؼ، ويتمثؿ في فرع عممي : (Le domaine )المجال -1
 .متخصص أو قسـ مف المعرفة يتحدد مف خلالو النظاـ المفيومي لممصطمح

،  الحقؿ المفيومي الذي ينتمي إليو ىذا لا يتحدد مفيومو إلا داخؿ المصطمح    ذلؾ أف 
لذا فإف مف أىـ خصائص .  محددة علاقات المصطمحات ومفاىيميا باقي حيث تربطو مع 

 المتعالقة فيما بينيا، وبالنتيجة لا يمكف المصطمحات مف نسؽ داخؿ المصطمح انتظامو

 .معيف معرفي أو عممي بمجاؿ ارتباطو في إلا مصطمح عف الحديث

وعمى ىذا الأساس يكوف تحديد المجاؿ مساىما في وصؼ المفيوـ وربما في تعريفو 
عمى الرغـ مف اعتبار تحديد المجاؿ خارج نطاؽ التعريؼ، وعميو يمكف اعتبار 

التعريؼ المصطمحي عممية وصؼ لممفيوـ في حدود مجاؿ معيف باعتباره ضروريا 
 .في عممية التعريؼ المصطمحي

فإذا كاف لممصطمح أكثر مف مفيوـ واحد في مجالات مختمفة كمثاؿ الخبر الذي 
أوردناه سابقا؛ فإف الإشارة إلى المجاؿ الذي ينتمي إليو ىذا المصطمح ىو الذي 

يخصصو ويحصره ضمف تعريؼ مصطمحي واحد خاضع لخصوصية المجاؿ الذي 
 .ينتمي إليو

                                                           

تعريؼ أسماء المواليد في القاموس : مف إشكالات التعريؼ في القاموس الحديث»إبراىيـ بف مراد، -  1
 .159/160، دار الغرب الإسلامي، ص 2010: تونس. 1، مف المعجـ إلى القاموس، ط«المغوي العاـ

2 Voir : Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, pp 8-9. 
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ويعبر بو إما عف المحتوي ()  Le définisseur initial  )المعرِّف الابتدائي -2
(l’incluant) ويمحتاؿشبو  أو( (faux incluant : ويمثؿ العنصر المعجمي أو

مجموع العناصر المعجمية التي مف المفترض أف يستيؿ بيا التعريؼ والتي تمثؿ 
حجر الزاوية فيو، حيث يعمؿ في أغمب الأحياف عمى موضعة المفيوـ قيد التعريؼ 

وتظير فعالية التعريؼ . في علاقتو مع غيره مف المفاىيـ ضمف نظاـ مفيومي معيف
ويدخؿ تحت ىذا العنصر صنفاف المعرِّف الابتدائي، المصطمحي في حسف اختيار 

 .faux incluant)) ويمحتاؿ شبو  و(l’incluant)المحتوي : ىما

يمكف الحديث عف المحتوي :" يقوؿ فيزينا : المحتوي أو المحتوي الحقيقي - أ
مع  (علاقة احتواء )عندما يسمح المعرؼ الابتدائي بإقامة علاقة أعـ 

المفيوـ المراد تحديده،  بمعنى أف المحتوي يشكؿ مفيوما عاما أكثر 
شمولية مف المفيوـ المعرَّؼ الذي يكوف بالضرورة أكثر دقة أو أكثر 

التي تسمح بالإجابة علاقة الاحتواء ىي إف :" تقوؿ دوبوؼ. 1"خصوصية
( Périphrase)ىو س؟  وذلؾ ببناء إرداؼ في كؿ لغة عف السؤاؿ ما 

فعلاقة الاحتواء ىذه تستوجب أف يكوف المحتوي مشتملا .2"عمى المحتوي
 .عمى كؿ الخصائص التي يتميز بيا المفيوـ المراد تعريفو

 genre)الجنس القريب  : وىنا يمكف التمييز بيف ثلاثة أنواع مف المحتوي

prochain) والجنس البعيد (genre éloigné)  والجنس الأعمى
(genre suprême )3. 
المعرِّؼ الابتدائي، ويمثؿ الصنؼ الثاني مف أصناؼ : شبه المحتوي - ب

 4"المعرِّؼ الابتدائي الذي لا يشكؿ مفيوما أعـ مف المفيوـ المعرَّؼ" ويمثؿ
                                                           
1
 Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, p9. 

2 - Josette Rey-Debove,  « le domaine du dictionnaire », p 23. 
3
  Voir : Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, et  Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques. 

4
 Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques ,p 39. 
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حيث لا يتـ بواسطتو استحضار جنس المفاىيـ التي ينتمي إلييا المفيوـ ، 
وعميو فإف الاستعانة بشبو المحتوى يعتبر علامة عمى تعريؼ . المعرؼ

ولكنو الأنسب لتعريؼ المصطمحات غير ذات جوىر، مثؿ . غير مناسب
ففي ىذه الحالة . وغيرىا (adverbes) والظروؼ  ( adjectives )الصفات 

يسمح شبو المحتوي برسـ علاقة ذات طبيعة لسانية وىذا ىو المطموب في 
إف استعماؿ شبو المحتوي يكوف مبررا عندما . ىذا النوع مف المصطمحات

يتـ تعريؼ مفيوـ يكوف جزءا مف شيء، ففي ىذه الحالة يتصدر شبو 
)  تكوف العلاقة فيو (.définition partitive)المحتوي تعريفا تقسيميا 

مسيمة في إبراز تمؾ العلاقات بيف المفاىيـ التي تتكوف مف أكثر  (جزء/كؿ
 ولمتوضيح ،التعريف التحميميمف جزء واحد والذي تطمؽ عميو دوبوؼ 

أكثر نضرب المثاؿ الآتي المأخوذ مف المنجد الوسيط، ففي تعريؼ 
حيث جاء التعريؼ كما  (نوع )نلاحظ أنو ابتدأ بمفظة  (الجر)مصطمح 

تعد شبو محتو  (نوع ) فيذه المفظة ىو نوع مف الإعراب في الأسماء: يمي
 .لعدـ وجود علاقة الاحتواء بيف جر ونوع

 المميزة أو  الخاصية:"  يقوؿ سيبالا (les Caractères):الخصائص الجوهرية أوالمميزة -3
السمة المميزة أو المعرؼ الخاص عمى اختلاؼ التسميات ىو القسـ المكوف لمممفوظ 

نما  التعريفي الذي لا يحيؿ فقط عمى ميزة أو مظير يتعمؽ بالمعنى أو بالمفيوـ وا 
فالخصائص . 1"أيضا تمييز المفيوـ المعرؼ وتقريبو مف غيره مف المفاىيـ والمعاني

 .المميزة ميمتيا تصنيؼ المفاىيـ

الإدراؾ المباشر لمعناصر وىذا معناه أف عممية تشكيؿ المفيوـ  تتحدد عف طريؽ 
التي تميزه؛ فيذه العناصر الضرورية واللازمة لتحديد المفيوـ ىي التي يطمؽ عمييا 

                                                           

1 Selja Sepälä, "Composition et Formalisation Conceptuelles de la Définition 

Terminographique", 
 p53. 
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الخصائص الجوىرية أو المميزة ، وعمى ىذا الأساس يمكف اعتبار كؿ مممح قابؿ 
 .لمملاحظة أو التخيؿ خاصية مميزة لتحديد المفيوـ

وفي سياؽ تعريؼ المصطمحات النحوية يمكننا استخداـ الخصائص المميزة تبعا 
وىنا تجدر الإشارة إلى أف المقصود بالمصطمحات . لموظائؼ التي تؤدييا في المغة

النحوية ىو تمؾ المصطمحات التي تعبر عف مفاىيـ اصطلاحية كالاستثناء والجر 
والعطؼ وغيرىا وليس المقصود بيا الكممات النحوية المفرغة مف المعاني كحروؼ 

الجر وأدوات النصب التي يقتصر محتواىا الدلالي عمى وظيفتيا فقط، والتي لا 
يناسبيا ىذا النوع مف التعريؼ بؿ يناسبيا التعريؼ الواصؼ لمغة والذي سنتناولو 

تتمتع " في ىذا الصدد،  ( Alise Lehmann)تقوؿ أليس ليماف . لاحقا إف شاء الله
الكممات النحوية بتواتر مرتفع جدا ، ولكف محتواىا الدلالي فقير نسبيا يكاد يختصر 

وىذا ىو السبب الذي يجعميا غير قادرة عمى أف تكوف موضوعا ....في الوظيفة 
نما تتعمؽ بإجراء تحميمي آخر ىو التعريؼ الواصؼ لمغة ، 1"لمتعريؼ الاحتوائي، وا 

الكممات النحوية ىي الكممات ذات المحتوى الفقير :" وىو نفسو رأي دوبوؼ التي تقوؿ
، ولكنيا في حديثيا عف الكممات الواصفة لمغة والتي مف 2"والوظيفة الميمة والمعقدة

ضمنيا يمكف تصنيؼ المصطمحات النحوية، فإنيا تعامميا معاممة المفردات الحاممة 
 ) لعدة كممات في مقابؿl’incluant))الذي يمثؿ المحتوي (فعؿ)لمعنى فتعطي مثاؿ 

( فعؿ)وعمى ىذا الأساس فإف المدخؿ. التي تصنؼ مجموعة مف الحيوانات (ثدييات
يعرؼ باعتباره كممة واصفة لمغة ذات محتوى وباعتباره كممة واصفة لمغة عمى أساس 

باعتباره لفظة تحيؿ  (1س)كونو دليلا لغويا ؛ ففي الحالة الأولى يحيؿ التعريؼ عمى 
لفظ يدؿ عمى حالة أو حدث في الزماف الماضي أو ىو  )الفعؿ: عمى معنى كأف نقوؿ
، أما الحالة الثانية فالفعؿ اسـ مذكر يعامؿ كغيره مف مفردات (الحاضر أو المستقبؿ

                                                           

1 Lehmann Alise, Françoise Martin- Berthet, Introduction à la lexicologie, sémantique et 

morphologie, Armand Colin, 2003, 2ed, p23. 
2  Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, p69. 



المدرسي والمعجم النحو الفصل الأول                                                بين  

 

141 

 

وعمى العموـ فإف الكممة الواصفة لمغة باعتبارىا مدخلا ضمف معجـ ىي . المغة
علامة " علامة علامات أو في علاقة مع مجموع علامات تنتمي إلى حقؿ سيمي 

، ولـ تعد ميمة المعجـ وصؼ المغة، بؿ وصؼ مجموع المصطمحات  "لسانية
   .1المستعممة لوصؼ ىذه المغة

حدد المصطمحيوف المحدثوف مجموعة مف :  شروط التعريف المصطمحي1-2-4
 :     الشروط لمتعريؼ المصطمحي يمكف إجماليا فيما يمي

وىو مف أىـ شروط  : ( Principe de concision )شرط الاختصار أو الإيجاز - أ
التعريؼ المصطمحي حيث يجب أف يتـ استخداـ  الكممات التي تخدـ مصمحة 

التعريؼ وتفادي أي حشو أو إطالة لا طائؿ منيا ويطمؽ عميو سيبالا شرط 
المقصود بالإيجاز ىو تخصيص المفردات المستخدمة في :"  الاقتصاد إذ يقوؿ

التعريؼ، وذلؾ لتفادي تراكـ الخصائص المميزة التي تعمؿ عمى  تقميص حمولة 
المحتوي العاـ ، فالمعرّؼ يجب أف يكوف مرتبطا بالجنس القريب ذلؾ أف المحتوي 

2"الأقرب ىو الأكثر خصوصية
 فاستخداـ الجنس القريب وحصر المفردات في .

المجاؿ المفيومي المخصص لممصطمح يساىـ في عممية اختصار تحرير 
بالاقتصار عمى الخصائص " فمبدأ الاختصار يمزـ محرر التعريؼالتعريؼ؛ 

المميزة الضرورية ؛ لأف أي تراكـ ليذه الخصائص قد يحوّؿ التعريؼ إلى توسيع 
 .3"أو بسط موسوعي

وىو أف تكوف المفردات المستخدمة :  (Principe de clarté) شرط الوضوح  - ب
يجب أف تكوف :" في التعريؼ خالية مف أي غموض يقوؿ فيزينا في ىذا السياؽ

 مف أجؿ تفادي التأويؿ أو (non équivoques)المفردات خالية مف أي إبياـ 
                                                           

1 Voir : Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, pp 282-283. 

2 Selja Sepälä, "Composition et Formalisation Conceptuelles de la Définition 

Terminographique", p88. 
3 Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, p 12. 
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والمقصود بالمبس ىنا ىو تحميؿ المصطمح أكثر مف مفيوـ واحد ، . 1"المبس
وعميو فإف التعريؼ المصطمحي يجب أف يصاغ بمغة بسيطة ومباشرة يتـ فييا 

 .تفادي الالتواء في المعنى 

 Principe)  شرط الدقة والتناسب أو المساواة بين المصطمح والمفهوم - ت

d’explicitation et d’adéquation) :  معموـ أنو مف الوظائؼ الأساسية لمتعريؼ
ىو وصؼ المفاىيـ وتحديدىا، ومف ثـ تمييزىا فيما بينيا لإنشاء العلاقات داخؿ 

 .النظاـ لمفيومي

ىذه الوظائؼ تقتضي أف يكوف التعريؼ محددا بمجموعة  والشروط الناتجة عف" 
، ىذا مف جية، ومف جية أخرى أف  مف الخصائص الأساسية التي تحُد المفيوـ

غير . 2" يكوف التعريؼ ملائما، أي إنو لا ينطبؽ إلا عمى المفيوـ      المعرؼ 
أنو يبدو أف ىذا الشرط صعب التحقيؽ عمى أرض الواقع ؛لأف الاستعماؿ أثبت 
أنو مف غير الممكف أف تكوف مطابقة أو مساواة بيف التعريؼ والمعرؼ، حيث لا 

أف " (Bruno de Bessé )تكوف ىناؾ زيادة أو نقصاف، لذلؾ يرى دو بيسي
نما  التعريؼ المصطمحي شأنو شأف التعريؼ المعجمي لا يحتاج لأف يكوف تاما، وا 

 .3"يكفي أف يوافؽ حاجات الاستعماؿ الخاصة بالمنتوج المصطمحي
وفي ىذا الإطار أرى أف رأي الأستاذ حميدي بف يوسؼ أقرب إلى الصواب حيث 

بأف يعمؿ المعرؼ المصطمحي عمى استقصاء  يقتضي  الموقؼ السميـ:"يقوؿ
الخصائص المفيومية الضرورية لممفيوـ المراد تعريفو ما أسعفتو معرفتو مف أجؿ 

تحقيؽ التقارب المفيومي بيف المصطمح وتعريفو عمى الأقؿ ولكف إذا ارتبط 

                                                           

1 Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, p 12. 
2 Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, p13 
3 Bruno de Bessé, "La définition Terminologique", actes du colloque "La définition", centre 

d'études du lexique, université Paris-nord, 18 – 19 novembre 1988, Librairie Larousse Paris, 

1990, p 258. 
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التعريؼ المصطمحي بغرض يقتضي ذكر بعض الخصائص المفيومية دوف 
1" غيرىا، كالغرض التعميمي مثلا ، فإنو ينبغي إسقاط الالتزاـ الكمي بيذا الشرط

.  
وىو مبدأ ناشئ عف ( : Principe de substitution) شرط قابمية الاستبدال  - ث

ىذه " الشرط السابؽ الذي ىو المساواة بيف التعريؼ والمعرَّؼ ، وىذا معناه أف 
دوف ....المساواة بيف المصطمح والتعريؼ تسمح بعممية التبادؿ النظري بينيما 

المساس بالمعنى أو تغييره ، فيكوف تعويض المصطمح بالسياؽ الذي يعرفو غير 
 .2"محدث لانقطاع في التركيب

مبدأ قابمية الاستبداؿ يقتضي أف يبدأ " وضمف ىذا السياؽ يرى سيبالا أف 
؛ لأف التوافؽ في الفئة النحوية 3"التعريؼ بمحتو مف الفئة النحوية نفسيا لممعرَّؼ
  .يسيـ في عممية التكافؤ بيف التعريؼ والمعرؼ

وىذا معناه (: Principe de non-tautologie)شرط الخمو من الإطناب أو الحشو - ج
أف التعريؼ يجب أف يخمو مف المفردات التي لا تضيؼ شيئا لممصطمح المعرؼ، 

يجب ألا يستيؿ التعريؼ المصطمحي بالمصطمح المعرَّؼ ولا أف :"يقوؿ فيزينا
 ، ذلؾ أف استعماؿ 4"يحتوي التعريؼ عمى ىذا المصطمح أو أحد مشتقاتو

المصطمح نفسو أو أحد مشتقاتو في التعريؼ لا يضيؼ شيئا إلى المعنى بؿ 
يمكف تصنيفو ضمف الحشو، وعمى الرغـ مف ذلؾ يجد المعجمي نفسو أحيانا 

 .مضطرا إلى ىذا الاستعماؿ ولكنيا حالات خاصة

: (Principe de généralisation et d’abstraction)شرط العموم والتجريد  - ح
ييدؼ التعريؼ إلى وصؼ المفيوـ في بعده التجريدي والكمي، دوف الركوف إلى 

                                                           
التعريؼ في المعاجـ المسانية العربية الحديثة، دراسة وصفية تحميمية في ضوء  حميدي بف يوسؼ،  1

 .314، ص ، جامعة الجزائر2012 : المصطمحية الحديثة، أطروحة دكتوراه
2 Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, p14 
3
 Selja Sepälä, "Composition et Formalisation Conceptuelles de la Définition 

Terminographique", p81 
4
 Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, p24 
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خصوصية الأشياء، وىذا معناه أف محرر التعريؼ المصطمحي يجب أف يفكر في 
  .1تعريؼ المفيوـ دوف المجوء إلى تمثيؿ المعنى بما يبدو مكررا أو مألوفا

فالتعريؼ يجب أف يحتوي عمى الخصائص الأساسية فقط، أما غيرىا مف 
 .الخصائص الثانوية أو الموسوعية فتستبعد منو

ىذا فضلا عف كوف محرر التعريؼ المصطمحي مطالبا باستبعاد أحكامو الذاتية 
والشخصية أثناء وضعو لمتعريؼ، فالمطموب منو المحافظة عمى حياده 

 .وموضوعيتو
 Principe d’adaptation aux)شرط أن يكون التعريف مناسبا لمفئة المستهدفة  - خ

groupes cibles)  :  وىذا شيء طبيعي، فالمفترض أف يراعي واضع التعريؼ
خصوصية الفئة التي يوجو إلييا ىذا التعريؼ ، حيث يناسب مستواىـ 

واحتياجاتيـ، فالتعريؼ الموجو لأصحاب الاختصاص يختمؼ عف التعريؼ 
وعميو فموافقة التعريؼ لغرض المعجـ يعد . الموجو لفئة معينة وغرضو تعميمي

عنصرا أساسيا ، وعميو تختمؼ المعاجـ باختلاؼ الفئة المستيدفة ؛ ومف ثـ يكوف 
التأليؼ المعجمي الذي غايتو إنشاء معجـ مدرسي مراعيا لمستوى التلاميذ؛ لأف 
غايتو الأولى تعميمية بحتة ومنو يجب أف تتسـ التعريفات بالوضوح والدقة كي لا 

يتيو التمميذ بيف مختمؼ التعريفات، كما يجب أف تدعـ بالأمثمة الموضحة 
ينبغي أف تراعي " (: Bo Svensén)يقوؿ بو سفنسف. والمستمدة مف واقعو

والملاحظ أف ىذا العنصر قد تمت مراعاتو في . 2"التعريفات الغرض مف المعجـ
الكثير مف المعاجـ المؤلفة في السنوات الأخيرة ، لذلؾ تـ تصنيؼ المعاجـ تبعا 

مف بيف أىـ " (: Hartmann)لمفئة العمرية التي يوجو إلييا، يقوؿ ىارتماف 
التطورات التي شيدتيا صناعة المعاجـ في السنوات الأخيرة تركيزىا عمى 

                                                           
1
  Voir : Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, p15 

2 Bo Svensén, Practical Lexicography, Principle & methods of dictionary making, tr. 
John Sykes & Kerstin Schofield, (Oxford University Press, 1993), p 134. 



المدرسي والمعجم النحو الفصل الأول                                                بين  

 

145 

 

مستعمؿ المعجـ، حيث تـ الأخذ بعيف الاعتبار اليدؼ مف استعماؿ المعجـ الذي 
  .1"وعمى المعجـ أف يستجيب ليذه الأىداؼ. يتغير تبعا لمنظور مستعممو

إف شرط التنبؤ المطبؽ في التعريؼ (: Principe de prévisibilité)شرط التنبؤ  - د
المصطمحي يسمح بتوقع المكانة التي سيتخذىا المفيوـ أو يعكس المكانة التي 

، فعند اختيار المحتوي وتحديد خصائصو المميزة يجب 2يشغميا في نظاـ مفيومي
الأخذ بعيف الاعتبار تمؾ الفروؽ الجوىرية بيف مختمؼ المفاىيـ التي تنتمي إلى 

 .حقؿ مفيومي واحد ، وذلؾ لتوضيح الحدود الموجودة بيف مختمؼ المفاىيـ 

المفيوـ يجب أف يوصؼ إما بتعريؼ  :"يقوؿ فيمبر:  أنواع التعريف المصطمحي1-2-5
ما بشرح، حيث إنو عند تعذر تقديـ تعريؼ في بعض الحالات فإف شرحا يجب أف يعطى  وا 

، وقد حدد فيمبر نوعيف مف التعريفات تلائـ التعريؼ المصطمحي ىما التعريؼ 3"عمى الأقؿ
 Définition par)  والذي تطمؽ عميو دوبوؼ(Définition par intension)الاحتوائي 

inclusion)  والتعريؼ الإحالي أو الامتدادي(Définition par extension)
 والذي تطمؽ 4

  .  عميو دوبوؼ التعريؼ التحميمي

حيث يطبؽ عمى مدلوؿ (explicative)تفسيري  تعريؼ ىو المعجمي التعريؼ"ترى دوبوؼ أف 
، أي إنو لا (Constructive)موجود أصلا معنى كممة مف المغة وليس مطمقا تعريفا بنائيا 

التعريؼ الإجرائي  )يعد لتخصيص معنى اتفاقي لكممة ما عف طريؽ تسمية مفيوـ تـ إنشاؤه 
، فمف خلاؿ ىذا القوؿ نلاحظ الفرؽ بيت تحديد التعريفيف المعجمي والمصطمحي؛ 5"(لمعموـ

                                                           
1  R.R.K.Hartmann and Gregory James , Dictionary of lexicography , pub Taylor and 

Francis Routledge library, London, 2003, p introduction viii. 
2
 Voir : Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, p16 

3
 Helmut Felber : Terminology manuel p160. 

4
  .164، 160 ص ص   Helmut Felber : Terminology manuelلمزيد مف التفصيؿ ينظر  

5
 Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains,  

p p180,181. 
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فالتعريؼ المعجمي ما وجد إلا لتحديد معاني الكممات بالنظر إلى سياقاتيا المغوية، بينما 
التعريؼ المصطمحي فإنو يسعى إلى تحديد ماىية المفاىيـ التي تـ إنشاؤىا وفقا  لانتمائيا 

 . إلى مجالات معينة 

وعمى ىذا الأساس يكوف التعريؼ المصطمحي فرعا عف التعريؼ المعجمي لذلؾ يُمجأ إلى 
 .بعض الأنواع التعريفية المعجمية في تحديده

ىو مجموع :" يعرؼ فيزينا مفيوـ الاحتواء بقولو: التعريف المصطمحي الاحتوائي - أ
، ويرى أف التعريؼ الأنسب في مجاؿ المصطمحية ىو 1"الخصائص المشكمة لممفيوـ

يتوقؼ عمى وضع مفيوـ ضمف صنؼ مف الأشياء، ثـ " التعريؼ الاحتوائي الذي
2"تمييزه عف بقية المفاىيـ المرتبطة بو

والملاحظ مف خلاؿ ىذا التعريؼ أنو لا  .
يختمؼ كثيرا عما ورد عند دوبوؼ في تعريفيا ليذا النوع ضمف تحديدىا لأقساـ 

إنو يتعمؽ بتحديد صنؼ عاـ ينتمي :" التعريؼ المتعمقة بالمغة العامة حيث تقوؿ
 ، ومف ثـ تخصيصو عف بقية العناصر الفرعية التي تنتمي إلى ىذا (س)إليو

 .3"الصنؼ

عناصر تكويف  عند حديثنا عف وقد سبؽ الحديث عف مكونات التعريؼ الاحتوائي
 في ىذا النوع المحتويالذي ىو  التعريؼ المصطمحي، وبينا أف المعرِّؼ الابتدائي

مف التعريؼ يشكؿ مفيوما عاما أكثر شمولية مف المفيوـ المعرَّؼ؛ لذلؾ فإف العلاقة 
 .التي تربطيما ىي علاقة احتواء

يعرؼ فيمبر  :(التحميمي عند دوبوف ) التعريف المصطمحي الإحالي - ب
الأنواع التي تنتمي إلى  كؿىو التعريؼ الذي يتعمؽ بتعداد :" التعريؼ الإحالي بقولو

                                                           
1
 Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, p35 

2
 Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, p8. 

3
 Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains,  

P221 
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الخاصة التي تنتمي إلى المفيوـ  الأشياء المستوى التجريدي نفسو، أو تعداد كؿ
فيو تعبير لساني امتدادي لمعلاقة التي تربط المفاىيـ والتي تمثؿ نتيجة . المعرَّؼ

فمف خلاؿ . 1"ويمكف استعمالو متمما لمتعريؼ الاحتوائي....ربط أو فصؿ أو إدماج
ىذا التعريؼ نستخمص مجموعة مف الخصائص التي تميز ىذا النوع مف التعاريؼ 

 :وىي

إف ىذا التعريؼ قائـ عمى حصر كؿ الأنواع التي ينتمي إلييا المفيوـ المعرؼ،  -
وىذا معناه أف مجاؿ استعماؿ ىذا النوع مف التعاريؼ يقتصر عمى المفاىيـ التي 

لا فلا يمكف أف تتـ عممية الحصر ىذه، فمثلا عند  يمكف حصرىا أو حدىا وا 
نذكر كؿ الأشكاؿ التي تنتمي إلييا مثؿ الطائرة،  (aircraft)تعريؼ سفينة ىواء 

 :ويتـ ذلؾ عف طريؽ ثلاثة سبؿ....المنطاد، الطائرة الشراعية 

 مثؿ قولنا برمائي ىو بري ومائي في الآف نفسو: الربط. 

 الطفؿ ىو ولد أو بنت: الفصل. 

 الماء ىو حصيمة تركيب ذرتي ىيدروجيف وذرة أكسجيف: الإدماج  . 

يعد التعريؼ الإحالي أو التحميمي كما تسميو دوبوؼ متمما لمتعريؼ الاحتوائي؛  -
لذلؾ نلاحظ أف الكثير مف المعاجـ المصطمحية تستخدـ ىذا النوع مكملا 
لمتعريؼ الاحتوائي، فأي نقص في التعريؼ الاحتوائي يستعمؿ التعريؼ 

 . ليغطيو (التحميمي)الإحالي

 

 المصطمح النحوي: المبحث الثاني

تتبمور أىمية المصطمح النحوي مف أىمية النحو نفسو؛ لأف معرفة النحو مرىونة بمعرفة  
نحوي، + مصطمح : مصطمحاتو، والمتأمؿ ليذه الصيغة يلاحظ أنيا مكونة مف كممتيف

فالمصطمح يعني أف المفظة تـ الاتفاؽ عمييا والنحوي معناه أف ىذا الاتفاؽ قد تـ بيف جماعة 

                                                           
1
 Helmut Felber : Terminology manuel p163 
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فيكوف المفظ حاملا لخصائص المصطمح التي ىي نفسيا في جميع المصطمحات وقد . النحاة
تـ تناوليا بالتفصيؿ في العنصر السابؽ، ولكف خصوصيتو تأتي مف كونو يتناوؿ المعاني 

والاتفاؽ بيف ": سعيد أبو العزـ إبراىيـبالنظر إلى ما تـ الاتفاؽ عميو بيف النحاة ، يقوؿ 
النحاة عمى استعماؿ ألفاظ فنية معينة في التعبير عف الأفكار والمعاني النحوية ىو ما يعبر 

، فالمصطمحات النحوية التي ىي في الأصؿ ألفاظ لغوية ذات 1"عنو بالمصطمح النحوي
معاف عامة ىي عبارة عف مصطمحات واصفة لمغة، لذلؾ فإف تعريفيا عادة ما يكوف خاضعا 

تحديد "إف  (Jean Pierre Leduc Adine )يقوؿ جوف بيير لودوؾ أديف ليذا الاعتبار ، 
المصطمحات النحوية ىو تحديد لممصطمح كما ىو الشأف بالنسبة لممصطمح الرياضي أو 

الفيزيائي أو البيولوجي، أي أف يوصؼ مف ىذا المنظور رغـ بعض الصفات التي تميزه عف 
 ، وىذا معناه أف المغة التي 2"غيره مف المصطمحات وعمى رأسيا كونو يعنى بوصؼ المغة

مف شأنيا أف تصؼ كؿ ما ىو غير لساني ليا القدرة عمى وصؼ المفاىيـ المسانية عف 
الاصطلاح "Alain Reyطريؽ تحديد المصطمحات النحوية أو ما يطمؽ عميو ألاف ري 

؛لأنو في حقيقة الأمر وعند العودة إلى التعريفات المعتمدة (métaterminologie )" الواصؼ
تبدأ في تحديد ىذا النوع مف المصطمحات فإننا نلاحظ أنيا في أغمبيا تعريفات واصفة لمغة 

فالمصطمحات النحوية مرتبطة بالمغة ....." لفظ يستعمؿ في "أو " ىي كممة" عادة بػ 
 .3"الواصفة حيث إنيا متضمنة فييا

تعريؼ المصطمح النحوي لو " كما أف المصطمح النحوي يحيؿ عمى مفاىيـ لسانية لذلؾ فإف 
قيمة تصنيفية، بمعنى أنو لتحديد ىذا المصطمح يجب أف يوضع ضمف مجموعة مف 

                                                           
المصطمحات النحوية نشأتيا وتطورىا بحث مقدـ إلى كمية دار العموـ بالقاىرة :  سعيد أبو العزـ إبراىيـ 1

المصطمح النحوي نشأتو وتطوره : عوض أحمد القوزي ، ؽ المقدمة نقلا عف 1977لنيؿ درجة الماجستير 
، 22، ص ص1981، 1حتى أواخر القرف الثالث اليجري، عمادة شؤوف المكتبات، جامعة الرياض، ط

23. 
2 Jean Pierre Leduc Adine, De la terminologie grammaticale : quelque problèmes théoriques 

et pratiques, Langue française n 47, 1980,p6. 
3  Jean Pierre Leduc Adine, De la terminologie grammaticale  p6. 
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، وىذا ما تـ الحديث عنو سابقا وتـ 1"المصطمحات التي يتفؽ معيا في الخصائص المميزة
 .نعتو بالمجاؿ المفيومي

والفرؽ بيف المصطمح النحوي والمفردة المعجمية ىو أف المفردة تحيؿ عمى شيء خارجي 
بينما يحيؿ المصطمح النحوي عمى كممة مف المغة، فإذا أخذنا مثلا لفظة ظرؼ التي نرمز 

فوؽ، تحت، صباح ، مساء : )(1س)فإف ىذه المفظة تحيؿ عمى لفظة أخرى ىي  (س)ليا بػ 
حيث يمكف  (2س)والتي تحيؿ بدورىا عمى المعنى الذي تؤديو والذي نرمز لو بػ (وغيرىا

 ((.2س)1س)س: التمثيؿ لذلؾ بالمعادلة الآتية

الاسـ المنصوب الذي يدؿ عمى زماف الفعؿ أو " الذي ىو  (ظرؼ)وعميو فإف تعريؼ مفردة 
 ما ىو إلا تحديد لوظيفتو النحوية، وعميو فإف ىذا المصطمح الواصؼ لمغة ما ىو إلا 2"مكانو

؛ ذلؾ أنو يحيؿ عمى دليؿ حيث 3كما تقوؿ دوبوؼ ( un signe de signes )علامة علامات 
يكوف الداؿ والمدلوؿ متغيريف متلازميف، فكممة ظرؼ ىي دليؿ لغوي يكوف الداؿ فيو ثابتا ، 

 .  (فوؽ، تحت، صباح ، مساء وغيرىا)بينما يكوف المدلوؿ متعددا 

والملاحظ في المعاجـ العربية أنيا تدرج كؿ الأدوات النحوية ضمف مداخميا ، ولكنيا تيمؿ 
فمعموـ أف المفردات في المغة مقسمة إلى . المصطمح النحوي والذي ىو موضوع بحثنا ىذا

 :ثلاثة أقساـ ىي

وىي مجموع الكممات التي تستعمؿ أثناء الكلاـ والتي تحيؿ في : المفردات العامة -1
 .الأغمب عمى أشياء موجودة في الخارج مثؿ بيت، ىواء، سماء، بارد وغيرىا

وىي مفردات ميمتيا وصؼ المغة، حيث تكوف في الأغمب : الكممات الواصفة لمغة -2
ذات دلالة لغوية عامة ىي الأصؿ في وضعيا، غير أنو تـ اتفاؽ المغوييف عمى 

                                                           
1 Jean Pierre Leduc Adine De la terminologie grammaticale   p 8 .  

2
، دار 2003: بيروت. 1أنطواف نعمو، عصاـ مدوّر وآخروف، المنجد الوسيط في العربية المعاصرة، ط  

 .المشرؽ
3
 Voir: Josette Rey-Debove, Le métalangage : Etude linguistique du discours sur le 

langage, Armand Colin , Paris 1997, p36. 
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مفاىيـ معينة ضمف مجاؿ مفيومي محدد، مثؿ خبر ومبتدأ وصفة واستثناء وظرؼ 
 .وغيرىا

وىي الكممات الأكثر تواترا في الاستعماؿ مع محتواىا الفقير، مثؿ : الأدوات النحوية -3
أسماء الإشارة وأدوات الربط والأسماء الموصولة وغيرىا، وىذا الصنؼ ىو الذي 

يعتمد في تعريفو عمى تحديد وظيفتو؛ لأنو لا يحيؿ عمى أشياء خارجية؛ وذلؾ راجع 
 البنائية الألفاظ" تعريؼ  عف  عجزه يسجؿ حلاـوىاىو الجيلالي . إلى فقر محتواه

؛ لأف 1"وحروؼ الربط والكممات المجردة كالأفعاؿ، العميا والأجناس المجردة كالصفات
 .الأصؿ في ىذه الألفاظ ىو الوظيفة التي تؤدييا في المغة وليس معناىا

وعميو فإف معجـ أي لغة متضمف ليذه الأنواع الثلاثة، مع بعض التداخؿ فيما بينيا، 
فالمصطمحات النحوية التي ىي كممات واصفة لمغة ىي في الأصؿ مفردات عامة؛ فمفردة 
خبر مثلا ليا معنى لغوي ىو الشيء المعمف عنو، ولكنيا في النحو تعني ذلؾ الجزء الذي 

يتمـ الفائدة مع مبتدأ، وكذلؾ الأمر مع مفردة ضمير التي تعني في المغة باطف الإنساف وما 
يخفيو، أما عند النحاة فإنيا ذلؾ الاسـ الجامد المبني الذي يدؿ إما عمى متكمـ كأنا أو 

يتكوف معجـ أي لغة مف معجـ يتحدث عف  :"تقوؿ دوبوؼ .مخاطب كأنت أو غائب كيو
 /Langage) شيء/والذي يمثؿ الثنائية لغة ( lexique  mondain) (معجـ حياتي)العالـ 

Objet )  بحكـ أنو يحيؿ عمى شيء خارجي، ومعجـ يتحدث عف المغة والذي يمثؿ الثنائية
يحتوي عمى ، ومعجـ حيادي ( Métalexique/ Métalangage )لغة واصفة / معجـ واصؼ

كؿ الكممات غير الجذرية ذات التواتر المرتفع والكممات المعجمية والنحوية التي ليا قابمية 
 .2"لأف تكوف ضمف أي خطاب ميما كاف نوعو

  (La Définition Métalinguistique)لمغة الواصف المصطمح النحوي والتعريف -1

                                                           
دمشؽ،  العرب، الكتاب اتحاد العربية المعاصرة، منشورات المعاجـ في التعريؼ تقنيات :الجيلالي حلاـ  1

 .137 ص1999
2 Voir : Josette Rey-Debove, Le métalangage, p 27. 
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 ، 1"يطمؽ مفيوـ الواصؼ لمغة عمى كؿ خطاب شفوي أو كتابي موضوعو المغة في ذاتيا"
أداة وفاعؿ وصفة وغيرىا؛ فيذه : وىذا معناه أف الداؿ والمدلوؿ كمييما لغوياف، وذلؾ مثؿ

المفردات تعنى بوصؼ المغة في ذاتيا وليس ليا ما يربطيا بالواقع، كما قد تكوف مشتركات 
لفظية تعنى في أحد معانييا بوصؼ المغة، فتكوف عبارة عف مصطمحات مأخوذة مف المغة 
الطبيعية غير أنيا تأخذ دلالات خاصة ضمف نظاـ مفيومي معيف يكوف في ىذه الحالة 

الكممة الواصفة لمغة :" وصفا لمغة مثؿ إعراب واستثناء وغيرىا، تقوؿ دوبوؼ في موضع آخر
 mot)أو مشترؾ لفظي  (صفة) (Adjectif )ىي كممة إما موجية لمحديث عف المغة مثؿ

polysémique )  في أحد معانيو يتحدث عف المغة مثؿ(articuler )  وىذا يدؿ 2"يمفظ ،
عمى أف الكممات الواصفة لمغة لا تكوف دائما مفرغة مف المحتوى لذلؾ يمكف القوؿ إف المغة 

 : الواصفة قسماف 

الكممات الوظيفية مثؿ حروؼ الجر، وأدوات  ويتمثؿ في :قسم مفرغ من المحتوى - أ
،  الاستفياـ، وأدوات الشرط ويكوف تركيبيا لفظيا بحتا بغض النظر عف المفيوـ

والتعريؼ المستخدـ لمدلالة عمييا ىو التعريؼ الواصؼ لمغة، يقوؿ روبير فيزينا في 
الوصؼ المساني لمفظ أكثر مف  يتمحور حوؿ: "تعريفو ليذا النوع مف التعريفات إنو 

ف كاف لابد مف الأخذ بعيف الاعتبار الجانب المفيومي فإننا 3"المفيوـ نفسو ، وا 
يعنى الخطاب : "نقتصر عمى المفيوـ المساني فقط، تقوؿ دوبوؼ في ىذا الصدد

ويتـ الحكـ عمى الجمؿ الواصفة لمغة لا مف ....الواصؼ لمغة بوصؼ النظاـ المغوي 
 .4"تركيبيا أو دلالتيا المغوية ولكف مف حيث المفيوـ المساني الذي تؤديوحيث 

حيث يتبيف مف خلاؿ ىذا الوصؼ أف التعريؼ الواصؼ لمغة يتعمؽ بالمفظ نفسو وليس ما 
يحيؿ عميو؛ لأنو عادة ما يكوف في الوحدات النحوية والصرفية التي في الغالب لا تحيؿ 

                                                           

1 Josette Rey-Debove, Le métalangage, p344.  
2 Josette Rey-Debove, Le métalangage, p30 
3 Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, p 37 
4
 Josette Rey-Debove, Le métalangage , p3. 
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 Jeanجوف بروفوست عمى أشياء في الواقع، فيتـ تعريفيا بالاستناد إلى وظيفتيا كما يقوؿ 

Pruvostتحديد الكممة بالنظر إلى وظيفتيا أكثر :"   في تحديده ليذا النوع مف التعريؼ إنو
 .1"مف معناىا الذي يظير أنو مستحيؿ التحقيؽ، ويتعمؽ الأمر بالأدوات النحوية

ففي ىذه الحالة يظير أف التعريؼ والمعرَّؼ كمييما لغوياف، لذلؾ نجد ىذا النوع في الغالب 
ويكوف ذلؾ في تعريؼ بعض المصطمحات "عندما يكوف موضوع التعريؼ المغة نفسيا، 

 التي يكوف الأساس فييا ىو الوظيفة التي تؤدييا في المغة 2"الخاصة ببعض الفئات النحوية
وعميو يتـ تعريفيا تبعا ليذا الاعتبار وليس عف طريؽ تحديد ماىيتيا؛ لأف ذلؾ عمى الأغمب 

أحد أنواع التعريؼ يتعمؽ :" ( Howard Jackson) يقوؿ ىوارد جاكسوف .صعب التحقيؽ
بالوظيفة ويكوف عادة في المصطمحات النحوية أو الأدوات النحوية حيث يتـ تحديد وظيفة 
ىذه العناصر مثؿ الضمائر وحروؼ العطؼ وحروؼ الجر وغيرىا خاصة أنيا ليس لدييا 

يجب أف يخضع لمجموعة مف القيود "ولكف ىذا النوع مف التعريؼ . 3"مرجع خارج المغة
الشكمية حيث ينتج عنو قبوؿ لدى المستعمؿ المتوسط الذي مف المفترض أف يفيـ حدود ىذا 

 فعند غياب المحتوى يأتي دور المغة الواصفة حيث يتـ الانطلاؽ مف الوظيفة .4"التعريؼ
لتحديد التعريؼ عكس التعريؼ بالمحتوى عمى اختلاؼ أنواعو الذي ينطمؽ مف محتوى 

 تصنيفيا واستخداميا طبقًا تعريفيا عف طريؽ يكوف .... فالكممات الوظيفية "، المفردات
 .5"لقواعد المغة

                                                           
1 Jean Pruvost, Les dictionnaires français Outils d’une langue et d’une culture, Edition 

Ophrys, Paris 2006, p174. 
2 Marie-Françoise Mortureux, La lexicologie entre langue et discours, Armand Colin, 
Edition 2004, p 60. 
3
 Howard Jackson, Lexicography : An introduction, Pub Taylor and Francis Routledge 

library , London, 2003, p56 
4
 Uriel Weinreich et  Josette Rey-Debove, La définition lexicographique dans la 

sémantique descriptive, , Langages, 5e année, n°19, 1970,  pp73,74. 

مجمة مجمع المغة ، «اتجاىات معاصرة في صناعة المعجمات العامة»محمود فيمي حجازي، ينظر    5
 .146، ص 98 ع ،العربية بالقاىرة
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وىو تمؾ المشتركات المفظية التي تحمؿ أكثر مف : قسم متضمن لممحتوى - ب
معنى والتي يكوف ليا معنى لغوي أساسي ىو الأصؿ في وضعيا، ولكنيا أخذت 
معاني إضافية تبعا لممجالات المفيومية التي تنتمي إلييا وكذا السياقات التي ترد 

، وىذا 1"الاشتراؾ المفظي يمكف أف يغير العلاقات بيف الكممات تبعا لسياقاتيا"فييا فػ
ىو شأف تمؾ المصطمحات النحوية التي تحمؿ دلالة لغوية فضلا عف المعاني التي 

وىذه المصطمحات يكوف التعامؿ في . تؤدييا ضمف ما تـ الاتفاؽ عميو بيف النحاة 
تعريفيا شأف أي لفظة عامة ولا يتـ الاقتصار عمى التعريؼ الواصؼ لمغة فقط في 

نما يمكف المجوء إلى أنواع أخرى مف التعريؼ مثؿ التعريؼ التحميمي  تعريفيا، وا 
 . والتعريؼ العلائقي

 (أدلة لغوية)أسماء أشياء المداخؿ النحوية توضع كميا عمى اعتبار أنيا :" تقوؿ دوبوؼ
(signes nommants) ، عمى اعتبار أنيا أشياء حصرياوالمداخؿ الواصفة لمغة توضع 

لممجيوؿ ، لازـ / مبني لممعموـ)؛ فدراسة خصائص الفعؿ( choses nommées)مسماة 
المغة "ذلؾ أف . ، 2("فعؿ)وليس بالمفظ ( فعؿ)تُعنى بالشيء الذي يحيؿ عميو  (متعد/

أسماء الأشياء بطريقة مباشرة أو صريحة حيث تقدـ كممات  لى علالةلمدتستخدـ الواصفة 
إذ إف أىـ خاصية .....واصفة لمغة عمى اعتبار أنو يستحيؿ وصفيا للأشياء المسماة

.... لمتعريؼ الواصؼ لمغة المتعمؽ بالدليؿ ىو أنو يستحيؿ استبدالو بالمعرَّؼ أثناء الكلاـ 
 .3"وعميو نلاحظ أف ىذا النوع يمثؿ الصيغة العكسية لمتعريؼ بالمحتوى

 :مف خلاؿ ىذيف المقطعيف يمكننا استخلاص بعض النقاط التي نجمميا فيما يمي

                                                           
1
  Fernande Elisabeth Ruiz Quemoun : LA POLYSÉMIE DANS LA TERMINOLOGIE DE 

LA RECHERCHE SCIENTIFIQUE,  Anales de Filología Francesa, n.º 18, 2010,p 440. 
2
  Josette Rey Debove : Etude  linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, p73 
3 - Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, p 247. 
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المقصود بيا العناصر النحوية والمصطمحات  )إف الأصؿ في الكممات الواصفة لمغة  -
أنيا أسماء أشياء أي أدلة لغوية، يستحيؿ وصفيا للأشياء المسماة وعميو يتـ  (المغوية

 .استخداـ التعريؼ الواصؼ لمغة عند تحديدىا

 .التعريؼ الواصؼ لمغة ىو تعريؼ قسيـ أو مقابؿ لمتعريؼ بالمحتوى -

 فيو عبارة عف كممات المعرِّف الابتدائيالتعريؼ الواصؼ لمغة ىو تعريؼ يكوف  -
يقاؿ عف، يوضع لػ، يفيد في، يدؿ عمى أو اسـ لػ، مرادؼ لػ، : واصفة لمغة مثؿ

ف كاف ممكنا مف .... مختصر لػ وىو تعريؼ يستحيؿ استبدالو دلاليا أثناء الكلاـ وا 
 . الناحية التركيبية

الكممات الواصفة لمغة والمقصود بيا المصطمحات النحوية تخرج عف قاعدة  استحالة  -
وصفيا لشيء مسمى؛ لذلؾ رغـ انتمائيا لفئة الكممات الواصفة لمغة إلا أنيا حصريا 
تحيؿ عمى أشياء خارجية؛ ففي تعريؼ فعؿ مجيوؿ مثلا المعرؼ في المنجد الوسيط 

حذؼ فاعمو وجعؿ المفعوؿ بو نائبا عنو، لـ يقتصر التعريؼ عمى المفظ الذي : بػ
نما تعدى إلى ما يحيؿ عميو ىذا المفظ؛ وعميو فإنو لا يتـ الاقتصار عمى التعريؼ  وا 

نما يتـ المجوء إلى أنواع أخرى أىميا التعريؼ الاحتوائي  الواصؼ لمغة في تحديدىا وا 
 .والتحميمي والعلائقي

 : وىذا يحيمنا عمى نوع التعريؼ الذي يستخدـ في ىذا النوع مف المفردات

 كؿ تعريؼ يعبر عف المعرَّؼ نفسو   (substantielles)نسمي جوىريا  :"دوبوؼتقوؿ  
بغيره مف الكممات  كؿ تعريؼ يعبر عف علاقة المعرَّؼ (relationnelles)ونسمي علائقيا 

 تعريفات كذلؾ ىو شأف بعضو كؿ تعريفات الأسماء والأفعاؿ ىي جوىريةؼ ....التي يصفيا
لا يوجد تعريؼ فعؿ أو اسـ علائقي، بينما .(adverbes)  والظروؼ ( adjectifs) الصفات

وقد أبعدنا تعاريؼ بقية أقساـ الكلاـ .....أغمب تعريفات الصفات والظروؼ ىي علائقية
والمقصود بيا الوحدات النحوية ذات الفئات المغمقة وكذلؾ فعمنا مع الكممات الواصفة .....
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فيذاف النوعاف يدرساف سوية ضمف تعريؼ الدليؿ، ومع ذلؾ بعض الوحدات النحوية ....لمغة
  .1"تعرَّؼ بالمغة الواصفة لممحتوى وكثير مف الصفات والأسماء تعرّؼ بالمغة الواصفة لمدليؿ

فمف خلاؿ ىذا الكلاـ يمكف الوصوؿ إلى تقسيـ لمتعريؼ عند دوبوؼ يتمثؿ في قسميف 
 :رئيسيف

 والمتعمؽ بالأفعاؿ والأسماء والصفات والظروؼ، ويكوف ىذا :محتوى الدليلتعريف ل: أولا  
ما علائقيا 2التعريؼ إما جوىريا  ويخص الأفعاؿ والأسماء وبعض الصفات والظروؼ وا 

  في تعريفيا عمى العلاقة التي تربطيا بغيرىا مفعتمديُ  حيث ويختص بالصفات والظروؼ،
الذي، ما، : الموصولةوليس عمى مضموف محتواىا، وعادة ما تستخدـ الأسماء الأسماء 

 .راده ي لتعذر إىض المحتويتعوؿ

 وىو تعريؼ بالمغة الواصفة، ويتعمؽ بالوحدات النحوية والمصطمحات :لدليللتعريف  :ثانيا
في تعريؼ المصطمحات المغوية تكوف المغة ىي الموضوع والأداة أو الكممات الواصفة لمغة، ؼ

وفي ىذه الحالة يتـ تعريؼ الدليؿ . في الآف نفسو، وعميو فإف أي وصؼ ىو واصؼ لمغة
وليس المفيوـ شأف بقية المصطمحات؛ لأف الأصؿ في تعريؼ المصطمحات ىو اجتناب 

التعريفات الاصطلاحية يجب ألا تكوف واصفة لمغة :" استخداـ المغة الواصفة ، يقوؿ فيزينا 
ذلؾ أف الممفوظ التعريفي يجب أف يصؼ المفيوـ وليس الدليؿ وعميو لا يبتدئ التعريؼ 

 ومع ذلؾ قد يكوف المجوء إلى ىذا 3"بصيغ مثؿ مصطمح يدؿ، اسـ يطمؽ عمى، فعؿ يعني
المصطمحات )النوع مف التعريؼ لا مفر منو وىذا ىو شأف ىذا النوع مف المصطمحات 

 . التي تشكؿ استثناء ليذه القاعدة  (المغوية 
                                                           

1 - Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, p 205. 

2
 ، التعريؼبالمرادؼالتعريؼ : كلا مفتضـ التي و ىذا القسـ يحوي مجموعة مف أقساـ التعريؼ  

لمزيد مف التفصيؿ ينظر الجدوؿ المتضمف لمجموع ىذه  ) بالضدوالتعريؼ  التحميمي التعريؼبالاحتواء، 
 Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnairesالأقساـ ضمف 

français contemporains, p254)  
3
 Robert Vézina, La rédaction de définitions terminologiques, p25 
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ف كاف دوبوؼ تستدرؾ في آخر كلاميا فتردؼ أف  وىاىي  تعريؼ المداخؿ النحوية وا 
الألفاظ الواصفة التي يخضع في أغمبو إلى قسـ التعريؼ الواصؼ لمغة أي إنو يتـ استخداـ 

 وليس محتواىا أي لتعريؼ الدليؿ  الكممةلتعريؼ...( .وصؼ اسـ، فعؿ، )تمي المدخؿ 
التي تنتمي إلى قسـ  )إلا أننا قد نمجأ إلى غيره مف أنواع التعاريؼ  وليس ما يحيؿ عميو،

الذي   : تعريؼ حرؼ الجرومف أمثمتو متى استدعى الأمر ذلؾ، (التعريؼ لمحتوى الدليؿ
ما كانت فيو الحروؼ الأصمية وحدىا مف غير : يكوف الاسـ بعده مجرورا، وتعريؼ المجرد

زيادة عمييا، فالتعريؼ المعتمد ىنا ىو تعريؼ علائقي، وبالمقابؿ يمكف المجوء إلى التعريؼ 
اسـ يطمؽ عمى مف ىو جواد، : الجود : الواصؼ لمغة في مفردات عامة مثؿ قولنا 

لقب لمف كاف الخميفة يختاره لتربية : المؤدبواسـ آلة لكؿ ما يصفى بو الشراب : مصفاةواؿ
 .1 وغيرىاأبنائو

 : المصطمح النحوي في التراث العربي -2

لقد سبؽ الحديث عف النحو باعتباره عمما مستقلا واضح المعالـ ومحدد الأطر في الباب 
السابؽ، وعرفنا كيؼ نشأ وتطور وأىـ سبؿ تيسيره، إلا أف المعرفة الحقيقية لمنحو لا تكوف 
إلا بمعرفة مصطمحاتو ، ىذه المصطمحات التي وصمت إلينا ناضجة واضحة رغـ غياب 
مصدرىا؛ لأنو كما ىو معموـ فإف كتاب سيبويو ىو أوؿ كتاب نحوي وصؿ إلينا، وبالنظر 
إلى المادة النحوية التي يحتوييا يتبيف أنو سُبؽ بدراسات تمثميا الطبقات النحوية الأولى، 

غير أنو لـ يصؿ إلينا شيء مكتوب منيا وتـ الاقتصار عمى ما نقمو الرواة عنيـ فقط، وحتى 
وعمى ىذا الأساس يمزـ أف النحاة الأوائؿ قد . الكتب التي ألفوىا لـ يبؽ منيا غير عناوينيا

وضعوا عددا مف المصطمحات التي أسسوا عمييا عمميـ؛ لأف كتاب سيبويو يحوي عددا 
ضخما مف المصطمحات النحوية، ولا يمكف بحاؿ مف الأحواؿ أف تكوف كميا مف وضعو 

ف كاف بعضيا مف وضع مؤلفو إلا . ووضع أستاذه الخميؿ فالأكيد أف مصطمحات الكتاب وا 
أف بعضيا الآخر ما ىو إلا نتاج عمؿ مف سبقوه أمثاؿ يونس ابف حبيب والأخفش الأكبر 
وأبي عمرو بف العلاء وابف أبي إسحاؽ الحضرمي وغيرىـ، غير أنو لا يمكف الجزـ بنسبة 

                                                           
1
 . المنجد الوسيط 
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غياب المصادر يمزمو :" أي مصطمح لأي نحوي كاف، يقوؿ حسف حمزة في ىذا الصدد
فلا يُدرى متى وضع المصطمح ولا مف وضعو ولا كيؼ ....غياب التأريخ لظيور المصطمح 

 ، لذلؾ نرى أف عبد القادر المييري يصؿ إلى نتيجة مفادىا أف التأريخ 1"تطور عبر العصور
لنشأة المصطمح النحوي صعب التحقيؽ نظرا لفقداف ما يمكف أف يكوف قد ألؼ في النحو 

 .2قبؿ كتاب سيبويو 

والذي يعنينا في دراستنا ىذه ليس التأريخ لممصطمح النحوي بقدر ما ييمنا أف الواقع يثبت 
وجود كّـٍ ىائؿ مف المصطمحات النحوية، ولكنيا مغيبة ضمف مداخؿ المعاجـ المغوية خاصة 

فما الذي يجعؿ مؤلفي المعاجـ والحاؿ ىذه ييممونيا . 3منيا المدرسية إذا استثنينا المنجد
ضمف مداخميـ الفرعية؟ إذ معموـ أف ىذه المصطمحات مشتقة مف دلالات لغوية في 
الأصؿ، ثـ اتخذت ىذه المعاني الاصطلاحية بعد اعتمادىا مف قبؿ النحوييف، حتى 

استقامت القواعد المغوية واطردت فأصبح المفظ الواحد أو الاثناف يدؿ عمى ما كاف يعبر عنو 
بالجممة والجممتيف، فالمتصفح لكتاب سيبويو يلاحظ أف عناويف الأبواب ىي عبارة عف جمؿ 

المفعوؿ " تعبر عف تعريؼ لممصطمح أكثر مف إطلاؽ تسمية عميو كتسمية نائب الفاعؿ بػ 
الأفعاؿ المضارعة لأسماء " ، وتسمية الأفعاؿ المضارعة بػ4"الذي لـ يتعد إليو فعؿ فاعؿ

                                                           

مصطمحات النحو العربي في : مف قضايا التأصيؿ في المعجـ العربي التاريخي المختص:  حسف حمزة 1
 .59،60، ص ص2007، تونس، 23مرحمة النشأة، مجمة المعجمية العدد

إشكالية التأريخ لنشأة المصطمح النحوي، وقائع ندوة المعجـ العربي التاريخي، :  ينظر عبد القادر المييري 2
 .484 ص1990-1989 ، 5،6مجمة المعجمية العدد 

 الملاحظ في التعامؿ مع المصطمحات النحوية أنيا تفرد بمعاجـ خاصة حيث ترتب ىذه المصطمحات  3
عمى حروؼ المعجـ وتقدـ المادة النحوية عمى شكؿ دروس مختصرة مثؿ معجـ المصطمحات النحوية 
والصرفية لمحمد سمير المبدي ومعجـ النحو لعبد الغني الدقر ومعجـ الخميؿ لجورج عبد المسيح وىاني 
تابري أو توضع ليا كتب خاصة ىي عبارة عف دروس في النحو يكوف أساسيا الدروس النحوية وليس 

المصطمحات التي تتضمنيا، مثؿ ممخص قواعد المغة العربية لفؤاد نعمة ونحو المغة العربية لمحمد أسعد 
النادري ومعيف الطلاب في القواعد والإعراب لمحمد عمي عفش وغيرىا مف الكتب، ولكف الذي نصبو إليو 

 .وقد تفرد بو قاموس المنجد ىو جعؿ ىذه المصطمحات ضمف مداخؿ المعجـ
 .33، ص1، ج1971الكتاب، تح عبد السلاـ ىاروف، الييئة المصرية العامة لمكتاب، القاىرة، : سيبويو  4
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يقوؿ عوض أحمد . 1"اليمزة والتاء والياء والنوف: الفاعميف التي في أوائميا الزوائد الأربع 
ما نلاحظو عند سيبويو مف طوؿ عنوانات الأبواب فذلؾ يمثؿ مرحمة تطورية غير :" القوزي

ناضجة مف حياة المصطمح يمتزج فييا مفيوـ المصطمح لمفكرة النحوية مع حدودىا أو 
 وقد تـ تناوؿ النحو في الكتاب عف طريؽ تحديد بنية الكممات واشتقاقاتيا ، ومف ثـ 2"تعريفيا

وضعيا في بنى تركيبية لمتمثيؿ ليا؛ فسيبويو في معالجتو لمقضايا النحوية اتخذ أسموبا نظريا 
غير أنو اعتمد في توضيحو لممسائؿ عمى التمثيؿ؛ مستندا في ذلؾ إلى مفيومي الأصؿ 

 .والفرع

الأمير مصطفى وبالعودة إلى فكرة أف المعنى الاصطلاحي مشتؽ مف المعنى المغوي يقوؿ 
المصطمحات لا توضع ارتجالا، ولابد في كؿ مصطمح مف وجود مناسبة أو  " الشيابي

، وىذا 3" مشاركة أو مشابية كبيرة كانت أو صغيرة بيف مدلولو المغوي ومدلولو الاصطلاحي
أدعى إلى سيولة تناولو ضمف المداخؿ المعجمية، فمكؿ مصطمح نحوي دلالة لغوية وعميو 
يُفرد مدخؿ فرعي لممعنى الاصطلاحي ضمف المدخؿ المغوي، وىكذا يتـ الربط بيف الدلالة 

مثلا يتـ إيراد مصطمح  (بدأ  )المغوية لممصطمح وبيف معناه الاصطلاحي، فضمف مدخؿ
 .وشرحو بالنظر إلى مدلولو النحوي (مبتدأ)

وقد وضع سيبويو مجموعة مف المصطمحات بعد أف نقؿ قسما منيا عف الخميؿ وبعض 
أساتذتو، وفيما يمي مجموعة مف المصطمحات النحوية التي عقد السامرائي مقارنة بيف 

 :المدرستيف البصرية والكوفية في تحديدىا

 المصطمحات الكوفية المصطمحات البصرية

 

                                                           

  .13، ص1الكتاب، ج:  سيبويو 1
المصطمح النحوي نشأتو وتطوره حتى أواخر القرف الثالث اليجري، عمادة شؤوف : عوض أحمد القوزي  2

 .24، ص 1981، 1المكتبات، جامعة الرياض، ط
 ، دمشؽ 2المصطمحات العممية في المغة العربية في القديـ والحديث، ط:  الأمير مصطفى الشيابي 3

 .6، ص1965
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 الصفة النعت

 الترجمة البدؿ

 الصفة أو المحؿ الظرؼ

 حروؼ الخفض حروؼ الجر

 الخفض الجر

 المجرى و غير المجرى المصروؼ وغير المصروؼ

 الواقع المتعدي

 واو الصرؼ واو المعية

 ضمير المجيوؿ ضمير الشأف

 النسؽ العطؼ

 الكناية والمكنى الضمير و المضمر

 الفعؿ الدائـ اسـ الفاعؿ

 1ليس لو اصطلاح إنما ىو فعؿ عندىـ اسـ الفعؿ

 

 

 

                                                           

، دت، ص 1ابف جني النحوي، دار إحياء التراث العربي، بيروت، لبناف، ط:  السامرائي، فاضؿ صالح 1
264 ،265 . 
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 :أهمية النحو في المعجم

نما ىو دأب أصحاب  إف تضميف المعجـ بمعمومات نحوية ليس وليد عصرنا الحديث، وا 
 لفاظ المّغة، وذلؾلأ عند تفسيرىـلجأوا إلى النّحو المعاجـ منذ كتاب العيف، فيؤلاء المؤلفوف 

. مف الدلالات النّحوية ما يحمّمو إيّاىا التركيب المغويكتسي لفاظ تلعمميـ أف ىذه الأ

 مف الدراسات والحاؿ ىذه إضافة إلى الزخـ الكبير رواد الصناعة المعجمية فما كاف مف
التي كانت موجودة في ذلؾ العصر، إلا أف استعانوا بيذا الرصيد النحوي النّحوية والأدبية 

قد تختمؼ دلالتيا تبعا   داخؿ المعاجـ عمى خمفية أف المفظة عمى توضيح معاني الألفاظ
 لموظائؼ الدلالية التي تؤدييا إلا مبيّفىو ما  النّحو في حقيقتو ؛ لأف في الجممةلموقعيا 

لقد تزامف ظيور المعاجـ :"  يقوؿ الأستاذ طاىر ميمة.  التركيب المغويداخؿ ىذه الألفاظ
باستنباط نحو كثير  الأولى في التاريخ بالفعؿ ببداية تدويف المغات، كما تزامف ظيورىا أيضا

 ونحاة في آف واحد في مثؿ الحضارة معجمييفمف المغات؛ حيث كاف بعض المغوييف الأوائؿ 
العربية، ولذلؾ نجد بعض المعاجـ المعيارية الأولى تضمنت القواعد والمفردات، مثؿ معجـ 

لجريفيس، إذ يمثؿ النحو النظاـ ويمثؿ المعجـ  (le bon usage)الأكاديمية الفرنسية ومعجـ 
عينات مف استعماؿ ىذا النظاـ، ولاسيما في مجاؿ المفردات، وعمييما معا ترتكز المغة 

 . 1"وتعميميا

 ويبيف أوجو الصواب فييا ؛ لذا لا يمكف تصور  خصائص التراكيب المغويةفالنحو يدرس
 ىـ تي اؿلفاظ إلى بياف إعراب الألذلؾ لجأ مؤلفو المعاجـ .كلاـ مفيد بدوف نحو يضبطو

الوظيفة النّحوية وذلؾ لعمميـ أف رد فييا، ت مف خلاؿ الأمثمة والشواىد التي ابصدد شرحو
وكثير مف المّغوييف : "توضّح معناىا، يقوؿ محمد أحمد أبو الفرج معيف لمكممة في سياؽ 

ومما لا ....يعقدوف صمة بيف دراسات النّحو وبيف المعنى ويجعموف دراسة المّغة في النّحو

                                                           

 .، مقاؿ مطبوع قيد النشرومقتضيات المعيار المعجمي أماـ تنوع الاستعماؿ: الطاىر ميمة  1
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فالمادة  ، 1"شؾ فيو أف المعجـ لا يستغني عف النحو فيو يعرض الصيغ في صور نحوية
المغوية التي يقدميا المعجمي تكوف في صور نحوية وصرفية، كأف تكوف فعلا ماضيا أو 

 أو فعلا مضارعا مع أحرؼ المضارعة أو اسما مع أداة مضارعا مسندا إلى ضمير فاعؿ،
نساؽ والأ فإفّ المعجـ يقدّـ المادة المغوية في أشكاؿ مف التراكيب  أخرى  ، وبعبارةتعريؼ

 .نحويةاؿ

ليس مف :"  يؤكد عمى أىمية النحو في المعجـ إذ يقوؿDe Saussureوىا ىو دي سوسير 
المنطقي أف نفصؿ المعجـ عف النحو، فمف الوىمة الأولى يبدو أف الكممات كما تدونيا 
المعجمات ليست قابمة لمدراسة النحوية التي نحصرىا عادة في العلاقات القائمة بيف 
ما  الوحدات، غير أننا ندرؾ مباشرة أنو يمكف التعبير عف ىذه العلاقات إما بكممات وا 

 .2"بواسطة النحو

وعمى ىذا الأساس يكوف المعجـ الذي يتناوؿ مفردات المغة في ذاتيا مكملا لمنحو الذي 
 . يدرسيا في علاقاتيا فيما بينيا لذلؾ فإف العلاقة بيف النحو والمعجـ ىي علاقة تكامؿ

 :المصطمحات النحوية في المعاجم الأجنبية  -1

 جرت العادة عمى تضميف المصطمحات النحوية ضمف المداخؿ في المعاجـ الأجنبية، 
 .حيث يتـ شرحيا وتقديـ مثاؿ موضح ليا

ولأخذ فكرة عف كيفية إدراج المداخؿ النحوية في المعاجـ الأجنبية، ارتأينا أف نأخذ 
 معجـ أكسفورد، وآخر عينة شاىد منيا واخترنا معجما مدرسيا بالمغة الإنجميزية ىو

بالمغة الفرنسية ىو روبير كوليج، حيث تـ جرد كؿ المصطمحات النحوية الواردة في 
ومف ثـ تـ تصنيؼ التعريفات تبعا للأنواع التي تـ تناوليا في ىذيف المعجميف 

                                                           

دار النيضة العربية ،  المعاجـ المغوية في ضوء دراسات عمـ المّغة الحديث: محمد أحمد أبو الفرج  1
  . 13، ص1966 والنشر، لمطباعة

محاضرات في المسانيات العامة، تر يوسؼ غازي ومجيد النصر، المؤسسة : سوسير   فرديناف دي 2
 .164، ص 1986الجزائرية لمطباعة، 
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الفصؿ السابؽ، فقد تطرقنا إلى التقسيـ الذي أوردتو دوبوؼ لأنواع التعاريؼ ورأينا 
أف المصطمحات النحوية التي ىي في الأصؿ كممات واصفة لمغة حيث إف تعريفيا 

يدخؿ ضمف تعريؼ الدليؿ قد  تخضع لأنواع التعاريؼ المتعمقة بمحتوى الدليؿ 
 .والدراسة التطبيقية الآتية ستثبت وجية النظر ىذه 

فرغـ أف دوبوؼ لـ تقدـ تقسيما لأنواع التعاريؼ التي يخضع ليا تعريؼ الدليؿ كما 
فعمت مع تعريؼ محتوى الدليؿ، إلا أننا سنحاوؿ مف خلاؿ ىذه الدراسة التطبيقية أف 

 .1نستخرج أىـ الأنواع التي يخضع ليا ىذا الأخير
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  المصطمحات النحوية الواردة في معجم أكسفورد 1-1

 
                                                           

 تجدر الإشارة إلى أف الأستاذة صونية بكاؿ قد أثارت ىذا الإشكاؿ ضمف أطروحة الدكتوراه الموسومة بػ  1
إذ بناء عمى دراستيا المبنية عمى تقسيـ دوبوؼ استنتجت أف " التعريؼ والمثاؿ في المعجـ المدرسي" 

التعريؼ بالمغة الواصفة والذي ىو تعريؼ الدليؿ المسمِّي، قد يأخذ أشكالا عدة مثمو مثؿ التعريفات في 
والتي اقتصرت عمى ستة حروؼ مف الافتراض المبني عمى العينة المدروسة غير أف ىذا محتوى الدليؿ، 

 يمكف تعميميا، لذلؾ جاءت بنتائجكؿ معجـ دوف تخصيص لمكممات الواصفة لمغة لـ تكف كافية لمخروج 
ىذه الدراسة التطبيقية لتأكيد صحة ىذه الفرضية ومف ثـ تعميميا ذلؾ أنيا اعتمدت عمى كؿ المصطمحات 

  .روبير كوليج والمنجد الوسيطالنحوية الواردة في معجـ أكسفورد،  
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المصطمحات 
 النحوية

 1المثاؿ كيفية تعريفيا

Active 
 مبني لممعموـ

ليذا المفظ معنى لغوي أورده المعجـ 
أولا وىو نشيط ومف ثـ جاء بالمعنى 

عندما يكوف : الاصطلاحي الذي ىو 
الذي يقوـ بالفعؿ ىو الفاعؿ في الجممة 

تعريؼ )وىو عكس المبني لممجيوؿ 
 (علائقي

The dog bit him  

The verbe is active 

عضو الكمب، الفعؿ 
 عض مبني لممعموـ

Adjective 

 صفة

 ىي كممة تستعمؿ مع اسـ لتوضيحو
 (تعريؼ واصؼ لمغة )

This soup is hot 

(hot) is an  adjective 

 ىذه شوربة ساخنة

Adverbe 
 ظرؼ

ىو كممة تخبرؾ كيؼ، متى، أو أيف 
 (تعريؼ واصؼ لمغة )يحدث شيء ما 

Please speak slowly 

Slowly is an 

 adverbe 

 مف فضمؾ تحدث ببطء 
Slowly(ببطء)  ىو

 ظرؼ
 

Article 
 أداة تعريؼ

الملاحظ في ىذا المدخؿ أف لفظ 
article يحمؿ معاني لغوية أوردىا 

 

                                                           

 ي تـ إدراج الأمثمة الواردة في المعجـ ضمف ىذا الجدوؿ عمى أف يتـ التعميؽ عمييا في الفصؿ المواؿ 1
وذلؾ اقتصادا لممكاف؛ فعوض إعادة كتابة كؿ المصطمحات مقابؿ الأمثمة التي جاءت مرافقة ليا في 
الفصؿ المخصص لممثاؿ ارتأينا أف ندرجيا ضمف الجدوؿ نفسو المتعمؽ بالتعريفات ولكف الملاحظات 
 .ستكوف طبعا ضمف الفصؿ المخصص لممثاؿ وكذلؾ سنفعؿ مع معجـ روبير كوليج والمعجـ الوسيط
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المعجـ قبؿ المعنى النحوي فيي تعني 
مقالا في جريدة أو مجمة كما تعني 
شيئا ما، أما في الاصطلاح النحوي 
فقد عرفيا بالأصناؼ التي تنتمي إلى 

 ىذا النوع
A and an or the called the 

definite artice 
A و  an أو theتسمى أدوات تعريؼ  

 (تعريؼ تحميمي)
 

Conjunction 
 حرؼ عطؼ

ىو كممة تربط كممات أخرى أو تربط 
 (تعريؼ واصؼ لمغة)أقساـ الجممة 

 

(And) ,(or) and( but) 

are Conjunctions 
 ىي حروؼ 1و، أو ولكف

 عطؼ 

Direct object 
 مفعوؿ بو مباشر

ىو الشخص أو الشيء الذي يتأثر 
  (تعريؼ تحميمي )بعمؿ الفعؿ

I met him in town , 

the word him is 

direct object 
قابمتو في المدينة 

الياء  (him)فالضمير 
 ىو مفعوؿ بو مباشر

direct  speech 
 خطاب مباشر

ىو الكلاـ الذي يقولو شخص ما 
بالضبط وىو عكس الخطاب غير 

/ 

                                                           

 .لكف في المغة العربية ليست حرؼ عطؼ بؿ ىي أداة نصب مف أخوات إفّ تفيد الاستدراؾ  1
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 indirect  speech المباشر
 (تعريؼ احتوائي)

Feminine 
 مؤنث

في بعض المغات ىي الانتماء إلى 
صنؼ معيف مف الأسماء والصفات 

تعريؼ )والضمائر وىو عكس المذكر
 (تحميمي

The german word 

for a flower is 

feminine 
 

الكممة الألمانية لموردة 
 ىي مؤنثة

Future 
 مستقبؿ/مضارع

صيغة الفعؿ التي تبيف ماذا سيحدث 
بعد الحاضر وىو زمف قسيـ لمماضي 

 والحاضر
 (تعريؼ تحميمي)

/ 

Grammar 
 نحو

ىي القواعد التي تبيف لؾ كيؼ تضع 
الكممات مع بعضيا أثناء الحديث أو 

 (تعريؼ احتوائي)الكتابة

/ 

Imperative 
 أمر

ىي صيغة الفعؿ التي تستعمؿ لطمب 
تعريؼ )فعؿ شيء مف شخص ما

 (تحميمي

Listen and go away 

are in the imperative 

اسمع وابتعد ىي أفعاؿ 
 أمر

Imperfect 
 الماضي الناقص

ىي صيغة الفعؿ التي تستعمؿ لمحديث 
عف حدث في الماضي لـ ينتو بعد أو 

 (تعريؼ تحميمي )يدوـ لفترة مف الزمف

I was having a bath, 

the verb is in the 

imperfect 

 كنت آخذ حماما
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Indirect 

object 
مفعوؿ بو غير 

شبو )مباشر
 (جممة

ىو الشخص أو الشيء الذي نقوـ 
 (تعريؼ تحميمي)بالحدث لأجمو

I sent him a letter 

“him” is the indirect 

object 

 بعثت لو رسالة 
 

Indirect 

speech 
خطاب غير 

 مباشر

Reported speech 

 (تعريؼ بالمرادؼ)
 

Infinitive 
 صيغة المصدر

تعريؼ )ىي الصيغة البسيطة لمفعؿ
 (تحميمي

Eat ,go and play are 

all infinitives 

 أكؿ، ذىب ولعب 
  

Intransitive 
 لازـ

ىو الفعؿ الذي ليس لو مفعوؿ بو، 
تعريؼ واصؼ )عكس الفعؿ المتعدي 
 (لمغة

/ 

Irregular 

لـ )غير منتظـ
 (توسـ

ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىا 
المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

 الكممة التي لا :الاصطلاحي الذي ىو
تحافظ عمى شكميا عند التصريؼ أو 

تعريؼ  )، وىو عكس منتظـالجمع
 (واصؼ لمغة

« catch » is an 

irregular verb 
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Masculine 
 مذكر

في بعض المغات ىي الانتماء إلى 
صنؼ معيف مف الأسماء والصفات 

تعريؼ )والضمائر وىو عكس المؤنث
 (تحميمي

في المغة الفرنسية شمس 
 مذكر

Noun 
 اسـ

ىو كممة تطمؽ عمى شخص أو مكاف 
 (تعريؼ واصؼ لمغة)أو شيء أو فكرة 

Anne, London, cat 

and happiness are   

nouns 

آف، لندف، قط وسعادة 
 كميا أسماء

 

Object 
 مفعوؿ بو

ىو الشخص أو الشيء الذي يقع عميو 
 (تعريؼ تحميمي)الفعؿ 

Jane painted the 

door  

the door is the object 

 طمت جايف الباب

Participle 
اسـ /اسـ فاعؿ
 مفعوؿ

 The present (تعريؼ تحميمي)ىو صيغة فعؿ 

participle of eat is 

eating and the past  
 Participle is eaten 

آكؿ ىو اسـ فاعؿ 
 ومأكوؿ ىو اسـ مفعوؿ

 

Passive 
 مبني لممجيوؿ

ىو صيغة الفعؿ التي تبيف أف شخصا 
أو شيئا ما قاـ بالفعؿ لشخص أو شيء 

The car was stolen  

 سُرقت السيارة
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تعريؼ  )وىو عكس المبني لممعموـ 
 (تحميمي

The past tense 
 الماضي

ىي صيغة الفعؿ التي نستعمميا 
لمحديث عف زمف ما قبؿ 

 (تعريؼ تحميمي)الحاضر

the past tense of the 

verb « go » is went  

Past participle 
 اسـ المفعوؿ

ىي صيغة الفعؿ التي تستعمؿ في 
لتشكيؿ  (يممؾ)" have"الإنجميزية مع 

 the perfect" زمف فعؿ يسمى 

tense"(تعريؼ تحميمي) 

Gone is the past 

participle of go 

Past perfect  تصؼ شيئا ىي صيغة الفعؿ التي 
تعريؼ )انتيى قبؿ حدوث حدث آخر

 (تحميمي

The film had already 

started 
 كاف الفيمـ قد بدأ

The perfect  ىي صيغة الفعؿ التي تكوف باتحاد
"has, have, had  " مع اسـ

 (تعريؼ تحميمي)المفعوؿ

I’ve finished  

 أنييت

Phrasal verb 

 فعؿ مركب
 

ىو فعؿ باتحاده مع كممة أو عدة 
تعريؼ )كممات يكوف فعلا بمعنى جديد 

 (واصؼ لمغة

Look after and take 

off are phrasal verbs 
 يبحث وينزع 

 

Phrase 
 جممةشبو  

مجموع كممات تستعمؿ مجتمعة لتكوّف 
 (تعريؼ واصؼ لمغة)جزءا مف جممة 

« First of all » and « a 

bar of chocolate » 

are phrases 
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Plural 
 جمع

ىو شكؿ الكممة الذي يبيف أنيا أكثر 
 (تعريؼ تحميمي )مف واحد 

The plural of child is 

children  

 جمع طفؿ ىو أطفاؿ

Preposition 
 حرؼ جر

ىو كممة تستعمؿ قبؿ اسـ أو ضمير 
حدث ...لتبيف أيف ، متى وكيؼ 

 (تعريؼ واصؼ لمغة)الفعؿ

He travelled from 

London to Munich  

“from” and ”to” are  

prepositions 

سافر مف لندف إلى 
 ميونيخ 

لى ىما حرفا جر  مف وا 
 

Present tense  

 مضارع

ىو صيغة الفعؿ التي تبيف أف الفعؿ 
تعريؼ  )يحصؿ في الوقت الحالي

 (تحميمي

/ 

Present 

participle 
 اسـ فاعؿ

 (ing)ىو صيغة الفعؿ التي تنتيي بػ
 (تعريؼ تحميمي)

/ 

The Present 

perfect 
 

ىو صيغة الفعؿ للأحداث التي تبدأ في 
تعريؼ )الماضي وتستمر إلى الحاضر 

 (تحميمي

They have finished 

is in the Present 

perfect 
 

Pronoun 
 ضمير

ىو كممة تستعمؿ لتعويض الاسـ 
 (تعريؼ واصؼ لمغة )

« he », « it », “me “ 

are pronouns 
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ىو، ىو لغير العاقؿ، أنا 
 كميا ضمائر

Regular 
 منتظـ

ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىا 
المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

الكممة التي : الاصطلاحي الذي ىو
تحافظ عمى صيغتيا عند التصريؼ أو 

تعريؼ )الجمع، وىو عكس غير منتظـ 
 (واصؼ لمغة

/ 

Singular 
 مفرد

ىو صيغة الكممة التي تبيف أنيا شيء 
 (تعريؼ تحميمي)واحد

The singular of 

« men » is man 

 مفرد رجاؿ ىو رجؿ
 

Subject 
 فاعؿ

 ىو الكممة التي تقوـ بالفعؿ في الجممة
 (تعريؼ واصؼ لمغة )

Sue ate the cake , 

Sue is the subject 
أكمت سيو الكعكة، فسيو 
 ىي الفاعؿ في الجممة

Transitive 
 متعد

الفعؿ المتعدي ىو الفعؿ الذي لديو 
 (تعريؼ واصؼ لمغة)مفعوؿ بو

Jane opened the 

door, « opened” is a 

transitive verb 
 فتحت جايف الباب

verb  تعريؼ واصؼ )ىو كممة تبيف الحدث
 (لمغة

Go, sing, do are 

verbs 

ذىب، غنى ، صنع ىي 
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 أفعاؿ 

 مصطمحا 39
 نحويا

  

 : مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يمكننا تحديد الملاحظات الآتية:  تحميل الجدول1-2
وىي تقريبا كؿ المصطمحات  ) مصطمحا نحويا 39أورد معجـ أكسفورد  -

 قاعدة نحوية موزعة 44إضافة إلى  (الموجودة في نحو المغة الإنجميزية
داخؿ المعجـ عمى شكؿ ملاحظات في إطار أزرؽ لـ يتـ إدراجيا لكونيا 

وىذا إف دؿ عمى شيء فإنما يدؿ عمى القيمة الكبيرة . خارج مجاؿ دراستنا
 . التي أولاىا صناع المعجـ ليذا الجانب مف المغة 

ماعدا كممة واحدة ىي  (grammar)  كؿ المصطمحات موسومة بمفظة  -
(irregular ) ومع ذلؾ فقد أشار في مدخؿ ،(regular)  الموسوـ بػ
(grammar) إليو. 

بالنسبة لطبيعة المصطمحات النحوية الملاحظ أف أغمبيا موضوع لغرض  -
الاصطلاح النحوي ومع ذلؾ يوجد بعض المشتركات المفظية التي تحمؿ 

، (article)و (Active)فضلا عف المعنى الاصطلاحي معاني لغوية مثؿ
 .(regular)و (irregular)و

بالنسبة لمتعاريؼ الملاحظ أف الأنواع المعتمدة في ىذا المعجـ لتعريؼ ىذا  -
 :النوع مف المصطمحات منحصرة في 

  53.84التعريؼ التحميمي بنسبة % 

  35.89التعريؼ الواصؼ لمغة بنسبة % 

  5.12التعريؼ الاحتوائي بنسبة % 

  2.56التعريؼ بالمرادؼ بنسبة % 

  2.56التعريؼ العلائقي بنسبة % 
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          وىذا يؤكد ما قمناه في الجانب النظري مف أف التعامؿ مع ىذه المصطمحات لا 
ينحصر في التعريؼ الواصؼ لمغة؛ فرغـ كوف ىذه المصطمحات واصفة لمغة إلا أف 

 .التعاريؼ المعتمدة فييا ىي نفسيا التعاريؼ المعتمدة في تعريؼ محتوى الدليؿ

 روبير كوليجالمصطمحات النحوية الواردة في معجم  1-3     

المصطمحات 
 النحوية

 المثاؿ كيفية تعريفيا

Actif 

 (ـ)مبني لممعموـ

ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىا 
المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 
الاصطلاحي لمفعؿ المبني لممعموـ 

الذي يكوف فيو الفاعؿ ىو : والذي ىو
الذي يقوـ بالفعؿ وىو عكس المبني 

 (تعريؼ علائقي)لممجيوؿ 

/ 

Adjectif 

 (غ ـ)صفة

 

ىو كممة تتبع الاسـ الذي يتطابؽ 
تعريؼ )معيا في العدد والجنس
 (واصؼ لمغة

 

Adjectif démonstratif, 

indéfini, possessif, 

qualificatif 

 

Adverbe 

 (غ ـ)ظرؼ

 

ىو كممة غير متصرفة تحدد الفعؿ أو 
الصفة أو الظرؼ أو الجممة كميا 

 (تعريؼ واصؼ لمغة)

 

 

Marcher lentement 

 المشي ببطء

Très agréable 

 لطيؼ جدا
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Trop rapidement 

 بسرعة كبيرة

Evidemment , il ne se 

presse pas 

بطبيعة الحاؿ، ىو لا 
 يستعجؿ

 

Agrammatical 

 (غ ـ)لا نحوي

الذي لا يطابؽ القواعد 
 (تعريؼ علائقي)النحوية

/ 

Apposition 

 (ـ)تركيب اسمي

ىو عممية وضع كممة بجوار الأخرى 
 (تعريؼ احتوائي)دوف رابط 

Vert olive 

 أخضر زيتوني

Article 

 (غ ـ)أداة تعريؼ

ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىا 
المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 
الاصطلاحي الذي ىو الكممة التي 
تأتي قبؿ الاسـ لتحدده بدقة أكبر أو 

أقؿ إضافة إلى تحديد النوع 
 (تعريؼ واصؼ لمغة)والعدد

Le , un, des, de, du 

Attribut 

 (ـ)مسند

 

ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىا 
المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

كممة مرتبطة : الاصطلاحي الذي ىو
بالفاعؿ أو بالمفعوؿ بفعؿ الحالة 

Il est médecin  

 ىو طبيب

Il semble intelligent 
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(  أو غيره" étre"فعؿ الكينونة )
 (تعريؼ واصؼ لمغة)

  يظير أنو ذكي

Attribution 

 (ـ)

ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىا 
المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

مفعوؿ بو   :الاصطلاحي الذي ىو
 (تعريؼ واصؼ لمغة)ثاف

/ 

Auxiliaire  

 (غ ـ)فعؿ مساعد

ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىا 
المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

الفعؿ الذي   :الاصطلاحي الذي ىو
يساعد في تكويف الأزمنة المركبة 

 (تعريؼ واصؼ لمغة)للأفعاؿ

Etre, avoir  

Complement 

 (ـ)متمـ 

ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىا 
المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

 كممة   :الاصطلاحي الذي ىو
مرتبطة بأخرى لتُتـ معناىا أو 

 (تعريؼ واصؼ لمغة)تحدده

Complement du nom , 

du verbe 

 

Conjonctif 

عبارة رابطة /رابط
 (ـ)

 

ليذا المفظ معنى لغوي أورده المعجـ 
أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

 العبارة   :الاصطلاحي الذي ىو
تعريؼ )الرابطة ىي التي تربط 

 (علائقي

Bien que, après que, 

de telle sorte que 

 مع أنو، بعد، وبالنياية

Conjonction   ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىاEt, mais, donc, enfin 
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المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى  (ـ)عطؼ
كممة غير : الاصطلاحي الذي ىو

متصرفة تعمؿ عمى الربط بيف كممتيف 
تعريؼ ) أو مجموعة مف الكممات 

   (واصؼ لمغة

 و، لكف، إذًا، أخيرا

Connecteur 

 (ـ)رابط أو واصؿ

ليذا المفظ معنى لغوي أورده المعجـ 
أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

كممة رابطة : الاصطلاحي الذي ىو
تعريؼ )تعمؿ عمى تنسيؽ النص 

 (واصؼ لمغة

Puis, soudain, ici, en 

revanche 

 ثـ، فجأة، ىنا، وبالمقابؿ

Démonstratif   

 (ـ)إشاري

ليذا المفظ معنى لغوي أورده المعجـ 
أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

الذي يُظير : الاصطلاحي الذي ىو
 (تعريؼ علائقي)أو يبيف

Ce, celui, ceci, cela 

 ىذا، ذاؾ، ذلؾ 

Déterminant 

  (ـ)محدد

 

ليذا المفظ معنى لغوي أورده المعجـ 
أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

كممة : الاصطلاحي الذي ىو
تعريؼ واصؼ )متصرفة تحدد غيرىا
 (لمغة

Les articles et adjectifs 

possessifs sont des 

déterminants 

 

Direct  

 (ـ)مباشر

ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىا 
المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 
: الاصطلاحي الذي يتضمف معنييف

Il m’a dit : « j’était là 

hier » 

 "كنت ىنا البارحة:" قاؿ لي
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المفعوؿ بو الذي لا يحتاج إلى حرؼ 
والخطاب  (تعريؼ علائقي)جر

الكلاـ في صيغتو : المباشر الذي ىو
تعريؼ )الأصمية بعد فعؿ قوؿ

 (احتوائي

Épithète  

 (ـ)نعت

ىو وصؼ لمصفة المشبية المتصمة 
( attribut)مباشرة بالاسـ وىو عكس

 (تعريؼ واصؼ لمغة)

Une grande maison 

 منزؿ كبير

Etat  

 (ـ)حالة

ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىا 
المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

فعؿ الحالة ىو الذي : الاصطلاحي
يعبر عف الحالة التي يكوف عمييا 
الفاعؿ وىو عكس فعؿ الحركة  

 (تعريؼ علائقي)

Etre, sembler, rester, 

paraître  

 كاف، ظير، بقي، ظير

Féminin  

 (غ ـ)مؤنث

ىو الذي ينتمي إلى الجنس المقابؿ 
 (تعريؼ علائقي)لممذكر

Sentinelle est un nom 

féminin 

 

Futur 

 (غ ـ)المستقبؿ 

مجموع الصيغ التي يأخذىا الفعؿ 
ليدؿ عمى أف حدثا أو حالة ستكوف 

 (تعريؼ تحميمي)في الزمف المقبؿ

Futur simple (je 

parlerai), antérieur (je 

serai parti quand vous 

arriverez) 

 سأتكمـ
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سأكوف قد رحمت عندما 
 تصموف

 

Gérondif 

غ )مصدر حالي 
 (ـ

في الفرنسية ىو اسـ الفاعؿ المسبوؽ 
 (تعريؼ واصؼ لمغة)(en)عادة بػ 

En forgeant, on 

devient forgeron 

بممارسة الحدادة تصبح 
  حدادا

Grammaire 

 (غ ـ)نحو

مجموع القواعد الواجب اتّباعيا مف 
أجؿ تكمـ لغة وكتابتيا بطريقة 

 (تعريؼ واصؼ لمغة)صحيحة 

Faute de grammaire  

 خطأ نحوي

Imparfait 

 الماضي الناقص

 (غ ـ)

ليذا المفظ معنى لغوي أورده المعجـ 
أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

زمف الفعؿ : الاصطلاحي الذي ىو
الذي يدؿ عمى أف حدثا تـ إنجازه في 

الزمف الماضي ولكنو لـ ينتو 
 (تعريؼ واصؼ لمغة)بعد

Il riait quand je suis 

entré  

 كاف يضحؾ عندما دخمت

 Indirect 

 (غ ـ)غير مباشر

ليذا المفظ معنى لغوي أورده المعجـ 
أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

الاصطلاحي لمخطاب غير المباشر 
الذي يتوقؼ عمى رواية كلاـ : وىو

 (تعريؼ علائقي)شخص ما

Il m’a dit qu’il  
accepterait 

 أخبرني أنو سيقبؿ
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Intransitif  

 (غ ـ)لازـ

الفعؿ اللازـ ىو الذي لا يقبؿ أي 
 (تعريؼ علائقي )مفعوؿ بو

Peser est un verbe 

intransitif  

 

Masculin 

 (ـ)مذكر

ليذا المفظ معنى لغوي أورده المعجـ 
أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

شكؿ الأسماء : الاصطلاحي الذي ىو
تعريؼ )والصفات المعاكس لممؤنث 

 (بالضد

Le genre masculin 

 الجنس المذكر

Nom 

 (غ ـ)اسـ

تعريؼ )كممة تمثؿ أحد أقساـ الكلاـ 
 (واصؼ لمغة

Nom complement, 

nom attribut 

Nominal 

 (ـ)اسمي

 Groupe nominal (تعريؼ علائقي)الذي لو وظيفة الاسـ

 مركب اسمي

Nominalement 

 (ـ)

 / (تعريؼ واصؼ لمغة)بوظيفة الاسـ 

Objet 

 (ـ)مفعوؿ 

ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىا 
المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

 Complément  )الاصطلاحي لػ

d’objet ) المحدد : المفعوؿ وىو
لمشيء أو الشخص أو الفكرة التي 
يأتي بيا الفعؿ وىو ثلاثة أنواع 

( COI)وغير مباشر (COD)مباشر 

Je prends un crayon 

(COD) 

 أتناوؿ قمما

J’obéis à vos 

ordres(COI) 

 أطيع أوامرؾ
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 (تعريؼ تحميمي)( COS) وثاف

 

Il donne un cadeau à 

son frère(COS)  

 أعطى أخاه ىدية

Participe 

اسـ الفاعؿ أو 
 (غ ـ)المفعوؿ

 

صيغة مشتقة مف الفعؿ حيث تأخذ 
مف الصفة ومف الفعؿ في الآف نفسو 

وىو نوعاف اسـ فاعؿ واسـ 
 (تعريؼ واصؼ لمغة)مفعوؿ

Brillante de briller 

  لامعة مف لمع

Pris de prendre 

 مأخوذ مف أخذ

Participal 

 (ـ)

Proposition Participale 

ىي جممة يكوف فييا الفاعؿ وفعمو 
بصيغة اسـ الفاعؿ في 

 (تعريؼ واصؼ لمغة)الماضي

 

La chance aidant, 

nous y arriverons 

عندما يكوف الحظ حميفؾ 
 ستصؿ حتما

Partitif  

 (ـ)

Article partitif  

الذي يحدد شيئا لا يمكف 
 (تعريؼ علائقي)قياسو

Du pain 

 خبز

De la viande 

 لحـ

Passé 

 (ـ)ماض

تعريؼ )ىو الزمف الذي انقضى
 (تحميمي

Passé simple  

Pluriel   فئة نحوية تتعمؽ بالكممات المتصرفة
والتي تحدد عدة أشخاص أو أشياء أو 

Le singulier et le 

pluriel  
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 صيغة الجمع

 (غ ـ)

 المفرد والجمع مفاىيـ 

Possessif 

 (غ ـ)مِمكي

الذي يعيّف علاقة انتماء أو امتلاؾ أو 
 (تعريؼ علائقي)تبعية 

 

 

Mon, ton, son  

mien, tien, sien  

 

 

Préposition  

 (غ ـ) حرؼ جر

كممة نحوية غير متصرفة عمميا 
 (تعريؼ واصؼ لمغة)تقديـ متمـ 

À, de, jusque, malgré 

 إلى، مف، رغـ

Présent  

 (ـ)حاضر

زمف الفعؿ الذي يعبر عف الوقت 
 (تعريؼ واصؼ لمغة)الذي نتحدث فيو

Il fait beau 

aujourd’hui  

 الطقس جميؿ اليوـ

Présentatif 

  (غ ـ)

كممة أو عبارة تسمح بتكويف جممة 
 (تعريؼ واصؼ لمغة)تامة دوف فعؿ 

C’est, il y a, voilà 

 

Pronom 

 (ـ)ضمير

كممة ليا وظائؼ الاسـ ويمكف أف 
 (تعريؼ واصؼ لمغة)تعوضو

Je, tu….le mien, le 

tien…qui,que….. 

Pronominal 

 (غ ـ)ضميري

فعؿ ضميري مسبوؽ بضمير منفصؿ 
حيث يتصرؼ بالضرورة مع الفعؿ 

 (تعريؼ واصؼ لمغة)(كاف)المساعد 

Je me suis promené  

 تنزىت

Racine  ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىاBataille et combat ont 



   المدرسيةالفصؿ الثاني                            المصطمحات النحوية في المعاجـ

 

183 
 

المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى  (غ ـ)أصؿ
عنصر داؿ لا يمكف : الاصطلاحي

اختزالو في الكممة نحصؿ عميو 
تعريؼ )بحذؼ السوابؽ والمواحؽ 

 (احتوائي

la même racine 

grecques, latines 

  

Radical 

 (غ ـ)جذر

 

شكؿ الكممة يتحدد بإضافة سابقة أو 
تعريؼ واصؼ )لاحقة إلى الجذر
 (لمغة

Capote – décapotable 

 

Relatif  

 (ـ)موصوؿ 

ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىا 
المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

يقاؿ عف الكممة التي : الاصطلاحي
تربط بيف اسـ أو ضمير عائد وجممة 

 (تعريؼ واصؼ لمغة)موصولة

Pronoms relatifs (qui, 

que, dont….) 

Adjectifs relatifs 

( lequel, quel) 

Subjonctif  

 (غ ـ)

صيغة تستعمؿ عند التعبير عف الشؾ 
أو الريبة، الإرادة أو التعبير عف 

 (تحميمي )المشاعر

Je veux que tu viennes 

 أريد حقا مجيئؾ 

Subordination 

 (غ ـ)صمة

علاقة تركيبية تربط جممة بأخرى عف 
 (تعريؼ احتوائي)طريؽ اسـ موصوؿ 

/ 

Subordonnant 

 (ـ)اسـ موصوؿ 

الذي يربط رباط الصمة بيف جممتيف 
 (تعريؼ علائقي)

Les pronoms relatifs 
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Subordonné  

صمة 
 (ـ)الموصوؿ

 

جممة تابعة تركيبيا لجممة أخرى 
تعريؼ واصؼ )يربطيما اسـ موصوؿ
 (لمغة

/ 

Subordonner  

 (ـ)وَصَؿَ 

تعريؼ  )وضع جممة في حالة صمة
 (واصؼ لمغة

/ 

Substantif  

 (ـ)جوىري

 / (تعريؼ بالمرادؼ)اسمي

Sujet  

 (ـ)فاعؿ

ليذا المفظ عدة معاف لغوية أوردىا 
المعجـ أولا ومف ثـ جاء بالمعنى 

يعتبر ىذا المصطمح : الاصطلاحي
نقطة انطلاؽ لمممفوظ الذي نعبر بو 

 (تعريؼ واصؼ لمغة)عف شيء ما 

Sujet logique et sujet 

grammatical  

Trasitif  

  (غ ـ)متعد 

الفعؿ المتعدي ىو الذي يمكف أف 
 (تعريؼ علائقي)يحتاج إلى مفعوؿ

Il manque un cours  

 

Verbe  

 (غ ـ)فعؿ

 

كممة متصرفة تعبر عف حدث أو 
حالة حيث تأخذ عدة أشكاؿ وصيغ 

 (تعريؼ واصؼ لمغة)

 

Verbe trasitif,   Verbe 

intrasitif  

 فعؿ متعد، فعؿ لازـ

  

   مصطمحا 54 المجموع
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 : مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يمكننا تحديد الملاحظات الآتية:  تحميل الجدول1-4
وىي تقريبا كؿ المصطمحات  ) مصطمحا نحويا 54أورد معجـ روبير كوليج  -

 جدولا تصريفيا لأىـ 61إضافة إلى  (الموجودة في نحو المغة الفرنسية
أشكاؿ الأفعاؿ الموجودة في المغة الفرنسية وىذا ينـ عمى أىمية ىذا الجانب 

 .                          في الصناعة المعجمية

فقد أحصينا  ( gramm) لـ تكف كؿ المصطمحات النحوية موسومة بمفظة  -
 مصطمحا نحويا موجودا في المعجـ، أما 54 مصطمحا موسوما مف بيف 28
 الباقية فمـ يتـ وسميا رغـ كونيا واردة في المعجـ وتنتمي إلى 26

لذلؾ تـ  (Verbe)، (adverbe) ،  (Adjectif)المصطمحات النحوية مثؿ
لمدلالة عمى كونو موسوما  (ـ)وضع أماـ كؿ مصطمح في الجدوؿ إما رمز

 .لمدلالة عمى كونو غير موسوـ (غ ـ)أو رمز 

وتجدر الإشارة إلى أف ىذا الأمر قد صعب عمينا عممية البحث عف 
 .المصطمحات النحوية حيث اضطررنا إلى مراجعة كؿ المعجـ لمبحث عنيا

بالنسبة لطبيعة المصطمحات النحوية الملاحظ أف أغمبيا عبارة عف  -
مشتركات لفظية تحمؿ فضلا عف المعنى الاصطلاحي معاني لغوية تـ 

إدراجيا قبؿ المعنى الاصطلاحي، وىذا لا ينفي وجود بعض المصطمحات 
غير أف ىذا النوع  (Pronom)الموضوعة أساسا للاصطلاح النحوي، مثؿ 

 .قميؿ جدا مقارنة بالمشتركات المفظية

بالنسبة لمتعاريؼ، الملاحظ أف الأنواع المعتمدة في ىذا المعجـ لتعريؼ ىذا  -
النوع مف المصطمحات تعتمد بالدرجة الأولى عمى التعريؼ الواصؼ لمغة 

 :مع الاستعانة ببقية الأنواع في بعض الحالات وكانت النسب كما يمي

  52.72التعريؼ الواصؼ لمغة بنسبة%. 

  25.45التعريؼ العلائقي بنسبة%. 
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  7.27التعريؼ التحميمي بنسبة%. 

  7.27التعريؼ الاحتوائي بنسبة %. 

  1.81التعريؼ بالمرادؼ بنسبة%. 

  1.81التعريؼ بالضد بنسبة%. 

 :المصطمحات النحوية في المعجم العربي 1-5

إف انطلاقنا في البحث عف المصطمحات النحوية ضمف المعاجـ العربية لـ يكف بالطريقة 
؛ أي إننا لـ (معجـ أكسفورد ومعجـ روبير كوليج )نفسيا التي اعتمدناىا في المدونة الشاىد 

نما آثرنا الانطلاؽ مف الكتب المدرسية  ننطمؽ مف المعاجـ لمبحث عف ىذه المصطمحات، وا 
المتعمقة بيذه المرحمة الدراسية وىي كتب المغة العربية لمسنوات الأربع لممرحمة المتوسطة، 

كتاب السنة : حيث قمنا بجرد كؿ الكتب المدرسية المتعمقة بالمغة العربية ليذه المرحمة أي
الأولى متوسط، كتاب السنة الثانية متوسط، كتاب السنة الثالثة متوسط وكتاب السنة الرابعة 

 مصطمحا وضعناىا في جدوؿ ومف ثـ 233متوسط؛ حيث توصمنا في الأخير إلى إحصاء 
الوجيز والمنجد : حاولنا استقصاء وجودىا ضمف المعاجـ المدرسية عينة الدراسة وىي

 .الوسيط والمجاني لممقارنة فيما بينيا

ولكف ومف خلاؿ عممية البحث ظير لدينا أف معجـ المنجد الوسيط ىو الوحيد الذي أورد 
 .مداخؿ لممصطمحات النحوية أما المعجماف الباقياف فقد كانت شبو منعدمة فييما

ولذلؾ غيرنا مسار دراستنا التطبيقية  فارتأينا عقد مقارنة بيف منجد المغة العربية الذي ىو في 
الأساس معجـ عاـ والمنجد الوسيط الذي ىو معجـ مدرسي بحكـ أف ىذيف المعجميف قد 

أوردا المصطمحات النحوية ضمف مداخميما ولكف مع فروؽ بينيما والغاية ىي الوقوؼ عمى 
أىـ المصطمحات الواردة في كؿ معجـ ومعرفة خصوصية المعجـ المدرسي مع استنباط 

 .خصائص التعريؼ والمثاؿ في كؿ منيما

   المستخرجة من الكتب المدرسية لممرحمة المتوسطة  جدول المصطمحات النحوية1-5-1
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المصطمحات 
النحوية  

المنجد في المغة العربية 
المعاصرة 

المنجد الوسيط في 
العربية المعاصرة 

الملاحظات 

كممة في مبادئ المغة التأخير 
وضعيا بعد أخرى 

 (تعريؼ واصؼ لمغة)

كممة في مبادئ 
المغة وضعيا بعد 

أخرى 

عدـ وجود مع تعريؼ ناقص 
مثاؿ 

ىو حالة مف التغيير تطرأ 
عمى أحد أجزاء الجممة 

فتضعو في موضع لـ يكف لو 
في الأصؿ كالمبتدأ المؤخر 

 فكتاب ، عندي كتاب:مثؿ
مبتدأ مؤخر 

كممة تستعمؿ لمربط بيف الأداة 
الكلاـ أو لمدلالة عمى 

تعريؼ )معنى في غيرىا
 (واصؼ لمغة

مصطمح ميـ عند التلاميذ / 
ولكنو أىمؿ في المنجد 

الوسيط إضافة إلى إىماؿ 
لمثاؿ في المنجد ا

أصؿ الكممة جذرىا الأصؿ 
تعريؼ )ومصدرىا

 (تحميمي

أصؿ الكممة جذرىا 
ومصدرىا 

تعريؼ غامض لأف الجذر 
غير المصدر، كما أنو أىمؿ 

. إيراد مثاؿ لمتوضيح

وكاف الأولى أف يقوؿ إف 
أصؿ الكممة ىو حالتيا 
الأولى قبؿ أف يطرأ عمييا 
التغيير كأف نقوؿ إف أصؿ 

والأصؿ في باع ىو بيع 
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 المبتدأ أف يكوف معرفة

 

صيغة يطمب بيا مف الأمر 
الفاعؿ المخاطب فعؿ 

 (تعريؼ تحميمي)شيء

صيغة يطمب بيا 
إنشاء فعؿ في 

المستقبؿ نحو اكتب 

الملاحظ ىنا أنو تـ إضافة 
لمتعريؼ  (في المستقبؿ)

الموجو لمتلاميذ كما تـ إضافة 
مثاؿ توضيحي وىذه لفتة 

جيدة 

التأنيث و المؤنث مصطمحاف / / التأنيث 
ميماف أىملا تماما في كلا 
المعجميف رغـ كونيما مف 
المفاىيـ  الأساسية في أي 

 لغة

 وىما عكس التذكير والمذكر

 / /  المؤنث

ىو مفيوـ أساسي ولكنو لـ / / الاستئناؼ 
يرد في كلا المعجميف ويمكف 
تعريفو بأنو المواصمة بعد 
انقطاع الفكرة مثؿ قولو 

ولا يحزنؾ قوليـ إف :"تعالى
فجممة إف " العزة لله جميعا

العزة لله جميعا استئنافية لأنيا 
ليست تتمة لمجممة التي 
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تسبقيا والتي تنتيي بكممة 
فالملاحظ أف جممة " قوليـ"
ىي قوؿ " إف العزة لله جميعا"

الله تعالى وليست قوؿ 
الأشخاص المتحدث عنيـ 

مصطمح ميـ لـ يرد في كلا / /  المؤوؿ
المعجميف وىو كؿ مصدر 

غير صريح فالمصدر المؤوؿ 
ىو عممية الجمع بيف الحرؼ 
المصدري مثؿ أف و ما وكي 
والفعؿ كقولنا أريد أف أعتمد 

 يمكف (أف أعتمد)ػعمى نفسي ؼ
تحويميا إلى مصدر ىو 

الاعتماد 

اسـ مرفوع مجرد مف المبتدأ 
العوامؿ المفظية للإسناد 
نحو الطقس جميؿ 

فالطقس مبتدأ وما أسند 
إليو متمما معناه فيو 

تعريؼ واصؼ )خبر لو
 (لمغة

اسـ مرفوع مجرد مف 
العوامؿ المفظية 

للإسناد نحو الطقس 
جميؿ فالطقس مبتدأ 
وما أسند إليو متمما 
معناه فيو خبر لو 

تعريؼ شامؿ مع المثاؿ 
وشرحو 

كؿ تابع كاف المتبوع  البدؿ
عينو نحو جاء يوسؼ 

كاف الأولى أف يقدـ تعريفا لو / 
 :قبؿ عرض أنواعو كأف يقوؿ
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صديقؾ أو جزءا منو 
نحو طاب أخوؾ قمبو 
أو بعضا مف مشتملاتو 
نحو يعجبني رفيقؾ 

 (تعريؼ تحميمي)وداعتو

ىو تابع يتبع ما قبمو في 
الإعراب، ويسمى ما قبمو 

 .المبدؿ منو

ىو مفيوـ أساسي ولكنو لـ 
يرد في المعجـ الوسيط رغـ 
كونو ضمف الدروس المقررة 

 في المرحمة المتوسطة

 

تغيير حروؼ صوتية  الإبداؿ
أو  صامتة في داخؿ 
كممة بتقديميا أو 

إبداؿ حرؼ "تأخيرىا 
صامت في 

 (تعريؼ احتوائي)"كممة

لـ يرد في المنجد الوسيط / 
عمى أىميتو كما أف التعريؼ 
ناقص فالإبداؿ ىو وضع 
حرؼ مكاف حرؼ كما أنو 

يجدر إعطاء مثاؿ عف الشيء 
وليس مثالا لمكممة كقولنا 

الطاء في اصطبر أبدلت مف 
التاء اصتبر 

مصطمح ميـ ولكنو أىمؿ في / /  المبالغة
 وىي أسماء كلا المعجميف

الأفعاؿ لمدلالة عمى  تشتؽ مف
معنى اسـ الفاعؿ بقصد 
التكثير مثؿ جواد وصدّيؽ 

 معطاء
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لزوـ آخر الكممة حالة البناء 
واحدة بخلاؼ الإعراب 

تعريؼ )نحو أمسِ 
 (احتوائي

لزوـ آخر الكممة 
حالة واحدة بخلاؼ 
الإعراب نحو أمسِ 

تعريؼ ومثاؿ كافياف 

كممة تتبع أخرى التابع 
وتطابقيا في الرفع 

والنصب والجر والتوابع 
أربعة النعت والبدؿ 

والعطؼ 
تعريؼ واصؼ )والتوكيد

 (لمغة

كممة تتبع أخرى 
وتطابقيا في الرفع 
والنصب والجر 

والتوابع أربعة النعت 
والبدؿ والعطؼ 

والتوكيد 

تعريؼ كاؼ 

فعؿ تاـ ىو الذي لـ التاـ 
يعد يعمؿ عممو مثؿ 
كاف التي تصبح تامة 
إذا جعمت بمعنى حصؿ 
وحدث فتأخذ فاعلا 
وتكتفي بو كف 

 (تعريؼ علائقي)فيكوف

فعؿ تاـ ىو الذي لـ 
يعد يعمؿ عممو 

كاف الأولى إيراد المثاؿ 
وشرحو في المنجد الوسيط 
لأنو مدرسي وموجو لفئة 
عمرية صغيرة لأف المنطؽ 
يستدعي أف نستفيض في 

الشرح كمما كاف المستوى أقؿ 

مصطمح أساسي وىو قسيـ / / الإثبات 
النفي ولكنو لـ يرد في كلا 

المعجميف 

ىو وصؼ لمكممة يستدعي / / الثقؿ 
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الاتجاه بيا نحو التخفيؼ مثؿ 
تقدير الحركات عمى الواو 

والياء لمثِّقؿ؛ أي يمكفُ النّطؽ 
: بيا ولكف بثقؿٍ 
ىو : حيث يمكفُ أف نقوؿَ 
يمشيُ ويدعوُ 

 

مصطمح أساسي لـ يذكر في / /  الثلاثي
كلا المعجميف وىو وصؼ 
لمفعؿ الذي يتكوف مف ثلاثة 

حروؼ مثؿ كتب 

أحاؿ عمى شرطي في  الاستثناء
مدخؿ استثنائي وعرفو 
في شرطي بقولو ىو 

الداؿ عمى السبب الذي 
يعترض القياـ 

تعريؼ واصؼ )بعمؿ
 (لمغة

أحاؿ عمى شرطي 
في مدخؿ استثنائي 
وعرفو في شرطي 
بقولو ىو الداؿ عمى 
السبب الذي يعترض 

القياـ بعمؿ 

وكاف الأولى تعريؼ غامض 
ىو أسموب لغوي تعريفو بقولنا 

يتضمف إخراج ما بعد أداة 
الاستثناء مف حكـ ما 

حضر الطلابُ : قبميا، مثػؿ
إلا عميا 

 

اسـ واقع بعد إلا أو المستثنى 
إحدى أخواتيا وخارج 
مف حكـ ما قبميا نحو 
جاء التلاميذ إلا أخاؾ 

اسـ واقع بعد إلا أو 
إحدى أخواتيا وخارج 
مف حكـ ما قبميا 

نحو جاء التلاميذ إلا 

كاف مف الأفضؿ أف يكوف 
المستثنى اسما معربا كي 
تظير حركة النصب 
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أخاؾ  (تعريؼ واصؼ لمغة)

 

ما دؿ عمى اثنيف المثنى / الثنائي 
وحكمو أف يفتح آخر 
المفرد ويزاد عميو ألؼ 
ونوف مكسورة في حالة 
الرفع نحو حضر 
الرجلافِ وياء ونوف 
مكسورة في حالتي 
النصب والجر نحو 

تعريؼ )اشتريت كتابيف
 (علائقي

ما دؿ عمى اثنيف 
وحكمو أف يفتح آخر 
المفرد ويزاد عميو 
ألؼ ونوف مكسورة 
في حالة الرفع نحو 
حضر الرجلافِ وياء 
ونوف مكسورة في 
حالتي النصب 

والجر نحو اشتريت 
كتابيف 

التعريؼ  والمثاؿ مناسباف 

قسيمة الإفراد والجمع / / التثنية 

ىو ما كانت فيو المجرد 
الحروؼ الأصمية 

وحدىا مف غير زيادة 
عمييا مثؿ نصر 

 (تعريؼ علائقي)ودحرج

مفيوـ أساسي لـ يذكر في / 
المنجد الوسيط رغـ كوف 
التلاميذ أحوج إلى ىذا 

، أما التعريؼ المصطمح
 والمثاؿ في المنجد فمناسباف

نوع مف الإعراب في الجر 
الأسماء يكوف بالحروؼ 
مثؿ الياء في المثنى 
وجمع المذكر السالـ 

نوع مف الإعراب في 
الأسماء يكوف 

بالحروؼ مثؿ الياء 
في المثنى وجمع 

كاف الأولى ذكر أولى 
الحركات التي ىي الكسرة ثـ 

ينتقؿ إلى الحروؼ 

كما كاف الأجدر أف يعكس 
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والأسماء الخمسة 
وبالحركة وىي الكسرة 
نحو مررت بأخيؾ 

ذىبت إلى 
تعريؼ )المدرسة

 (تحميمي

المذكر السالـ 
والأسماء الخمسة 
وبالحركة وىي 

الكسرة نحو مررت 
بأخيؾ 

 

فيورد مثاليف في المنجد 
 الوسيط لأنو موجو لمصغار

كما كاف مف المفترض إف 
اقتصر عمى مثاؿ واحد أف 

تكوف الكممة معربة كي تظير 
عمييا الحركة 

ىو الذي يكوف الاسـ حرؼ الجر 
بعده مجرورا مثؿ الباء 

 (تعريؼ علائقي)وفي

ىو الذي يكوف 
الاسـ بعده مجرورا 
مثؿ الباء وفي 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 

الذي يكوف في حالة المجرور 
جر بعد حرؼ جر أو 

اسـ " بعد الإضافة 
تعريؼ )"مجرور

 (علائقي

 

الذي يكوف في حالة 
جر بعد حرؼ جر 
" أو بعد الإضافة 
" اسـ مجرور

في التعريؼ مف الأفضؿ أف 
نقوؿ ىو الاسـ الذي يكوف 
في حالة الجر أما المثاؿ 

فالأولى أف يكوف عف الشيء 
لا عف الكممة فنأتي باسـ 
مجرور في كمتا الحالتيف 

مررت بمكتبةٍ وعماؿ المصنعِ 
مضربوف 

ج جوازـ ما يجزـ بو  الجازـ
الفعؿ المضارع مثؿ لـ 

تعريؼ )ولا الناىية
 (علائقي

ج جوازـ ما يجزـ بو 
الفعؿ المضارع مثؿ 

لـ ولا الناىية 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 

كاف الأولى تقديـ تعريؼ جزَـ أسكف آخر إسكاف آخر الفعؿ  الجزـ
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المضارع إذا كاف 
صحيحا أو حذؼ آخره 
إذا كاف حرؼ عمة 

أو حذؼ النوف منو إذا 
كاف مف الأفعاؿ 

الخمسة ينقص الأمثمة 

 (تعريؼ تحميمي)

المضارع الفعؿ 
الصحيح أو حذؼ 
آخره المعتؿ أو 

حذؼ منو النوف إذا 
كاف مف الأفعاؿ 
الخمسة نحو لـ 
 يخرجْ لـ يمض

لمجزـ وىو حالة مف حالات 
إعراب الفعؿ المضارع 

المسبوؽ بإحدى أدوات الجزـ 
، أما بالنسبة لممثاؿ فكاف 
التعامؿ في المنجد الوسيط 

سميما حيث تـ التفصيؿ بتقديـ 
أمثمة عف حالات الجزـ رغـ 
عدـ إيراده للأمثمة في المنجد 
ولكف ينقص مثاؿ عف الأفعاؿ 

الخمسة 

 لـ يخرجوا

الذي لحقتو علامة المجزوـ 
الجزـ فعؿ مضارع 

 (تعريؼ علائقي)مجزوـ

الذي لحقتو علامة 
الجزـ فعؿ مضارع 

مجزوـ 

تعريؼ مناسب 

 غير :اسـ جامد الجامد
 (تعريؼ بالضد)مشتؽ

فعؿ جامد الذي يبقى 
في حالة الماضي فلا 
يتصرؼ مثؿ ليس 

 (تعريؼ علائقي)ونعـ

اسـ جامد غير 
مشتؽ 

فعؿ جامد الذي يبقى 
في حالة الماضي 
فلا يتصرؼ مثؿ 

ليس ونعـ 

ينقص مثاؿ عف الاسـ الجامد 
صبع وقمـ  مثؿ ورقة وا 

اسـ يدؿ عمى جممة  الجمع
آحاد مقصودة بحروؼ 

مفيوـ أساسي غير موجود في / 
المنجد الوسيط  وىو الاسـ 
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مفرده بتغيير ظاىر 
كرجاؿ جمع رجؿ أو 
مقدر كفُمؾ جمع فُمؾ، 
وىو نوعاف صحيح 

كالمحسنيف والمحسنات 
ومكسَّر كالبيوت 

والرياحيف ويقاؿ لو جمع 
تعريؼ واصؼ )تكسير

 (لمغة

 

الداؿ عمى أكثر مف اثنيف 

ما يدؿ عمى جماعة ولا اسـ جمع 
مفرد لو مف لفظو نحو 

شعب 

ما يدؿ عمى جماعة 
ولا مفرد لو مف لفظو 

نحو شعب 

تعريؼ جيد ومثاؿ مناسب 
يمكف إضافة مثاؿ إبؿ الذي 
ما جمؿ  مفرده إما ناقة وا 

كؿ كلاـ مركب مفيد الجممة 
تعريؼ )مثؿ العمـ كنز
(تحميمي  

كؿ كلاـ مركب مفيد 
 مثؿ العمـ كنز

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

صفة خاصة بالأسماء الجنس 
وقسمتيا إلى مذكر 

تعريؼ واصؼ )ومؤنث
 (لمغة

صفة خاصة 
بالأسماء وقسمتيا 
إلى مذكر ومؤنث 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

ما تضمّف معنى الجمع دالًا / / اسـ الجنس الجمعي 
ولو مفرد مميّز . عمى الجنس
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: عنو بالتاء أو ياء النسبة 
تفّاح، بطيخ ومفردىا تفاحة، 

ومثؿ عرب ، ترؾ  . بطيخة
. ومفرده عربي وتركي

 

ما دؿّ عمى الجنس صالحاً / / اسـ الجنس الإفرادي 
ماء، لبف، : لمقميؿ منو والكثير
عسؿ 

إذا حذؼ فاعمو وجعؿ المجيوؿ 
المفعوؿ بو نائبا عنو 

تعريؼ )"فعؿ مجيوؿ"
 (علائقي

إذا حذؼ فاعمو 
وجعؿ المفعوؿ بو 

فعؿ "نائبا عنو 
" مجيوؿ

التعريؼ مناسب أما بالنسبة 
 الأولى إيراد مثاؿ فكافمثاؿ لؿ

عف الشيء وليس عف الكممة 
كُتب الدرسُ   كُتب فعؿ مبني 

لممجيوؿ 

جواب الشرط الفعؿ الجواب 
الثاني الواقع بعد أدوات 
الشرط أو الجزـ وىو 

يبنى عميو باعتبار كونو 
مسببا عنو إف تكسؿ 
تخسر ففعؿ تخسر ىو 

تعريؼ )جواب الشرط
 (واصؼ لمغة

جواب الشرط الفعؿ 
الثاني الواقع بعد 
أدوات الشرط أو 
الجزـ وىو يبنى 
عميو باعتبار كونو 
مسببا عنو إف تكسؿ 
تخسر ففعؿ تخسر 
ىو جواب الشرط 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 

وىو قسيـ الوجوب والمنع ما يطمؽ مف حرية ما يطمؽ مف حرية الجواز 
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محدودة في تطبيؽ 
قواعد جواز صرفي أو 

 (تعريؼ علائقي)نحوي

محدودة في تطبيؽ 
قواعد جواز صرفي 

أو نحوي 

في الصرؼ يقاؿ الأجوؼ 
لفعؿ عينو حرؼ 
عمة ويكوف واويا 

مثؿ جاؿ ويائيا مثؿ 
تعريؼ )عاش

 (واصؼ لمغة

أىمؿ ذكره في المنجد / 
الوسيط عمى أىميتو أما 
في المنجد فالتعريؼ 
والمثاؿ مناسباف 

دعوة المخاطب إلى  التحذير
تجنب أمر مكروه مثؿ 
إياؾ والكذب ينصب 
المحذر منو بفعؿ 
محذوؼ عمى أنو 

تعريؼ )مفعوؿ بو
 (تحميمي

دعوة المخاطب إلى 
تجنب أمر مكروه 
مثؿ إياؾ والكذب 
ينصب المحذر منو 
بفعؿ محذوؼ عمى 

أنو مفعوؿ بو 

التعريؼ مناسب أما بالنسبة 
 مثاؿ لممثاؿ فكاف الأولى ذكر

 الغيبة الغيبة :كقولنا

إسقاط بعض أجزاء  الحذؼ
كممة أو جممة لسبب ما 
مثؿ حذؼ نوف المثنى 

تعريؼ )عند إضافتيا
 (احتوائي

إسقاط بعض أجزاء 
كممة أو جممة لسبب 
ما مثؿ حذؼ نوف 
المثنى عند إضافتيا 

تعريؼ مناسب وكاف يمكف 
ىذاف المثاؿ كقولنا شرح 

أستاذا الرياضيات 

الذي حذؼ حرؼ منو المحذوؼ 
مثؿ لـ يبؽ حذؼ منو 

الذي حذؼ حرؼ 
منو مثؿ لـ يبؽ 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 
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حرؼ العمة لأنو في 
تعريؼ )حالة الجزـ

 (علائقي

حذؼ منو حرؼ 
العمة لأنو في حالة 

الجزـ 

ما ليس فعلا ولا اسما  الحرؼ
وىو يدؿ عمى معنى 
في غيره كدلالة الواو 

 وفي عمى عمى العطؼ
 (تعريؼ علائقي)الجر

ما ليس فعلا ولا 
اسما وىو يدؿ عمى 
معنى في غيره 
كدلالة الواو عمى 

 وفي عمى العطؼ
 الجر

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

كيفية عارضة لمصوت الحركة 
تشمؿ حركات الكسر 
والضـ والفتح ويقابميا 

 (تعريؼ تحميمي)السكوف

أىمؿ ىذا المصطمح في / 
المنجد الوسيط عمى أىميتو 
لمتلاميذ لأنو مفيوـ أساسي 

أحرؼ التحضيض في التحضيض 
قواعد المغة ىي ألا، 

أما، ىلّا، لولا، لوما إذا 
دخمت ىذه الأحرؼ 

عمى المضارع أريد بيا 
ذا  الطمب العنيؼ وا 
دخمت عمى الماضي 
أريد بيا التوبيخ نحو 
ىلا تستغفر الله وىلا 

تعريؼ )نقضت الميثاؽ

مفيوـ ميـ أىمؿ في المنجد / 
الوسيط وكاف الأولى في 

المنجد أف يبدأ بالتعريؼ الذي 
ىو طمب فعؿ شيء أو تركو 

لحاح  بشدة وقوة وا 
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 (تحميمي

ىو غرض مف أغراض / / التحقير 
التصغير 

محؿ الإعراب في النحو المحؿّ 
ما يستحقو المفظ الواقع 
فيو مف الإعراب لو كاف 

 (تعريؼ علائقي)معربا

أىمؿ في المنجد الوسيط عمى / 
أىميتو كما أف تعريفو في 

المنجد ناقص لأنو أغفؿ محؿ 
الجمؿ مف الإعراب 

وصؼ فكرة منصوبة الحاؿ 
مشتقة واقعة بعد تماـ 
الكلاـ تبيف ىيئة 

صاحبيا عند صدور 
الفعؿ نحو عاد مف 

تعريؼ )الحرب ظافرا
 (واصؼ لمغة

أىمؿ في المنجد الوسيط عمى / 
أىميتو والتعريؼ في المنجد 
غريب بعض الشيء فكاف 
الأولى أف يقوؿ اسـ نكرة 
منصوب مشتؽ غالبا يدؿ 

عمى ىيئة صاحبو حيف وقوع 
الفعؿ وقد يكوف جممة أو شبو 

جممة ثـ يعطي المثاؿ 

أفعاؿ التحويؿ وىي الأفعاؿ / / التحويؿ 
التي تعمؿ عمى تحويؿ 

المفعوؿ الأوؿ مف حالة إلى 
حالة أخرى مثؿ جعؿ وصيّر 

واتخذ 

ما أسند إلى المبتدأ الخبر 
متمما معناه، ويكوف 

ما أسند إلى المبتدأ 
متمما معناه، ويكوف 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف



   المدرسيةالفصؿ الثاني                            المصطمحات النحوية في المعاجـ

 

201 
 

إسناده إليو إما في 
الحاؿ نحو العمـ نافع 
أو في الأصؿ نحو كاف 
الولد نائما إف الله عادؿ 

 (تعريؼ علائقي)

إسناده إليو إما في 
الحاؿ نحو العمـ 
نافع أو في الأصؿ 
نحو كاف الولد نائما 

إف الله عادؿ 

تاء الخطاب مثؿ التاء  الخطاب
في أنت 

ضمير الخطاب مثؿ 
أنت وأنت 

ضمير الخطاب ىو قسيـ / 
المتكمـ والغائب وىو مفيوـ 
ميـ أىمؿ في المنجد الوسيط 

ضمير المخاطب أنت المخاطب 

 

ضمير المخاطب 
أنت 

عدـ وجود تعريؼ كقولنا ىو 
الشخص المعني بالخطاب 
بواسطة الضمائر المنفصمة 
أنت أو المتصمة مثؿ الكاؼ 

 في عممؾ

العامؿ الذي يجمب الخفض / / الخافض 
وىو حرؼ الجر 

كسر اسـ نحو جاء إلى الخفض 
البيت وكتاب الولد ومنو 

حرؼ الخفض أي 
تعريؼ )حرؼ الجر

 (بالمرادؼ

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف/ 
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الاسـ المجرور / / المخفوض 

فعؿ خماسي ذو خمسة الخماسي 
 (تعريؼ علائقي)أجزاء

فعؿ خماسي ذو 
خمسة أجزاء 

فعؿ يتكوف مف خمسة أحرؼ 
مثؿ انطمؽ وتبعثر 

الأسماء الخمسة خمسة الخمسة 
أسماء ىي أب أخ حـ 
فـ وذو ترفع بالواو 

وتنصب بالألؼ وتجر 
بالياء نحو ىذا ذو أدب 
ورأيت ذا ماؿ ومررت 

تعريؼ )بذي فضؿ
 (تحميمي

الأسماء الخمسة 
خمسة أسماء ىي 
أب أخ حـ فـ وذو 
ترفع بالواو وتنصب 
بالألؼ وتجر بالياء 
نحو ىذا ذو أدب 
ورأيت ذا ماؿ 

ومررت بذي فضؿ 

لـ يورد تعريفا للأسماء 
كف الأمثمة مناسبة ؿالخمسة و

ولكنو أىمؿ ذكر الأفعاؿ 
الخمسة التي ىي عبارة عف 
كؿ فعؿ مضارع متصؿ بواو 
الجماعة أو ألؼ الاثنيف أو 
ياء المخاطبة مثؿ يفعموف 

 تفعميف يفعلاف

معنى لكف التي ىي مف / / الاستدراؾ 
أخوات إف والاستدراؾ معناه 

تعقيب الكلاـ 

إدخاؿ حرؼ في حرؼ الإدغاـ 
آخر مف جنسو بشرط 
أف يكوف أوليما ساكنا 
والثاني متحركا نحو مدّ 
أصمو مدد ويسمى 
الأوؿ مدغما والثاني 

تعريؼ )مدغما فيو
 (تحميمي

إدخاؿ حرؼ في 
حرؼ آخر مف 
جنسو بشرط أف 
يكوف أوليما ساكنا 
والثاني متحركا نحو 

مدّ أصمو مدد 
ويسمى الأوؿ مدغما 
والثاني مدغما فيو 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 
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اسـ لا توجد فيو علامة المذكر 
تأنيث وىو خلاؼ 
مؤنث فيكوف مذكرا 

حقيقيا أي لو أنثى مف 
جنسو كالرجؿ والجمؿ 
أو مذكرا غير حقيقي 

تعريؼ )كالكتاب والباب
 (واصؼ لمغة

اسـ لا توجد فيو 
علامة تأنيث وىو 
خلاؼ مؤنث فيكوف 
مذكرا حقيقيا أي لو 
أنثى مف جنسو 

كالرجؿ والجمؿ أو 
مذكرا غير حقيقي 
كالكتاب والباب 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 

ىو خلاؼ التأنيث ومعناه / / التذكير 
إفراغ الاسـ مف علامات 

التأنيث مثؿ تذكير مسممة ىو 
مسمـ وتذكير خضراء ىو 

أخضر 

ىو الغرض مف الفعؿ الجامد / /  الذـ
بئس والذي يقابمو المدح 

بالفعؿ الجامد نعـ 

حرؼ أو ضمير يربط بيف / / الرابط 
أمريف ويسمى أيضا بالعائد 
مثؿ دخؿ الولد يبتسـ ففي 
الفعؿ يبتسـ ضمير مستتر 
تقديره ىو يعود عمى الولد 

 تعريؼ مناسب/ وصؿ بيف كممتيف أو الربط 
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جممتيف برابط مثؿ حتى 
تعريؼ )أو، لكف ،

 (بالمرادؼ

فعؿ مركب مف أربعة الرباعي 
حروؼ مثؿ أكرـ 

تعريؼ ) وخاصـ
 (واصؼ لمغة

فعؿ مركب مف 
أربعة حروؼ مثؿ 
أكرـ وخاصـ 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 

ىو مف الأغراض التي تأتي / / الترتيب 
بيا فاء العطؼ وثـ 

أفعاؿ الرجاء ىي عسى وحرى / / الرجاء 
واخمولؽ 

حذؼ آخر المنادى  الترخيـ
جوازا لمتخفيؼ نحو يا 
حارِ في ترخيـ حارث 
ويا سعا في ترخيـ 

 (تعريؼ تحميمي)سعاد

حذؼ مف المنجد الوسيط رغـ / 
أنو ضمف الدروس المقررة 

عمى تلاميذ المرحمة المتوسطة 

أحد الأغراض التي تأتي ليا / / التراخي 
ثـ فيي تفيد الترتيب والتراخي 

نوع مف الإعراب الرفع 
علامتو الضمة وما 

تعريؼ )ينوب عنيا

نوع مف الإعراب 
علامتو الضمة 
وما ينوب عنيا 

ينقص ما ينوب عف 
الضمة الألؼ والواو  
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 (تحميمي

الذي أعرب بالرفع المرفوع 
نقوؿ فاعؿ مرفوع 

تعريؼ )مبتدأ مرفوع
 (علائقي

الذي أعرب 
بالرفع نقوؿ مبتدأ 

مرفوع 

 تعريؼ مناسب 

يمكف إيراد نوعي المثاؿ 
ىنا سواء عف الكممة مثمما 
فعؿ المنجد أو الشيء 
كأف نورد مثالا نحويا 

تركيب فعمي أو  التركيب
اسمي في عبارة في 

تعريؼ )جممة
 (تحميمي

 تأبط شرا :مثاؿ/ 

اسـ مركب يحيؿ المركب 
تعريؼ )عمى اسـ

 (واصؼ لمغة

مركب إضافي عبد الله / 
مزجي بعمبؾ عددي أحد 

عشر 

ىو أحد المشتقات وتدؿ / /  اسـ الزماف
عمى زمف حصوؿ الفعؿ 

مثؿ مَشرؽ 

اسـ يدؿ عمى زماف ظرؼ زماف 
نحو أزورؾ 

تعريؼ واصؼ )غدا
 (لمغة

اسـ يدؿ عمى 
زماف نحو 
أزورؾ غدا 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 

تعريؼ مناسب ولكنو / الذي أضيؼ إلى المزيد 
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حروفو الأصمية 
حرؼ أو 

تعريؼ )أكثر
 (علائقي

أىمؿ في المنجد الوسيط 
ولـ يذكر المثاؿ في 

المنجد استخرج مزيد مف 
خرج 

نعت داؿ عمى السببي 
صفة مف صفات 
متعمؽ منعوتو نحو 
ىذا ثوب ممزقة 

أطرافو فممزقة تدؿ 
عمى صفة في 
المنعوت وىو 

تعريؼ )الأطراؼ
 (واصؼ لمغة

تعريؼ ومثاؿ مناسباف / 
ولكنو أىمؿ في المنجد 

 الوسيط

ضمير مستتر مقدر المستتر 
غير مذكور في 
الكلاـ نحو اكتب 
فالضمير المستتر 

تعريؼ )ىو أنت
 (بالضد+ بالمرادؼ 

ضمير مستتر 
مقدر غير 
مذكور في 

الكلاـ نحو اكتب 
فالضمير 

المستتر ىو أنت 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

كؿ فعؿ أو اسـ عدد / / السداسي 
حروفو ستة مثؿ استعمؿ 

واقشعرّ 
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علامة توضع فوؽ السكوف 
الحرؼ تفقده 

تعريؼ )الحركة
 (احتوائي

علامة توضع 
فوؽ الحرؼ 
تفقده الحركة 

 تعريؼ مناسب

جمع سالـ ىو الذي السالـ 
يصاغ مف المفرد 
بإضافة لاحقة 

ويكوف جمعا مذكرا 
سالما نحو غائبوف 
وغائبيف وجمعا 
مؤنثا سالما نحو 

تعريؼ )مدرسات
 (علائقي

جمع سالـ ىو 
الذي يصاغ مف 
المفرد بإضافة 
لاحقة ويكوف 
جمعا مذكرا 
سالما نحو 

غائبوف وغائبيف 
وجمعا مؤنثا 
سالما نحو 
مدرسات 

ىو الجمع الذي سمـ مفرده 
مف التغيير 

غير قياسي جموع السماعي 
سماعية وىي 

المتعمقة بالسماع 
مف أىؿ المساف 
العربي ومتوقفة 

تعريؼ )عميو
 (بالضد

غير قياسي 
جموع سماعية 
وىي المتعمقة 

بالسماع مف أىؿ 
المساف العربي 
ومتوقفة عميو 

 تعريؼ مناسب

ما دؿ عمى معنى الاسـ 
في نفسو غير 

مفيوـ ميـ أىمؿ في / 
المنجد الوسيط أما في 
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مقترف وضعا بأحد 
الأزمنة الثلاثة نحو 
عمـ وكتاب ولو 

تعريؼ )صيغ عديدة
 (علائقي

تعريؼ والمثاؿ المنجد فاؿ
 مناسباف

صيغة تدؿ عمى اسـ آلة 
أداة عمؿ ويكوف 
مشتقا مثؿ مبرد 
ومبضع وغير 

مشتؽ مثؿ سكيف 
تعريؼ )وجرس

 (واصؼ لمغة

مفيوـ ميـ أىمؿ في / 
المنجد الوسيط أما في 

تعريؼ والمثاؿ المنجد فاؿ
 مناسباف

جممة اسمية مصدرة الاسمية 
باسـ نحو الظمـ 

تعريؼ )مرتعو وخيـ
 (تحميمي

جممة اسمية 
مصدرة باسـ 

نحو الظمـ مرتعو 
وخيـ 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

إيقاع نسبة تامة بيف الإسناد 
كممتيف كنسبة الخبر 
إلى المبتدأ في نحو 
العمـ مفيد والفعؿ 

إلى الفاعؿ في نحو 
تعريؼ )ناـ الولد

 (تحميمي

مفيوـ ميـ أىمؿ في / 
المنجد الوسيط أما في 

تعريؼ والمثاؿ المنجد فاؿ
 مناسباف
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فعؿ أو اسـ نسب المسند 
إلى غيره نسبة 

تعريؼ واصؼ )تامة
 (لمغة

ىو المفظ الذي لا يستغني / 
عف المسند إليو ففي 

الجممة الفعمية ىو الفعؿ 
وفي الجممة الاسمية ىو 

الخبر 

فاعؿ نحو نبغ المسند إليو 
الدارس 

نما مثاؿ /  ىذا ليس تعريفا وا 
بينما التعريؼ ىو الجزء 
المحكوـ عميو في الجممة 
كالفاعؿ في الجممة الفعمية 

والمبتدأ في الجممة 
الاسمية 

ملاحظة المسند والمسند 
إليو ىما عماد الجممة 

 تُعرؼُ الجممة عند حيث 
النحوييف بأنيا ما تركب 
 مف مسند ومسند إليو

دلالة عمى مشاركة التشبيو 
أمر لآخر في معنى 

لا عمى وجو 
الاستعارة نحو 
رفيقي كالأسد 

فالكاؼ ىنا لمتشبيو 

دلالة عمى 
مشاركة أمر 

لآخر في معنى 
لا عمى وجو 
الاستعارة نحو 
رفيقي كالأسد 
فالكاؼ ىنا 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف
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لمتشبيو  (تعريؼ تحميمي)

مفيوـ ميـ أىمؿ في / / شبو الجممة 
وسمّيت شِبْو المعجميف 

جممةٍ لأنّيا مركبة 
كالجُمؿ، فيي تتألّؼ مف 
كممتيف إما جار ومجرور 

ما ظرؼ   ومضاؼ إليووا 

الصفة المشبية أحد / / المشبية 
اسـ يصاغ المشتقات وىي 

مف الفعؿ اللازـ لمدلالة 
, عمى معنى اسـ الفاعؿ
فيي تشبو اسـ الفاعؿ 
مف  حيث دلالتيا عمى 
الفعؿ ومَفْ فعؿَ الفعؿَ 

 مثؿ كريـ وحسف

تكرار حروؼ التشديد 
تعريؼ )صامتة

 (تحميمي

تكرار حروؼ 
صامتة 

ينقص مثاؿ مثؿ مدّ 

ترتيب وقوع أمر الشرط 
عمى أمر آخر 

بواسطة أداة ممفوظة 
نحو إف صبرت 
ظفرت أو مقدرة 

ترتيب وقوع أمر 
عمى أمر آخر 
بواسطة أداة 

ممفوظة نحو إف 
صبرت ظفرت 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف
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نحو أدرس تحفظ 
وأدوات الشرط ىي 
الألفاظ الدالة عمى 
ىذا الترتيب مثؿ إف 

ومف ميما 
والجممة الشرطية 
مصدرة بأداة شرط 

 (تعريؼ تحميمي)

أو مقدرة نحو 
أدرس تحفظ 
وأدوات الشرط 
ىي الألفاظ 

الدالة عمى ىذا 
الترتيب مثؿ إف 
ومف ميما 

 

أفعاؿ الشروع أفعاؿ الشروع 
تدؿ عمى الشروع 
في الخبر مثؿ شرع 
وأخذ وابتدأ وىي مف 

أفعاؿ المقاربة 
تعريؼ واصؼ )

 (لمغة

أفعاؿ الشروع 
أفعاؿ تدؿ عمى 
الشروع في 

الخبر مثؿ شرع 
وأخذ وابتدأ وىي 

مف أفعاؿ 
المقاربة 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

عمـ يبحث في توالد الاشتقاؽ 
الكممات صعودا مف 
وضعيا الحاضر 
إلى أبعد وضع ليا 
معروؼ والاشتقاؽ 
في العربية ثلاثة 
أنواع صغير وىو 
أف يكوف بيف 

المشتؽ والمشتؽ 

عمـ يبحث في 
توالد الكممات 
صعودا مف 

وضعيا الحاضر 
إلى أبعد وضع 
ليا معروؼ 

تعريؼ مناسب وىنا 
أصاب المنجد عندما 

اقتصر عمى الأنواع في 
المنجد الموجو لمكبار ولـ 
يوردىا في المنجد الوسيط 
لأنيا أكبر مف مستواىـ 

نما كاف يكفي إيراد النوع  وا 
الأوؿ مف الاشتقاؽ الذي 
ىو الاشتقاؽ الصغير 
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منو تناسب في 
المعنى وترتيب 
الحروؼ لا في 
الصيغة كالضرب 
وضرب وكبير وىو 
أف يكوف بينيما 
تناسب في المعنى 
والحروؼ لا في 
الترتيب كجبذ 

وجذب وأكبر وىو 
أف يكوف بينيما 
تناسب في مخارج 
الحروؼ كنعؽ 

ونيؽ 

والذي تناولو التلاميذ 
 بالدراسة

ما أخذ مف أصؿ المشتؽ 
الفعؿ مثؿ ناظر 

ومحكـ 
تعريؼ )وسخي

 (علائقي

ما أخذ مف أصؿ 
الفعؿ مثؿ ناظر 
ومحكـ وسخي 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

اسـ الفاعؿ واسـ المشتقات 
المفعوؿ والصفة 
المشبية وأفعؿ 
التفضيؿ وأمثمة 

اسـ الفاعؿ واسـ 
المفعوؿ والصفة 
المشبية وأفعؿ 
التفضيؿ وأمثمة 

لـ يورد تعريفا كأف يقوؿ 
ىي الأسماء المشتقة مف 
غيرىا وىي ثمانية أنواع 
ثـ بعدىا يذكر الأنواع 
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المبالغة واسـ 
المكاف واسـ الزماف 

واسـ الآلة 

 (تعريؼ تحميمي)

المبالغة واسـ 
المكاف واسـ 
الزماف واسـ 

الآلة 

اسـ إشارة ىو ما الإشارة 
دؿ عمى معيف 
بإشارة محسوسة 
إليو نحو ىذا 

تعريؼ )ذاؾ
 (علائقي

اسـ إشارة ىو ما 
دؿ عمى معيف 
بإشارة محسوسة 
إليو نحو ىذا 

ذاؾ 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

فعؿ صحيح خاؿ الصحيح 
مف حروؼ العمة 

نحو نظر 
تعريؼ واصؼ )وفرّ 

 (لمغة

فعؿ صحيح 
خاؿ مف حروؼ 
العمة نحو نظر 

وفرّ 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

اختصاص لفظ الصدارة 
بوقوعو في أوؿ 
الكلاـ كأسماء 

تعريؼ )الاستفياـ
 (واصؼ لمغة

تعريؼ ومثاؿ مناسباف / 
ولكنو أىمؿ في المنجد 

الوسيط 

 

ما يدؿ عمى حالة المصدر 
أو حدث مف غير 

ما يدؿ عمى 
حالة أو حدث 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف
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زماف نحو تفكير 
مصدر فكر وضرب 

مصدر 
تعريؼ )ضرب

 (علائقي

مف غير زماف 
نحو تفكير 
مصدر فكر 

وضرب مصدر 
ضرب 

المصدر 
الميمي 

المصدر الميمي مصدر / / 
مبدوء بميـ زائدة غير ميـ 

المفاعمة ليدؿ بيذه 
الصيغة عمى ما يدؿ عميو 

المصدر ويقصد  
بميـ المفاعمة الميـ التي 
يبدأ بيا المصدر الرباعي 

معاممة – مكافحة : مثؿ 
وذلؾ مثؿ قولنا مركب 
ومسعى مصدراف ميمياف 

 مف ركب وسعى

خالص مف التأويؿ الصريح 
بالفعؿ 

تعريؼ )كالرجؿ
 (بالضد

وصؼ لممصدر العاـ / 
ويقابؿ المصدر المؤوؿ 
كقولنا لعِبٌ مصدر لعِب 
واستغفار مصدر استغفر 

وىو مفيوـ ميـ أىمؿ في 
المنجد الوسيط 
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عمـ يبحث عف الصرؼ 
تحويؿ الكممة إلى 
صور مختمفة 
بحسب المعنى 

المقصود 

عمـ يبحث عف 
تحويؿ الكممة 
إلى صور 

مختمفة بحسب 
المعنى المقصود 

ىو عمـ يبحث في المفظ 
المفرد مف حيث بناؤه 
ووزنو  وضبط صيغو، 

ومعرفة أحوالو وما يعتريو 
 مف تغييرات

مقياس الميزاف الصرفي / / الصرفي 
جاء بو عمماء الصرؼ 
لمعرفة أحواؿ أبنية الكممة 
ومعرفة أصوليا وما فييا 
مف زيادة، مركب مف 
" ثلاثة حروؼ أصمية ىي 

" ؼ ع ؿ

مفيوـ أساسي أىمؿ في 
كلا المعجميف 

 

 

تصريؼ الأسماء التصريؼ 
نقميا مف المفرد إلى 
المثنى والجمع 

وتصغيرىا والنسبة 
إلييا 

تصريؼ الأفعاؿ 

تصريؼ الأسماء 
نقميا مف المفرد 
إلى المثنى 
والجمع 

وتصغيرىا 
والنسبة إلييا 

تعريؼ مناسب 
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نقميا مف الماضي 
إلى المضارع 

تعريؼ )والأمر
 (تحميمي

تصريؼ الأفعاؿ 
نقميا مف 

الماضي إلى 
المضارع والأمر 

زيادة ياء ساكنة بعد التصغير 
ثاني الاسـ المعرب 
لمدلالة عمى التقميؿ 
أو التحقير أو 

التحبب نحو درييـ 
وشويعر 

تعريؼ )وبني
 (واصؼ لمغة

تعريؼ ومثاؿ مناسباف / 
لكنو أىمؿ في المنجد 

 الوسيط

ىو المصدر الصناعي / / الصناعي 
مصدر يصاغ بزيادة ياء 
مشددة وتاء مربوطة مثؿ 

إنسانية وطنية 

مفيوـ ميـ أىمؿ في كلا 
 المعجميف

صورة الكممة الصيغة 
الحاصمة مف ترتيب 
حروفيا وحركاتيا  

تعريؼ )"صيغة فعؿ"

تعريؼ ومثاؿ مناسباف  
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 (واصؼ لمغة

صيغة 
المجيوؿ 

صورة لمفعؿ يكوف 
فييا الفاعؿ 

محذوفا والمفعوؿ بو 
تعريؼ )نائبا عنو

 (واصؼ لمغة

صورة لمفعؿ 
يكوف فييا 

الفاعؿ محذوفا 
والمفعوؿ بو نائبا 

عنو 

تعريؼ مناسب ولكف 
كُتب "المثاؿ غير موجود 

" الدرسُ 

صيغة 
المعموـ 

صورة لمفعؿ يكوف 
فييا الفاعؿ معروفا 

تعريؼ واصؼ )
 (لمغة

صورة لمفعؿ 
يكوف فييا 

الفاعؿ معروفا 

دخؿ :  ينقص مثاؿ كقولنا
الأستاذ 

أفعاؿ التصيير سميت / / التصيير 
بذلؾ لأنيا تدؿ عمى 
تحويؿ الشيء مف حاؿ 

: إلى حاؿ أخرى مثؿ
 جعؿ، ردّ، اتخذ، صيّر

صيغة الفعؿ التي المضارع 
تدؿ عمى الحاؿ أو 
الاستقباؿ ويزاد فييا 
عمى أوؿ صيغة 
الماضي أحد 

حروؼ المضارعة 
وىي اليمزة والتاء 

تعريؼ مناسب ولكنو / 
أىمؿ في المنجد الوسيط 
عمى أىميتو بالنسبة 

لمتلاميذ 
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تعريؼ )والنوف والياء
 (واصؼ لمغة

زيادة حرؼ مجانس التضعيؼ 
دغامو بالأصؿ،  وا 

تضعيؼ " تشديد 
حروؼ 

تعريؼ )صامتة
 (واصؼ لمغة

زيادة حرؼ 
دغامو  مجانس وا 
بالأصؿ، تشديد 

تضعيؼ " 
" حروؼ صامتة

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 

صامتاف متماثلاف المضعؼ 
" متتابعاف ممفوظاف 

صامتاف 
تعريؼ )"مضعفاف

 (واصؼ لمغة

ولكف المثاؿ عف الشيء / 
أي المثاؿ النحوي أولى 

ىنا شدّ مثلا 

ما حؿ محؿ الاسـ الضمير 
" الظاىر نحو أنا ىو

تعريؼ )"ضربو
 (علائقي

ما حؿ محؿ 
الاسـ الظاىر 
" نحو أنا ىو
" ضربو

تعريؼ مناسب  

أما المثاؿ فكاف الأولى 
في المنجد الوسيط شرح 
المثاؿ المتعمؽ بالضمير 
المتصؿ كأف نقوؿ الياء 
في ضربو ضمير متصؿ 
كما أنو أىمؿ الضمير 
المستتر كقولنا ضربَ 
فالفاعؿ ضمير مستتر 
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  تقديره ىو

إغفاؿ أو حذؼ الإضمار 
كممة أو عدة كممات 
ضرورية مبدئيا 
لتركيب الجممة 
ولكنيا غير 

ضرورية لفيميا 
سفرا :"مثؿ
تعريؼ )"ميمونا

 (واصؼ لمغة

تعريؼ ومثاؿ مناسباف / 

علامة الرفع نحو الضـ 
تعريؼ )البيتُ 

 (تحميمي

علامة الرفع 
نحو البيتُ 

ىو الحركة التي تناسب 
الرفع، تعريؼ ومثاؿ 

مناسباف 

ج ضمات علامة الضمة 
الرفع في المعرب 
والبناء عمى الضـ 
في المبني نحو 

تعريؼ )البيتُ، حيثُ 
 (تحميمي

ج ضمات 
علامة الرفع في 
المعرب والبناء 
عمى الضـ في 
المبني نحو 

البيتُ 

الأولى أف يجعؿ مثاليف 
لممنجد الوسيط لأنو في 
الأصؿ أف يزيد الشرح 
كمما كاف المستوى أقؿ 

نسبة اسـ إلى آخر الإضافة 
صاحب " نحو 
تعريؼ )"الدار

تعريؼ مناسب ولكنو / 
أىمؿ في المنجد الوسيط 
عمى أىميتو بالنسبة 
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لمتلاميذ  (واصؼ لمغة

المضاؼ 
إليو 

اسـ مجرور منسوب 
إلى آخر نحو باب 

البيت 

اسـ مجرور 
منسوب إلى آخر 
نحو باب البيت 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 

" عاـ لا شذوذ فيو المطرد 
قاعدة 

تعريؼ )"مطردة
 (بالضد+ بالمرادؼ

عاـ لا شذوذ فيو 
" قاعدة مطردة" 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 

أحد المعاني التي يأتي ليا / / الطمب 
فعؿ الأمر أو ما في 
معناه كالفعؿ المضارع 
المقترف بلاـ الأمر مثؿ 
اكتب، لينجزْ كؿ شخص 

عممو 

مفيوـ ميـ ولكنو أىمؿ 
في كلا المعجميف 

مؤكد الحدث أو المطمؽ 
مبيف نوعو أو عدده 

اسع لمعمـ "
تعريؼ )"سعيا

 (تحميمي

مؤكد الحدث أو 
مبيف نوعو أو 

اسع لمعمـ "عدده 
اسع " ،"سعيا

لمعمـ سعي 
" العمماء

نما ىو  ىذا ليس تعريفا وا 
ذكر لأنواع المفعوؿ 

المطمؽ 

ىو مصدر :التعريؼ
مأخوذ مف لفظ الفعؿ مف 
أجؿ توكيد ىذا الفعؿ أو 
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 أو بياف عدده بياف نوعو
يمكف إضافة مثاؿ عف 

دَارَ اللاعِبُ بياف العدد 
  حَوْؿَ المَمْعَبِ دورتيف

كممة تتضمف معنى الظرؼ 
في مف مكاف 

أو "حيث، وىنا"كػ
ذ"زماف كػ  أو "متى وا 

ىو كؿ ما يستقر 
، "فيو غيره كػ اليوـ

والحيف وفوؽ 
تعريؼ )"وتحت

 (واصؼ لمغة

ظرؼ زماف أو 
مكاف لو معنى 

كممة " الظرؼ
" ظرفية

ىو اسـ يذكر لبياف زمف 
الفعؿ أو مكانو ويتضمف 

" في " معنى الحرؼ 

نلاحظ أف التعريؼ 
والمثاؿ الوارديف في 

المنجد أنسب لمتلاميذ مف 
التعريؼ والمثاؿ الوارديف 

 في المنجد الوسيط

ىو الاسـ الذي الظاىر 
ليس بضمير 

تعريؼ مناسب أىمؿ في / 
المنجد الوسيط 

ىو انفعاؿ يحدث في / / التعجب 
النفس عند الشعور بأمر 

يجيؿ سببو ويكوف 
بصيغتيف ما أفعمو وأفعؿ 
 بو، ما أكرمو وأكرـ بو

ىو الاسـ المميز الذي / / المعدود 
يأتي بعد العدد ألؼ رجؿ 
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أحد عشر كوكبا 

كونو متعديا أي التعدي 
يتجاوز حدوثو مف 
الفاعؿ إلى المفعوؿ 

 (تعريؼ تحميمي)

: تعريؼ غامض والأولى/ 
ىو تجاوز الفعؿ فاعمو 
إلى مفعوؿ بو يحتاج إليو 

كي يتمـ معناه 

ىي جعؿ الفعؿ اللازـ / / التعدية 
متعديا وذلؾ مثؿ قولنا 
ذىبت بو أي أذىبتو 

فعؿ متعد أحاؿ المتعدي 
عمى فعؿ 

أحاؿ عمى فعؿ وعند / 
العودة إلى فعؿ لـ نجد 
ىذا المدخؿ الفرعي أما 
في المنجد الوسيط فقد 

أىمؿ تماما 

ىو استحالة النطؽ / / التعذر 
بالحركة ويكوف ذلؾ مع 
الألؼ في مثؿ قولنا 

 يسعى و ىدى

تغيير يمحؽ آخر الإعراب 
الأسماء والأفعاؿ 

بسبب تغير العوامؿ 
نحو قدـ الغائبُ 
وسممت عمى 

تغيير يمحؽ آخر 
الأسماء والأفعاؿ 
بسبب تغير 

العوامؿ نحو قدـ 
الغائبُ وسممت 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 
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الغائبِ 

وألقاب الحركات في 
الإعراب أربعة ىي 
الرفع والنصب 
والخفض 

تعريؼ )والجزـ
 (تحميمي

عمى الغائبِ 

ج معربات ىو الذي المعرب 
يعرب بالحركات أو 

تعريؼ )بالحروؼ
 (علائقي

ج معربات ىو 
الذي يعرب 
بالحركات أو 
بالحروؼ 

تعريؼ مناسب 

طمب الشيء برفؽ وليف / / العرض 
وىو أىد الأغراض التي 

تأتي ليا ألا ولولا 

الذي يدخؿ في  يةالاعتراض
أثناء الكلاـ لمتعبير 
عف فكرة ثانوية أي 
يؤلؼ جزءا غير 
أساسي في لمفكرة 
أو الجممة الأصمية 

" جممة اعتراضية" 

 (تعريؼ علائقي)

الذي يدخؿ في 
أثناء الكلاـ 

لمتعبير عف فكرة 
ثانوية أي يؤلؼ 

جزءا غير 
أساسي في 

لمفكرة أو الجممة 
جممة " الأصمية 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 



   المدرسيةالفصؿ الثاني                            المصطمحات النحوية في المعاجـ

 

224 
 

" اعتراضية

ما وضع ليدؿ عمى المعرفة 
تعريؼ )شيء بعينو
 (علائقي

 في مفيوـ ميـ أىمؿ/ 
أقساـ و المنجد الوسيط

ميرُ  سبعة  المعرفة  ، الضَّ
 ، اسُـ الإشارةِ ،اسُـ العم ِـ

 المعرَّؼُ ،الاسُـ الموصوؿُ 
 ،المعرَّؼُ بالإضافةِ ، باؿ

 المعرَّؼُ بالنِّداءِ 

الذي دخمتو اؿ المعرؼ 
التعريؼ وىو 

خلاؼ 
تعريؼ )المنكّر

 (علائقي

الذي دخمتو اؿ 
التعريؼ وىو 
خلاؼ المنكّر 

تعريؼ ناقص لأف 
المعرؼ ىو خلاؼ النكرة 
أي ىو الذي دخمتو اؿ 

التعريؼ أو المضاؼ إلى 
اسـ 

 اؿ التعريؼ  اؿ التعريؼ  أداة التعريؼ 

ىو الوصؿ بيف كممتيف أو / / العطؼ 
جممتيف عف طريؽ حروؼ 

 العطؼ

أداة تجمع بيف حرؼ عطؼ 
المتعاطفَيف تحت 

تعريؼ )حكـ واحد
 (واصؼ لمغة

أداة تجمع بيف 
المتعاطفَيف  

 لأف المعطوفيف
المتعاطؼ ىو الذي )

 (يظير تبادلا في الميوؿ
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الذي يتبع ما قبمو المعطوؼ 
بالعطؼ نحو جاء 
القاضي ورجؿٌ 

فالقاضي معطوؼ 
عميو والرجؿ 

تعريؼ )معطوؼ
 (علائقي

الذي يتبع ما 
قبمو بالعطؼ 
نحو جاء 

القاضي ورجؿٌ 

شرح المثاؿ أولى في 
المنجد الوسيط 

المعطوؼ 
عميو 

الاسـ السابؽ لحرؼ / / 
العطؼ 

تغيير حروؼ العمة الإعلاؿ 
بقمب أو تسكيف أو 

تعريؼ )حذؼ
 (واصؼ لمغة

تغيير حروؼ 
العمة بقمب أو 
تسكيف أو حذؼ 

تعريؼ مناسب 

حروؼ العمة الألؼ العمة 
تعريؼ )والواو والياء
 (تحميمي

حروؼ العمة 
الألؼ والواو 

والياء 

تعريؼ مناسب 

الذي أحد أصولو المعتؿ 
حرؼ عمة مثؿ وعد 

تعريؼ )وقاؿ
 (علائقي

الذي أحد أصولو 
حرؼ عمة مثؿ 
وعد وقاؿ 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 

اسـ عمـ ما يختص العمـ 
بواحد دوف غيره مف 

أحد المعارؼ السبعة كؿ / 
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بيف أفراد الجنس أو 
ىو ما عمؽ مف 
الأسماء عمى 

مسمى لا يتجاوزه 
إلى ما أشبيو نحو 
يوسؼ دمشؽ بيت 

تعريؼ )لحـ
 (علائقي

اسـ يعيف المسمى 

الواو والنوف " دلالة العلامة 
علامة الرفع في 
الجمع المذكر 

تعريؼ )"السالـ
 (بالمرادؼ

تعريؼ ومثاؿ مناسباف / 

الضمير الذي لو مرجع / / العائد 
سابؽ عميو 

أسموب مقابؿ لمتحذير / / الإغراء 
وىو تنبيو المخاطب إلى 
فعؿ شيء محمود مثؿ 

الصدؽ الصدؽ : قولنا

الذي يتكمموف عنو الغائب 
أي ىو "ذىب" نحو

 (تعريؼ علائقي)

أحد أنواع الضمائر / 
والغائب وصؼ لصاحبو 
نحو ىو والياء في عممتو 



   المدرسيةالفصؿ الثاني                            المصطمحات النحوية في المعاجـ

 

227 
 

الحركة التي تناسب / / الفتح 
النصب 

إحدى الحركات الفتحة 
الثلاث في العربية 
وىي الفتحة والضمة 

والكسرة مثاليا 
الحركة الموجودة 
عمى أطراؼ الفعؿ 
كَتَبَ كما أنيا 
العلامة  

الأصمية 
تعريؼ )لمنصب

 (تحميمي

مفيوـ ميـ لـ يرد في / 
المنجد الوسيط 

بالنسبة لممنجد تعريؼ 
ومثاؿ مناسباف 

ىو ما دؿ عمى واحد وىو / / المفرد 
قسيـ المثنى والجمع 

ىو الفعؿ المفيؼ المفروؽ / / المفروؽ 
الذي فاؤه ولامو حرفا عمة 

 تـ إيراده في وعى: مثؿ
 مدخؿ لفيؼ

ضمير منفصؿ / / المنفصؿ 

 تعريؼ مناسب/ ما يمكف حذفو مف الفضمة 
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الجممة عكسو 
تعريؼ )عمدة

 (علائقي

اسـ تفضيؿ أفعؿ التفضيؿ 
التفضيؿ نحو ىذا 

أفعؿ /أجمؿ مف ذاؾ
التفضيؿ صيغة تدؿ 
عمى وصؼ شيء 
بزيادة عمى غيره 
نحو ىذا أجمؿ مف 

تعريؼ واصؼ )ذاؾ
 (لمغة

اسـ تفضيؿ 
أفعؿ التفضيؿ 
نحو ىذا أجمؿ 

أفعؿ / مف ذاؾ
التفضيؿ صيغة 
تدؿ عمى وصؼ 
شيء بزيادة عمى 
غيره نحو ىذا 
أجمؿ مف ذاؾ 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 

لفظ يدؿ عمى حالة الفعؿ 
أو حدث في الزماف 

الماضي أو 
الحاضر أو 

صرّؼ " المستقبؿ
تعريؼ )"فعلا

 (واصؼ لمغة

تعريؼ ومثاؿ مناسباف / 

كممة، تدؿ عمى ما يدؿ / / اسـ الفعؿ 
عميو الفعؿ، لكنيا لا تقبؿ 
علاماتو مثؿ ىييات 

 وصو
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اسـ مرفوع قدـ عميو الفاعؿ 
فعؿ تاـ معموـ أو 
شبيو وأسند إليو 

" نبغ الدارس" نحو

تعريؼ واصؼ )
 (لمغة

اسـ مرفوع قدـ 
عميو فعؿ تاـ 
معموـ أو شبيو 
" وأسند إليو نحو
" نبغ الدارس

تعريؼ ومثاؿ مناسباف 

صيغة تدؿ عمى ما اسـ الفاعؿ 
وقع منو الفعؿ أو 
قاـ بو عمى معنى 
الحدوث نحو جالس 

وضارب 

تعريؼ واصؼ )
 (لمغة

صيغة تدؿ عمى 
ما وقع منو 

الفعؿ أو قاـ بو 
عمى معنى 
الحدوث نحو 
جالس وضارب 

 

  تعريؼ ومثاؿ مناسباف
 ولكنو قدـ

المثاؿ مف نفس النوع 
فاعؿ منتقؿ 

اسـ مف المنصوبات المفعوؿ 
يذكر بعد الفعؿ 

نحو أخذ الكتاب ، 
ضربو ضربا 

تعريؼ )شديدا
 (واصؼ لمغة

مفيوـ ميـ ولكنو أىمؿ / 
 في المنجد الوسيط

 في تعريؼ ومثاؿ مناسباف
 المنجد

 

ىو ما وقع عميو المفعوؿ بو 
فتح الرجؿ " الحدث 
تعريؼ )"الباب

ىو ما وقع عميو 
فتح " الحدث 

" الرجؿ الباب

لـ يبيف المفعوؿ بو في 
المثاؿ 
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 (علائقي

المفعوؿ 
المطمؽ 

ىو مؤكد الحدث أو 
مبيف نوعو أو 

اسع لمعمـ "عدده
اسع لمعمـ "، "سعيا

زار " ،"سعي العمماء
المدينة 

تعريؼ )"زيارتيف
 (تحميمي

ىو مؤكد الحدث 
أو مبيف نوعو أو 

اسع لمعمـ "عدده
اسع "، "سعيا

لمعمـ سعي 
" العمماء

 

الأولى أف يكوف التفصيؿ 
لمصغار 

المفعوؿ 
لأجمو 

ىو عمة 
وقؼ إجلالا "الحدث
تعريؼ )"لمعمـ

 (تحميمي

ىو عمة 
وقؼ "الحدث

" إجلالا لمعمـ

ىو مصدر تعريؼ ناقص 
منصوب يبيف سبب 

 حدوث الفعؿ

ىو مصاحب المفعوؿ معو 
سار "الحدث 
تعريؼ )"والنيرَ 

 (تحميمي

ىو مصاحب 
سار "الحدث 
" والنيرَ 

اسـ يقع بعد واو بمعنى 
مع لمدلالة عمى شيء 
 حصؿ الفعؿ بمصاحبتو

ىو ظرؼ المفعوؿ فيو 
" سار ليلا"الحدث

تعريؼ واصؼ )
 (لمغة

ىو ظرؼ 
" سار ليلا"الحدث

اسـ يأتي لبياف زماف 
، حدوث الفعؿ  مثؿ اليوـ

 مثؿ فوؽ، أو مكانوالميؿ 
 ويكوف متضمنا تحت

 (في)لمعنى 
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صيغة تدؿ عمى ما اسـ المفعوؿ 
وقع عميو الفعؿ 
نحو مكسور 

تعريؼ واصؼ )
 (لمغة

صيغة تدؿ عمى 
ما وقع عميو 
الفعؿ نحو 
مكسور 

ينقص مثاؿ عف الفعؿ 
  مثؿ مُستَعمَؿفوؽ الثلاثي

صيغة تدؿ عمى المشاركة / / المفاعمة 

صيغة تدؿ عمى طمب / / الاستفعاؿ 
الشيء 

حؿّ الإدغاـ في مثؿ / / الفؾ 
مددت 

نوع مف الطمب الاستفياـ 
ماذا " الإنشائي 

تعريؼ )"تفعؿ؟
 (تحميمي

نوع مف الطمب 
ماذا " الإنشائي 
" تفعؿ؟

طمب العمـ بشيء أسموب 
طمبي إنشائي 

الإعراب التقديري مقابؿ / / التقديري 
الإعراب بالحركات 

الظاىرة 

وصؼ لمحركات الثلاث / / المقدرة 
عند وقوعيا في الأسماء 
والأفعاؿ المختومة بحرؼ 

عمة 
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مخالفة عناصر التركيب / / التقديـ 
ترتيبيا الأصمي في 

السياؽ ، فيتقدـ ما الأصؿ 
ىو خلاؼ وفيو أف يتأخر 

مثؿ تقديـ المفعوؿ التأخير 
:  ضميرا مثؿبو إذا كاف

إياؾ نعبد 

أفعاؿ المقاربة ىي المقاربة 
كاد وأخواتيا ترفع 
الاسـ وتنصب 

تعريؼ )الخبر
 (واصؼ لمغة

تدؿ عمى أفعاؿ المقاربة / 
مثؿ قرب وقوع الخبر 
كاف كاد، أوشؾ وكرب، 

يجدر إيرادىا في المنجد 
الوسيط 

تـ إيراده المفيؼ المقروف / / المقروف 
 في مدخؿ لفيؼ

ىو أسموب مف أساليب / / القسـ 
تثبيت الكلاـ وتوكيده 

باستعماؿ بعض الوسائط 
مثؿ بعض أحرؼ الجر 

 الباء ، الواو، التاء

أفعاؿ القموب ىي القموب 
أفعاؿ الشؾ أو 

الرجحاف أو اليقيف 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف / 
كاف يجدر إيرادىا ولكف 

في المنجد الوسيط 
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" مف أخوات ظف 
حسبت قولؾ 

تعريؼ )"صادقا
 (واصؼ لمغة

ىو قمب  الإعلاؿ بالقمب/ / القمب 
أأمف حرؼ إلى آخر مثؿ 

آمف ←

جمع يدؿ عمى ما القمة 
بيف الثلاثة والعشرة 

 أبيات ،مثؿ أفئدة
فتية خلاؼ جمع 

الكثرة مثؿ 
تعريؼ )بيوت

 (واصؼ لمغة

جمع يدؿ عمى 
ما بيف الثلاثة 
والعشرة مثؿ 
أبيات خلاؼ 
جمع الكثرة مثؿ 

بيوت 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

بعد القوؿ وما ىو ما / / مقوؿ القوؿ 
اشتؽ منو 

جمع الكثرة ىو الكثرة 
جمع لما فوؽ 

العشرة وعكسو جمع 
تعريؼ واصؼ )القمة

 (لمغة

جمع الكثرة ىو 
جمع لما فوؽ 
العشرة وعكسو 
جمع القمة 

 مثؿ أقوياء

يختص  )يمكف إضافة حركة تجعؿ حركة تجعؿ تحت الكسر 
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الحرؼ وىذه 
تعريؼ )علامتيا ػِ 

 (احتوائي

تحت الحرؼ 
وىذه علامتيا ػِ 

كي يكوف  (بالأسماء
 التعريؼ أشمؿ

إحدى الحركات الكسرة 
الثلاث في الكتابة 
العربية وعلامتيا 

 (تعريؼ تحميمي)ػِ 

إحدى الحركات 
الثلاث في 

الكتابة العربية 
وعلامتيا ػِ 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

 ىو ما دؿ جمع التكسير/ / التكسير 
عمى أكثر مف اثنيف مع 
تغيير صورة المفرد عند 
الجمع بزيادة حروؼ أو 
نقصانيا أو ىما معا أو 
بتغيير الحركات مثؿ 

 حَجِيج، غُرَؼ

الذي يوجو الكلاـ المتكمـ 
نحو أقوؿ أي 

 (تعريؼ علائقي)أنا

الذي يوجو 
الكلاـ نحو أقوؿ 

أي أنا 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

: الممحؽ بالمثنى كؿ مف/ / الإلحاؽ 
اثناف، اثنتاف ، كلا وكمتا 
المضافتاف إلى الضمير، 
ىذافِ، وىاتاف ، المذاف، 

 المتاف
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الممحؽ بجمع المذكر 
بمعنى )أولو: السالـ مثؿ
، عشروف إلى (أصحاب

تسعيف، بنوف، أىموف، 
أرضوف، سنوف  

الممحؽ بجمع المؤنث 
 ،أولات: السالـ مثؿ
 عَرفَات،بنات

لفيؼ مقروف فعؿ المفيؼ 
معتؿ العيف واللاـ 
نحو نوى ولفيؼ 
مفروؽ فعؿ معتؿ 
الفاء واللاـ نحو 

تعريؼ واصؼ )وقى
 (لمغة

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف/ 

حرؼ ليف حرؼ الميف 
عمة ىي ثلاثة 

 ي حروؼ أ، و،
تعريؼ بالمرادؼ )

 (تحميمي+

حرؼ ليف حرؼ 
عمة ىي ثلاثة 
  حروؼ أ، و، ي

مناسب 

المعتؿ الفاء مف المثاؿ 
الكممات وعد ورد 

المعروؼ أف المثاؿ يطمؽ  /
عمى الفعؿ فقط وليس 
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عمى الاسـ 

سمي الفعؿ معتؿ الفاء 
بالمثاؿ لأنو يماثؿ الفعؿ 
الصحيح في عدـ إعلاؿ 
ماضيو فلا تقمب واوه أو 
ياؤه ألفا بخلاؼ الأجوؼ 
والناقص الذي تكوف 

ألفيما منقمبة عف واو أو 
 ياء

نعـ : أفعاؿ المدحالمدح 
وحبذا وما جرى 

تعريؼ )مجراىما
 (تحميمي

المدح ىو أسموب أسموب / 
نستخدمو عند استحساننا 

لأمر يستحؽ 
باستخداـ أفعاؿ الثناء 
نعـ وحبذا وما جرى المدح 

مجراىما 

اسـ معرب آخره الممدود 
ىمزة قبميا ألؼ 

زائدة 
تعريؼ )صحراء

 (واصؼ لمغة

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف/ 

اسـ مرة مصدر يدؿ المرة 
عمى وقوع الفعؿ 
مرة واحدة نحو 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف / 
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ضربتو 
تعريؼ )ضربة

 (واصؼ لمغة

ما : مركب مزجيالمزج 
تركب مف كممتيف 
ليست الأولى 

مضافة إلى الثانية 
وتكوف الكممة 

الأولى مبنية عمى 
الفتح غالبا والثانية 
معربة ممنوعة مف 

" بعمبؾ" الصرؼ

 (تعريؼ علائقي)

: مركب مزجي
ما تركب مف 
كممتيف ليست 
الأولى مضافة 
إلى الثانية 

وتكوف الكممة 
الأولى مبنية 

عمى الفتح غالبا 
والثانية معربة 
ممنوعة مف 

" بعمبؾ" الصرؼ

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

الفعؿ الذي يدؿ الماضي 
عمى حالة أو حدث 
في زماف قبؿ الذي 
أنت فيو نحو كرـ 

تعريؼ )وجاء
 (واصؼ لمغة

الفعؿ الذي يدؿ 
عمى حالة أو 
حدث في زماف 
قبؿ الذي أنت 
فيو نحو كرـ 

وجاء 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

واو تفيد المعية واو / / المعية 
والاسـ بعدىا  المصاحبة ،

يكوف منصوبا دائما عمى 
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 أنو مفعوؿ معو

اسـ مشتؽ يدؿ عمى / / اسـ المكاف 
مكاف وقوع الفعؿ مثؿ 

 مجمس، مثوى

ىو الاسـ الذي سمـ المتمكف 
مف شبو الحرؼ أي 

تعريؼ )لـ يكف مبنيا
 (واصؼ لمغة

 تعريؼ مناسب/ 

المتمكف 
الأمكف 

الاسـ المنصرؼ أي 
الذي تظير في 

آخره جميع حركات 
الإعراب مع التنويف 

كسعد 
تعريؼ )وسعيد

 (واصؼ لمغة

اقتصر  المثاؿ نلاحظ أف/ 
 مع أف اسـ عمـعمى 

الأسماء المتمكنة أوسع 
 مثؿ رجؿ، جدار

المتمكف 
غير الأمكف 

الاسـ غير 
المنصرؼ أي الذي 
لا يمحقو الكسر ولا 
التنويف كإبراىيـ 

تعريؼ )ويوسؼ
 (واصؼ لمغة

تعريؼ ومثاؿ مناسباف، / 
كاف يمكف الإحالة عمى 
 الممنوع مف الصرؼ

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف/ الاسـ الذي أشبو غير 
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الحرؼ فكاف مثمو المتمكف 
مبنيا نحو كيؼ، 

تعريؼ واصؼ )أيف
 (لمغة

أحد المعاني التي تأتي ليا / / الامتناع 
  ولومالو لولا

ممنوع مف الصرؼ الممنوع 
غير منصرؼ وىو 
الاسـ الذي لا يمحؽ 

آخره تنويف أو 
تعريؼ )كسرة

 (واصؼ لمغة

ممنوع مف 
الصرؼ غير 
منصرؼ وىو 
الاسـ الذي لا 

يمحؽ آخره تنويف 
أو كسرة 

 مررت بعمرَ : ينقص مثاؿ

نكرة جامدة تزيؿ التمييز 
إبياـ ما قبميا وىي 
منصوبة دوما 

وتكوف تمييز ذات 
أي مفسرة لمفرد 
باعتبار جنسو 

ويكوف موزونا في 
الغالب عندي رطؿ 
عسلا أو معدودا 
جاءني عشروف 
رجلا وتكوف أيضا 

تعريؼ ومثاؿ مناسباف / 
غير أف ىذا المفيوـ عمى 
أىميتو لـ يرد في المنجد 

 الوسيط



   المدرسيةالفصؿ الثاني                            المصطمحات النحوية في المعاجـ

 

240 
 

تمييز نسبة أي 
مفسرة لجممة منقولة 
في الغالب عف 

طاب يوسؼ "فاعؿ 
أو عف " نفسا
رفعت العالـ "مفعوؿ

ىـ "أو عف مبتدأ"قدرا
أقوى الناس 

تعريؼ )"ىمما
 (واصؼ لمغة

طمب الإقباؿ مف النداء 
المخاطب بحرؼ 
مف أحرؼ النداء 
لتنبييو أو لأىداؼ 

يا "أخرى
أييا "،"يوسؼ
تعريؼ )"الجنود

 (احتوائي

طمب الإقباؿ مف 
المخاطب بحرؼ 
مف أحرؼ النداء 

لتنبييو أو 
يا "لأىداؼ أخرى

" يوسؼ

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

ىو الاسـ الذي يطمب / / المنادى 
المتكمـ إقبالو سواء كاف 
حقيقيا مثؿ يا محمد أو 
 مجازيا مثؿ يا جزائر

ىو حذؼ حرؼ الجر مف / / نزع الخافض 
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الاسـ ويترتب عنو نصب 
الاسـ الذي حذؼ منو 

دخمت : حرؼ الجر مثؿ
البيتَ فالبيت اسـ 
منصوب عمى نزع 

الخافض والأصؿ دخمت 
 إلى البيتِ 

إلحاؽ ياء مشددة النسبة 
في آخر الاسـ 
المراد النسبة 

تعريؼ ) "عربي"إليو
 (واصؼ لمغة

إلحاؽ ياء مشددة 
في آخر الاسـ 
المراد النسبة 

" عربي"إليو

 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

نصب الكممة النصب 
إعرابيا بالفتحة أو 

 ما ينوب عنيا
تعريؼ واصؼ )

 (لمغة

نصب الكممة 
إعرابيا بالفتحة 
أو ما ينوب 

  عنيا

 تعريؼ مناسب

ما دخمو النصب المنصوب 
مف الكمـ أو كممة 
لفظت منصوبة أو 
ألحقت علامة 
النصب، قرأت 
الكتاب ، دقت 

ما دخمو النصب 
مف الكمـ أو 
كممة لفظت 
منصوبة أو 
ألحقت علامة 
النصب، قرأت 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

كاف     الأولى وضع 
مثاليف في المنجد الوسيط 
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الساعة 
تعريؼ )دقتيف

 (علائقي

الكتابَ 

تابع داؿ عمى النعت 
صفة مف صفات 

تعريؼ )منعوتو
 (احتوائي

كاف يمكف الاكتفاء / 
 بالإحالة عمى صفة

يطمؽ عمى أحرؼ النفي 
تدؿ عمى رفض أو 

 ما، إنكار نحو لا،
 ليس،غير لـ،

تعريؼ واصؼ )
 (لمغة

يطمؽ عمى 
أحرؼ تدؿ عمى 
رفض أو إنكار 

 لـ، ما، نحو لا،
ليس،غير 

كاف الأولى تقديـ تعريؼ 
ىو أسموب يراد بو :كقولنا

نكارىا، وىو  نقض فكرة وا 
 ،ومف ثـ ضد الإثبات

نذكر الأحرؼ التي تدؿ 
 عميو

الذي لا يكوف لو الناقص 
فاعؿ بؿ اسـ وخبر 

" فعؿ ناقص"

 (تعريؼ علائقي)

الذي لا يكوف لو 
فاعؿ بؿ اسـ 

فعؿ "وخبر 
"  ناقص

يطمؽ وصؼ الفعؿ 
: الناقص عمى صنفيف

الفعؿ الذي لامو حرؼ 
عمة مثؿ سعى ودنا 
وخشي وأيضا كاف 

التي توصؼ  وأخواتيا
بالأفعاؿ الناقصة لأنيا لا 

، (الاسـ) بمرفوعياتكتفي 
بؿ تحتاج إلى المنصوب 

 لإتماـ المعنى (الخبر)
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 كاف الجو غائما: مثؿ

 

الاسـ الذي في المنقوص 
آخره ياء قبميا كسرة 

تعريؼ )القاضي
 (واصؼ لمغة

الاسـ الذي في 
آخره ياء قبميا 
كسرة القاضي 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

اسـ لمسمى شائع النكرة 
في جنس موجود أو 

" رجؿ""شمس"مقدر 

تعريؼ واصؼ )
 (لمغة

اسـ لمسمى 
شائع في جنس 
موجود أو مقدر 

" رجؿ""شمس"

تعريؼ مبيـ لمتلاميذ كاف 
: الأولى تعريفو كما يمي

شيء غير  اسـ يدؿ عمى
معيف، سواء أكاف إنسانًا، 

  أو حيوانًا، أو غيره

طمب ترؾ الفعؿ النيي 
باستعماؿ لا الناىية 
والمضارع المجزوـ 

لا تكتب 

تعريؼ واصؼ )
 (لمغة

طمب ترؾ الفعؿ 
باستعماؿ لا 
الناىية 

والمضارع 
المجزوـ لا 
تكتب 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

ىو اسـ مرفوع  نائب فاعؿ/ / النائب 
أو في محؿّ رفع، يأتي 
بعد فعؿ تاـ متصرؼ 

مبني لممجيوؿ فيسند إليو، 
 مثؿ ويحؿ محؿ الفاعؿ



   المدرسيةالفصؿ الثاني                            المصطمحات النحوية في المعاجـ

 

244 
 

كتب الدرسُ فالدرس نائب 
 فاعؿ

نوف ساكنة تنطؽ التنويف 
ولا تكتب ويعبر 
عنيا بتكرار رسـ 
الحركة في آخر 
الكممة إناءٌ صغيرٌ 

تعريؼ واصؼ )
 (لمغة

نوف ساكنة 
تنطؽ ولا تكتب 
ويعبر عنيا 
بتكرار رسـ 

الحركة في آخر 
الكممة إناءٌ 
صغيرٌ 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

الفعؿ الميموز ىو فعؿ / / الميموز 
 أحد أحرفو الأصمية ىمزة

 ملأ، سأؿ،   أخذمثؿ

مصدر يدؿ اسـ الييئة / / الييئة 
عمى ىيئة الفعؿ حيف 

ويصاغ عمى  وقوعو
  مثؿ قِتمة، جِمسةفِعمةوزف 

معنى لولا وىلا / / التوبيخ 

ىو الميزاف الصرفي / / الميزاف 
القالب الذي توزف بو 
الكممة لمتعرؼ عمى 
 أحرفيا الأصمية والزائدة
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نعت واسـ فاعؿ الصفة 
واسـ المفعوؿ 
والصفة المشبية 
 واسـ التفضيؿ

 (تعريؼ تحميمي)

نعت واسـ فاعؿ 
واسـ المفعوؿ 
والصفة المشبية 
واسـ التفضيؿ 

لـ يذكر التعريؼ بؿ 
اكتفى بذكر الأنواع 

أحد التوابع الخمسة التي 
تزيد متبوعيا إيضاحا 

عطؼ جممة عمى الوصؿ 
أخرى بالواو مف 

دوف سواىا لدلالتيا 
عمى مطمؽ العطؼ 
مف دوف إضافة 
" معنى خاص 

تسمؽ الجبؿ ومتع 
نظرؾ بالمشاىد 

" الجميمة

ىمزة الوصؿ  -
وىي ىمزة لا 
تكتب مطمقا ولا 
تنطؽ إلا في 
أوؿ الكلاـ 
عكسيا ىمزة 

تعريؼ )القطع
 (واصؼ لمغة

ىمزة الوصؿ 
وىي ىمزة لا 
تكتب مطمقا ولا 
تنطؽ إلا في 
أوؿ الكلاـ 
عكسيا ىمزة 

القطع 

ىمزة تنطؽ في  وىي
ابتداء الكلاـ ولا تنطؽ 

قبميا ، ولا  عند وصمو بما
يرسـ عمييا أو تحتيا ىمزة 

 مثؿ (ا)وتكتب ىكذا 
انطمؽ واستقبؿ ينقص 

مثاؿ 

 ضمير متصؿ ضمير متصؿ ىو المتصؿ 
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الذي يكوف جزءا 
مف الكممة مثؿ 
الياء في عممو 

والكاؼ في كتابؾ 
والتاء في رأيت 

ىو الذي يكوف 
جزءا مف الكممة 
مثؿ الياء في 

عممو 

تعدد الأمثمة أولى في 
المعجـ المدرسي 

الاسـ الموصوؿ ىو الموصوؿ 
الاسـ الذي لا يتـ 
معناه إلا بجممة أو 
شبو جممة تذكر 
بعده تسمى صمة 

مثؿ الذي 
تعريؼ واصؼ )مَف

 (لمغة

الاسـ الموصوؿ 
ىو الاسـ الذي 
لا يتـ معناه إلا 
بجممة أو شبو 
جممة تذكر بعده 
تسمى صمة مثؿ 

مَف 

 تعريؼ ومثاؿ مناسباف

جممة خبرية أو الصمة 
شبييا متصمة باسـ 
يسمى الموصوؿ 
ولا يتـ معناه إلا 
بيذه الجممة 
المشتممة عمى 

ضمير عائد عميو 
حضر الذي "نحو

قرأت "و"كاف غائبا
" ما في الكتاب

مفيوـ ميـ أىمؿ في / 
المنجد الوسيط أما في 
المنجد فالتعريؼ والمثاؿ 

 مناسباف
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تعريؼ واصؼ )
 (لمغة

" النوف " ىي نوف الوقاية / / الوقاية 
التي تمحؽ الكممة المسندة 

لتقييا " ياء المتكمـ " إلى
مف الكسر سواء كانت 
الكممة فعلا أو حرفا أو 

 اسـ فعؿ

تابع مقرر لمتبوعو التوكيد 
وىو نوعاف لفظي 
ويكوف بتكرار المفظ 

إذا "الأوؿ بعينو
دكت الأرض دكا 

ومعنوي ويكوف "دكا
بألفاظ مخصوصة 
وىي النفس والعيف 
وكلا وكمتا وكؿ 
وجميع وعامة 

فسجد الملائكة "
" كميـ أجمعوف

نوف التوكيد نوف  -
تمحؽ بالفعؿ 
لإظيار عزـ 

نوف التوكيد نوف 
تمحؽ بالفعؿ 
لإظيار عزـ 
المتكمـ عمى 
" إتيانو بلا تردد 

" لأقتمنكـ

أىمؿ معنى إف وأف التي 
تفيد التوكيد 
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المتكمـ عمى 
" إتيانو بلا تردد 

 "لأقتمنكـ

تعريؼ )
 (احتوائي

أفعاؿ اليقيف نوع مف أنواع / / اليقيف 
أفعاؿ القموب مثؿ وجد، 

درى 

  مصطمحا 233 المجموع

 سبؽ وأرفقنا كؿ مصطمح بملاحظة مناسبة، وفيما يمي بعض  : تحميل الجدول1-5-2
 :الملاحظات العامة

 مصطمحا أحصيناىا مف الكتب المدرسية المتعمقة بالمرحمة 233مف خلاؿ  -
.  فقط106 مصطمحا منيا واكتفى المنجد الوسيط بإيراد 164الإعدادية، أورد المنجد 

والملاحظ ىنا أف المنجد الوسيط قاـ بعممية بتر غير مدروسة لممصطمحات الموجودة 
في المنجد؛ لأنو مف خلاؿ معاينة تمؾ المصطمحات التي تـ حذفيا لاحظنا أنيا ذات 

أداة، بدؿ، جمع، أجوؼ، : أىمية بالنسبة لمتلاميذ في ىذه المرحمة التعميمية مثؿ
 .حركة، حاؿ، محؿ، تحضيض وغيرىا

في المغة العربية ىناؾ مف المصطمحات النحوية ما تـ إىمالو حتى في المنجد  -
استئناؼ، مؤنث، مؤوؿ، ثقؿ، استدراؾ، تعذر، مبالغة :  عمى أىميتيا مثؿالمعاصرة

 .، تصيير وغيرىا

أغمب تعريفات المنجد مناسبة إلا أنو في بعض الأحياف لاحظنا نقصا في التعريؼ  -
لذلؾ حاولنا تقديـ تعريفات بديمة في خانة الملاحظات، ومف أمثمة ذلؾ نذكر تعريفو 

فاقترحنا تعريفا  (كممة في مبادئ المغة وضعيا بعد أخرى)لمصطمح التأخير بقولو ىو



   المدرسيةالفصؿ الثاني                            المصطمحات النحوية في المعاجـ

 

249 
 

حالة مف التغيير تطرأ عمى أحد أجزاء الجممة فتضعو في موضع لـ )أدؽ وأشمؿ ىو 
، وفي أحياف أخرى لاحظنا أنو يكتفي بذكر (يكف لو في الأصؿ كالمبتدأ المؤخر

الأنواع دوف تقديـ تعريؼ لممصطمح رغـ إمكانية ذلؾ، وفي ىذه الحالة حاولنا تقديـ 
: أفعاؿ المدح)الذي عرفو بقولو (مدح)تعريؼ مناسب، مثؿ ما حصؿ في مصطمح 

المدح ىو أسموب أسموب )، فاقترحنا التعريؼ الآتي (نعـ وحبذا وما جرى مجراىما
نعـ وحبذا وما باستخداـ أفعاؿ المدح نستخدمو عند استحساننا لأمر يستحؽ الثناء 

 (.جرى مجراىما

عند عقد مقارنة بيف التعريفات الواردة في المنجد الذي ىو معجـ عاـ والمنجد  -
الوسيط الذي ىو معجـ مدرسي لا نرى أي فرؽ بينيا؛ حيث إف التعريفات لـ يتـ 

 .تعديميا لتناسب مستوى الفئة المستيدفة

بالنسبة لطبيعة المصطمحات النحوية الملاحظ أف أغمبيا ػ إف لـ نقؿ كميا عبارة عف   -
مشتركات لفظية تحمؿ فضلا عف المعنى الاصطلاحي معاني لغوية ىي الأصؿ في 

 .وضعيا، وقد تـ إدراجيا قبؿ المعنى الاصطلاحي

بالنسبة لمتعاريؼ، الملاحظ أف الأنواع المعتمدة في ىذيف المعجميف لتعريؼ  -
المصطمحات النحوية تعتمد بالدرجة الأولى عمى التعريؼ الواصؼ لمغة مع 

 :الاستعانة ببقية الأنواع في بعض الحالات وكانت النسب كما يمي

  41.56التعريؼ الواصؼ لمغة بنسبة%. 

  24.03التعريؼ التحميمي بنسبة%. 

  22.73التعريؼ العلائقي بنسبة%. 

  5.84التعريؼ الاحتوائي بنسبة %. 

  3.90التعريؼ بالمرادؼ بنسبة%. 

  3.25التعريؼ بالضد بنسبة%   . 

في القواميس العربية لممصطمحات النحوية إف أنواع التعريفات الأساسية  -
  .ستعماؿالا في نسبةوالغربية ىي نفسيا، مع تفاوت 
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 المصطمح النحوي والمثال : المبحث الأول

إف الحديث عف المثاؿ ضمف تعريؼ المصطمحات النحوية ىو أمر في غاية الأىمية؛ ذلؾ 
ويعد ىذا العنصر . أف ىذا النوع مف المداخؿ لا يستغني عف المثاؿ لكي يتضح معناه

جوىريا وأساسيا في الصناعة المعجمية العربية، فسواء كاف شاىدا أـ مثالا فإف المعاجـ 
 .العربية منذ ظيور كتاب العيف لـ تخؿ منو

ولكف يجب ىنا أف نمفت الانتباه إلى أف المعاجـ العربية القديمة وحتى كتب النحو كانت 
تفرؽ بيف ىذيف المفيوميف؛ فالشاىد عادة ما يستعمؿ لإثبات قاعدة ويكوف عادة مف 

 ولا يشترط ىذا الأمر في 1مصدريف موثوقيف ىما القرآف الكريـ والعرب الموثوؽ بعربيتيـ
 .المثاؿ

حيث نلاحظ أف كتب النحو تزخر بالشواىد وعمى الأخص أشعار العرب، والذي يعنينا في 
دراستنا ىذه ليس الشاىد، لأف الذي ييمنا في ىذه الدراسة ليس إثبات وجود القاعدة في كلاـ 

نما إعطاء مثاؿ عنيا بمغة بسيطة يفيميا التمميذ، لذلؾ كاف تركيزنا عمى المثاؿ  العرب، وا 
"l’exemple" أو المصنوع عمى اختلاؼ الترجمة الموضوع  وبالأخص المثاؿ 

(exemple forgé )وىو المثاؿ الذي عادة ما يضعو المعجمي ليبيف استعماؿ المغة الفعمي ، .
ولكف مف "والواقع أف المثاؿ الموضوع يكوف في الأغمب بسيطا ولا يرقى إلى مستوى الشاىد 

 .   لتخولو وضع أمثمة لمغة التي يتكمميا2"وجية نظر نظرية، ممكة المعجمي المغوية تكفي

 

: تعريف المثال -1

                                                           

، تح عمي دحروج ، ترجـ النص :  ينظر التاىنوي محمد عمي 1 موسوعة كشاؼ اصطلاحات الفنوف والعموـ
الفارسي عبد الله الخالدي، ترجـ النص الأجنبي جورج زيناتي، مراجعة رفيؽ العجـ ، مكتبة لبناف ناشروف، 

 .1002، ص1، ج1996، 1ط
2 Josette Rey Debove : Etude  linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, p 271 
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وتمثؿ أنشد بيتا ثـ آخر ثـ ....المِثؿ الشبو :" في القاموس المحيط  جاء :المثال لغة
، أما في لساف العرب فقد 1"وتمثؿ بالشيء ضربو مثلا ، والمثاؿ المقدار وصفة الشيء...آخر

مثؿ كممة تسوية يقاؿ ىذا مِثمُو ومَثَمُو كما يقاؿ شِبْيو وشبَيُوُ   »:"كما يمي (مثؿ)جاءت مادة 
الشيء الذي يُضرَب لشيء مثلًا فػيجعؿ : والػمَثَؿُ ... .كالػمِثْؿ،: والػمَثَؿُ والػمَثِػيؿُ .. ..

 وتَمَثَّؿَ بالشيء ....مَثَؿُ زيد مثَؿُ فلاف، إِنما الػمَثَؿ مَْ خوذ مف الػمِثاؿ والػحَذْوِ : ويقاؿ....مِثْمَو
ما جُعؿ مِثالًا أَي مقداراً لغيره يُحْذَى : الػمقدارُ وىو مف الشِّبْو، والػمثؿ: والػمِثاؿُ ....ضربو مَثَلًا 

صوَّره :   ومَثَّؿ لو الشيءَ ....القَالِبُ الذي يقدَّر عمػى مِثْمو: والػمِثاؿ....عمػيو، والػجمع الػمُثُؿ 
ومَثَّؿ ...  ومَثَّمْت لو كذا تَمْثػيلًا إذا صوَّرت لو مثالو بكتابة وغيرىا....حتػى كَ نو ينظر إلػيو

 . 2«سوَّاه وشبَّيو بو وجعمو مِثْمَو وعمى مِثالِو: الشيء بالشيء

مف خلاؿ التعريؼ المغوي نلاحظ أف المثاؿ يحمؿ معنى توصيؼ الشيء ومقاربتو ومحاولة 
تصويره، وىذه ىي غاية المثاؿ بالمعنى الاصطلاحي؛ فالمثاؿ يؤتى بو عادة لتقريب المعنى 

 .وتوضيحو

ىو عنصر  ينتمي إلى البنية الصغرى، :"  تعرّؼ دوبوؼ المثاؿ بقوليا :المثال اصطلاحا
الأولى أنو ممفوظ يتضمف الكممة المدخؿ والثانية أنو : يتحدد معناه بخاصيتيف اثنتيف ىما

، وىذا الكلاـ معناه أف 3"يُعرض بطريقة تسمح لنا بتمييزه ضمف نص قيد الاستعماؿ
ما أنو ، (signe nommant )المثاؿ إما أنو يظير الكممة المدخؿ في سياؽ تركيبي وا 

، (chose nommée )يحيؿ عمى الشيء الذي تعنيو دوف الحاجة إلى ذكر المدخؿ
نما تُعرؼ  ويحصؿ ىذا غالبا في المغة الواصفة التي عادة ما تخمو مف معنى في ذاتيا وا 

ففي مدخؿ مبتدأ في المنجد الوسيط نلاحظ أف المثاؿ . بوظيفتيا أو عناصرىا المكونة
 فالطقس مبتدأ وما أسند إليو متمما :ثـ أعقبو بالشرح" الطقس جميؿ"الذي أورده ىو 

                                                           

.951القاموس المحيط، ص :  الفيروزابادي  1  
 .(مثؿ) ابف منظور، لساف العرب مادة 2

3 - Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français  

contemporains, p258. 
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نما قدـ تركيبا إسناديا وضح فيو معناه فيو خبر لو،  وىو مثاؿ لا يحوي الكممة المدخؿ وا 
 .القيمة الوظيفية لممبتدأ وىي لفظة ت تي في بداية الجممة علامتيا الرفع

نما ىي عبارة عف  ففي ىذه الحالة لا تكوف الكممة المدخؿ اسما لشيء في الاستعماؿ، وا 
علامة لعلامة؛ أي إف لفظة مبتدأ لا تحيؿ عمى شيء واحد بؿ عمى مجموعة مف الألفاظ 

:  التي تتوافر فييا الخصائص التي تميزه وعميو يكوف المعنى ممثلا كما يمي
 ((.2س)1س)س

المثاؿ الواصؼ لمغة ػ أيف يكوف المدخؿ مفتوحا عمى عدة احتمالات، يقدـ :" تقوؿ دوبوؼ 
يستعمؿ المثاؿ عف الكممة :"  ، وتقوؿ أيضا1"معمومة عف شيء ليس ىو كممة المدخؿ

 ، بمعنى أنو في ىذه 2"الواصفة لمغة لتحديد الشيء المسمى وليس لإظيار الكممة المدخؿ
 .التمثيؿ لمحتوى الدليؿ وليس لمكممة المدخؿ الحالة يتـ

لا  (س)سبؽ القوؿ إف الخطاب الواصؼ لمغة لمدليؿ : القراءة المزدوجة لممثال -2
، وعميو تكوف القراءة الأولى (1س)الذي يحيؿ عميو (2س)يمكف قراءتو إلا بتحديد 

أيف تكوف الكممة المدخؿ ضمف المثاؿ والتي لا تقدـ في ىذه الحالة  (1س)ىي س
ىي التي توضح المضموف  (2س)1س)أية إضافة، بينما القراءة الثانية والتي ىي س

الحقيقي لمكممة المدخؿ ولتوضيح الفكرة نقدـ مثالا مف المنجد الوسيط، ففي مدخؿ 
 : بدؿ الذي يعرفو عمى أنو تابع قدـ ثلاثة احتمالات باستخداـ المثاؿ

 .تابع لممتبوع عينو نحو جاء يوسؼ صديقؾ -

 . تابع المتبوع جزء منو نحو طاب أخوؾ قمبو -

 .تابع المتبوع بعض مف مشتملاتو نحو يعجبني رفيقؾ وداعتو -

                                                           

1 - Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français  

contemporains. p262 
2 Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français  

Contemporains .p 283. 
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ضمف سياؽ تركيبي لما  (بدؿ)ففي ىذه الحالة لو اقتصر المثاؿ عمى ذكر لفظة
أضاؼ لمقارئ أية معمومة، ولكنو بتفصيمو لمختمؼ العناصر التي تحيؿ عمييا كممة 
بدؿ قدـ أمثمة ثلاثة وضحت مختمؼ الاستعمالات الحقيقية ليذه الكممة وىنا يكوف 

 (.1س)ىو المقصود مف المثاؿ وليس  (2س)
 :بين الشاهد والمثال النحويين -3

حضره : شيِده شيودا:" جاء في القاموس المحيط  : في المغة" la citation"  الشاهد3-1
 الاستشياد في المغة ضرب مف :"، يقوؿ إبراىيـ بف مراد 1"فيو شاىد، والشيادة خبر قاطع

الاحتجاج المغوي، فإف المغوي ي تي بالشاىد ليكوف حجة إما عمى وجود ما يحتج لو في المغة 
ما عمى صحة استعمالو  أو في الخطاب، سواء كاف وحدة معجمية أو كاف تركيبا نحويا، وا 

الأوؿ المتكمموف الذيف ينتجوف المغة ويستعممونيا، : ويمكف تصنيؼ مصادره إلى صنفيف....
،  ومنو جاء المعنى الاصطلاحي الذي يعني في 2"والثاني  النصوص المدونة التي وضعوىا

كؿ عبارة أو جممة أو خطاب مقتبس يؤتى بو ضمف التعريؼ، لت كيد " الصناعة المعجمية 
 .3"استعماؿ لغوي معيف أو توضيحو أو إتماـ المعمومات المتصمة بالمدخؿ

إذ معموـ أف المثاؿ يختمؼ عف الشاىد في المصدر مف جية وفي الغرض مف جية أخرى؛ 
ىي ت كيد وجود ؼ الأساس تووظيؼفالشاىد كما سبؽ الذكر مصدره معموـ وحجة في المغة أما 

سواء  واحدة غايةوىذه اؿالكممة ضمف كلاـ مف يوثؽ في لغتو بيدؼ إثبات القواعد النحوية، 
التي تؤدي  الأمثمة" Bernard Quémadaيقوؿ برنار كيمادا  ،الغربية وأ العربية المعاجـ في

                                                           

 .264القاموس المحيط، ص:  الفيروزابادي 1
الشاىد والفصاحة في القاموس العربي، المثاؿ والشاىد في كتب النحوييف والمعجمييف :إبراىيـ بف مراد-  2

، دار ومكتبة 2010: بيروت. حسف حمزة، بساـ بركة: ، إخراج وتنسيؽ2العرب، وقائع ندوة جامعة ليوف 
 .49اليلاؿ، ص 

تقنيات التعريؼ في المعاجـ العربية المعاصرة، منشورات اتحاد الكتاب العرب، دمشؽ، :  حلاـ الجيلالي 3
 .205 ص1999
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وظيفة الشاىد ىي الأكثر تواترا في القواميس التي ظيرت قبؿ القرف التاسع عشر، حيث إف 
  1" تبرير المدخؿ ىيوظيفتيا الأساسية

أما في المغة العربية فإف الشاىد يقتصر فقط عمى آيات مف القرآف الكريـ أو كلاـ العرب 
حتى القرف الرابع اليجري، حيث نلاحظ أف كتب القدماء سواء المصنفات النحوية أو 

المعاجـ المغوية كانت تزخر بكـ ىائؿ مف الشواىد المستنبطة مف استقراء كلاـ العرب؛ حيث 
اعتبروه القالب الذي يقدّر عمى مثمو لكونو شبييا، فالقاعدة تعريؼ لممقولة والشاىد عنصر " 

ىذا بالنسبة لمشاىد أما المثاؿ فإنو في الأغمب مف وضع المعجمي أو . 2"إيضاحي ليا
النحوي لتوضيح قاعدة والتمثيؿ ليا، فيعكس بالضرورة واقع استعماؿ المغة في زمف ذلؾ 

صاغو القاموسي بمسانو ...ىو القوؿ الذي:" المؤلؼ، يقوؿ ىلاؿ بف حسيف في تعريفو لممثاؿ
حسب درجة عممو ومدى اتساع ثقافتو نيابة عف الجماعة المغوية وبالتزاـ القواعد التي تمتزـ 

غير أف التمييز بيف الشاىد والمثاؿ لـ يخؿ مف بعض الإشكالات ذلؾ أننا نجد في . 3"بيا
وىاىو  حسف حمزة يورد مواطف أيف يتحوؿ . بعض الأحياف الشاىد بوظيفة المثاؿ والعكس

الشاىد إلى مثاؿ وىو ما يسميو الشاىد المثاؿ ومف بيف ىذه المواطف إيضاح القاعدة النحوية 
، وىو باب يفتح المجاؿ أماـ استخداـ الشاىد بدور المثاؿ أي أف يكوف الشاىد 4والتمثيؿ ليا 

وىنا يمكننا استخداـ . موضحا لمقاعدة النحوية وشارحا ليا وليس معملا لوجودىا أو حجة ليا
الشاىد المثاؿ ليذه الغاية التي سبؽ ذكرىا إضافة إلى تعويد متصفح المعجـ عمى نماذج 

أدبية راقية تنمي ذوقو، وىذه غاية ثانية، وعميو يتـ تفادي تمؾ الأمثمة النحوية المتصنعة التي 
المثاؿ المصنوع في "لا ترقى إلى مستوى الشاىد المثاؿ، حيث ترى زكية السائح دحماني أف 

                                                           

1 - Bernard Quémada, les dictionnaires du français moderne 1539 – 1863, étude sur leur 

histoire, leurs types, et leurs méthodes. Paris : Didier, 1967, p 555. 

المدخؿ والتعريؼ والشاىد في المعجـ، أي علاقة ؟ المثاؿ والشاىد في كتب :  عبد الغني أبو العزـ  2
 .129 ، ص2النحوييف والمعجمييف العرب، وقائع ندوة جامعة ليوف 

المثاؿ والشاىد الشاىد في النص المعجمي في القواميس العربية بيف النقؿ والوضع، : ىلاؿ بف حسيف  3
 .147، ص2في كتب النحوييف والمعجمييف العرب، وقائع ندوة جامعة ليوف 

المثاؿ والشاىد انقلاب الأدوار بيف الشاىد والمثاؿ في التراث النحوي والمغوي العربي، :  ينظر حسف حمزة 4
 .28،35، ص ص2في كتب النحوييف والمعجمييف العرب، وقائع ندوة جامعة ليوف 
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بداع، يوافؽ كلاـ  المعجـ يختمؼ عف المثاؿ المصنوع في النحو فالأوؿ موضوع باجتياد وا 
أما الثاني فنمطي يعدؿ حسب الظاىرة غرضو تركيبي .....العرب ويراعي الاستعماؿ 

إف السياؽ :"  ، تقوؿ دوبوؼ عف الأمثمة الموضوعة 1" يكاد يكوف ممفقاNormatifتقعيدي 
فالمعجمي مف وراء مكتبو يعمؿ عمى إنتاج رسائؿ واصفة : المقامي لممثاؿ يكوف تقريبا ثابتا

وعميو فالسياؽ التداولي لممثاؿ يكوف محاكيا لمواقع وليس حقيقيا وىذا لا يخفى عمى . لمغة
 .2"القارئ

ولحؿ ىذا الإشكاؿ مف المستحسف أف يتـ اعتماد الأمثمة الموضوعة عمى اعتبار أنيا الأقرب 
إلى الفيـ ولكف يتحرى فييا البساطة وسيولة التناوؿ، مع الاستئناس بالشاىد المثاؿ متى 

 .توافر

  : النحويأهمية المثال -4

تعطي المعاجـ أمثمة لتوضيح معاني المفردات  " Howard Jacksonيقوؿ ىوارد جاكسوف 
وكذلؾ لتبياف وظيفة العناصر النحوية حيث تمعب ىذه الأمثمة دورا ميما خاصة في المعاجـ 

 :، فالمثاؿ عمى ىذا الأساس لو وظيفتاف 3"المدرسية

إما أف يساعد عمى فيـ الكممة المدخؿ وذلؾ بوضعيا في سياؽ تركيبي يسمح بتوضيح  -
 .معناىا

ما أف يبيف وظيفتيا ويكوف ىذا الأمر عادة في الكممات الواصفة لمغة أو العناصر  - وا 
نما يتـ توضيح وظيفتيا أو ما  النحوية، وىنا لا يتـ استخداـ الكممة المدخؿ في سياؽ وا 

نما ميمتيا أنيا تحيؿ عميو، ذلؾ  أف الكممات الواصفة لمغة لا تقوـ بتصنيؼ أدلة لغوية وا 

                                                           

، "أساس البلاغة لمزمخشري "  الشاىد في المعاجـ العربية القديمة مف خلاؿ »  زكية السائح دحماني،  1
 .113، ص2المثاؿ والشاىد في كتب النحوييف والمعجمييف العرب، وقائع ندوة جامعة ليوف 

2 Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, p  270.  
3 Howard Jackson, Lexicography : An introduction, p128 
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، متعد: تتحدث عف خصائص الدليؿ المغوي مثؿ  وقد سبؽ توضيح ....فعؿ ، اسـ، لازـ
 .ىذه الفكرة

يتيح لنا » متعدد الوظائؼ وبإمكانو تقديـ معمومات مختمفة في الآف نفسو، إذ إذا  فالمثاؿ 
لى سيميائية مجتمع في فترة معينة لى النحو، وا  ، يقوؿ ألاف راي 1"الولوج إلى معنى الكممة، وا 

 Alain Rey ": يجد المعجمي نفسو مضطرا إلى وصؼ مفردات معزولة موزعة بترتيب
اعتباطي، ولتفادي  ىذا العزؿ يجب عميو الانتقاؿ مف المفيوـ المعجمي إلى المفيوـ 

الخطابي وىذا لا يتحقؽ إلا بفضؿ الأمثمة التي ىي عبارة عف تراكيب أو جمؿ أو ممفوظات 
، فالمثاؿ إذا يعكس الاستعماؿ الحقيقي لمغة، 2"مركبة تحوي المفظة المعجمية المعزولة مسبقا

تعتمد المعاجـ المغوية المثاؿ مف أجؿ الإعلاـ عف الشيء مع أف وظيفة :" تقوؿ دوبوؼ
لكممات  كما يستخدـ في ا3"المثاؿ ىي الكشؼ عف استعماؿ الكممة المدخؿ أي عف وظيفتيا 

 :فافيو نوعلمغة و واصفةاؿ

مجرور وظؼ التمميذ  قد يكوف التمثيؿ لمكممة الواصفة ك ف نقوؿ في مدخؿ: لكممةؿمثاؿ  - أ
اسما مجرورا في جممتو، وىو نوع أرى أنو غير مجد في ىذا الصنؼ مف المداخؿ 

وأقصد المصطمحات النحوية والصرفية، لأنو لا يوضح أو يضيؼ أية معمومة؛ لذا فإنو 
قميؿ الاستعماؿ في المعاجـ وعميو يكوف المثاؿ عف الشيء أو عف محتوى الدليؿ أولى 

 .والأكثر استعمالا
يكوف المثاؿ  عف الشيء الذي تعنيو الكممة :  الكممةحيؿ عميولشيء الذي تؿمثاؿ  - ب

ك ف نقوؿ في المدخؿ السابؽ وضعت الكتاب عمى الطاولةِ، فالطاولة اسـ مجرور وىذا 
                                                           
1 Josette Rey-Debove , « Typologie des dictionnaires généraux monolingues de la langue 

actuelle », Quaderni del CIRSIL – 4 (2005) – www.lingue.unibo.it/cirsil, p 6. 
2 Alain Rey, de l’artisanat du dictionnaire à une science de mot , Paris : 2008 , Armand 

Colin,p 34,35. 

3 Josette Rey-Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains,  
p  50  

http://www.lingue.unibo.it/cirsil
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 الذي يفضؿ استخدامو في مداخؿ المصطمحات النحوية خاصة في المثاؿ النحويىو 
المعاجـ المدرسية الموجية إلى تلاميذ في مرحمة سنية معينة؛ ذلؾ أف ىذا النوع مف 

يقوؿ حسيف . الأمثمة يوضح وظيفة المصطمح وليس سياقو في جممة أو تركيب
لا يمكف فيـ كثير مف أدوات العطؼ وغيرىا بسيولة بالتفسير المجرد، وىي :"نصار

 .1"كثيرة الشيوع وذات معاف متشابكة معقدة فلابد مف الشواىد لتوضيحيا

: تيالشكؿ الآواصفة لمغة بلكممات ويمكف أف نمخص لمتمثيؿ 

 

 واصفة لمغة لكممات                                        التمثيؿ 

 

 ء   مثاؿ لمشي             مثاؿ لمكممة                               

                                                         

                                                          الشاىد         المثاؿ الموضوع               

                                           

  شاىد مثاؿ         2 شاىد حقيقي                                                

 : لممثال النحويلتركيبيةالوظيفة ا -5

سبؽ القوؿ إف المثاؿ النحوي ىو في الأغمب مف وضع المعجمي أو النحوي لتوضيح قاعدة 
والتمثيؿ ليا، لذلؾ فإنو يكتسي أىمية خاصة بحكـ أنو يبيف التوظيؼ الحقيقي لمقواعد 

 .ويسمح بإعطاء نماذج عنيا لتسييؿ استيعابيا عمى الأفراد

                                                           

 .774 ص2 ج2،ط1968، مكتبة مصر  المعجـ العربي نش تو وتطوره :حسيف نصّار  1
 المقصود بالشاىد الحقيقي ىو الشاىد الذي وظيفتو إثبات قاعدة وليس الشاىد الذي يؤتى بو للاستئناس  2

 .فقط
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وبحكـ أننا نتعامؿ في ىذه الدراسة مع المعاجـ المدرسية، فإنو يحسف بنا أف نركز عمى أىـ 
الوظائؼ المتوخاة مف المثاؿ ضمف ىذا النوع مف المعاجـ وذلؾ لتطويعيا ونمذجتيا حسب 

 .ما تقتضيو متطمبات الفئة المستيدفة ليذه المعاجـ

 ضمف المعاجـ عمىالقائـ عمى تصنيؼ المعطيات المغوية  الطرح المعاصريرتكز  و
 مجموع حيث يقدـ المعجـ الوصؼ النحوي؛  و الشرح المعجمي:ىمامكونيف أساسييف 

عمى شقيف أوليما لوحدات المغوية محددا سماتيا الدلالية، في حيف ترتكز وظيفة النحو ا
صرفي يتـ فيو تحديد الأصناؼ النحوية لممفردات وىذا ما يطمؽ عميو الوسـ وسنتناولو 

تحديد الأشكاؿ التركيبية مف خلاؿ في المبحث الموالي بإذف الله، والثاني تركيبي يتـ فيو 
ويكوف ىذا عادة ضمف  تحديد الوظائؼ النحوية لممفردات داخؿ التركيب وليس منعزلة،

مكانة المفردة داخؿ تركيب معيف يقوـ المثاؿ بتوضيح ؼ. الأمثمة التي توضح ذلؾ
 في تراكيب مستعمؿ المعجـ استعماليا ليحسف بالنسبة للأفعاؿ يةتعداؿزوـ وؿؿكا

 التراكيب في الأساس توضح الأمثمة :"Robert Martin  يقوؿ روبير مارتاف صحيحة،
وعمى ىذا الاعتبار يكوف النحو بشقيو الصرفي ، «1 والمتلازمات الأكثر استعمالاالعامة

الشكؿ والوظيفة :" يقوؿ ألاف ري. لمشرح الدلالي داخؿ المعجـ والتركيبي مكملا
متلازماف ولا يمكف بحاؿ مف الأحواؿ فصميما، فمف الناحية المسانية الصرؼ لا يمكف 

، وىو الكلاـ  2"أف يستقؿ بوظيفة ذاتية لأنو لا يمكنو تحقيؽ وجوده بمعزؿ عف التركيب
  في كتابو  De Saussure سوسير   دي أورده الذينفسو 

 . 3(محاضرات في المسانيات العامة) 

                                                           

1 - Robert Martin, « l’exemple lexicographique dans le dictionnaire monolingue », 

Wórterbiicher, Dictionaries, Dictionnaires, Encyclopédie internationale de lexicographie. 

Berlin-New- York : 1989, de Gruyter, p 601. 

2 Alain Rey :La lexicologie Lectures, éd Klincksieck, Parie, 1970, p70. 
3
محاضرات في المسانيات العامة، تر يوسؼ غازي : سوسير  فرديناف دي: لمزيد مف التفصيؿ ينظر   

 .164، 163، ص ص 1986ومجيد النصر، المؤسسة الجزائرية لمطباعة، 



 النحوياف والوسـ المثاؿ                                                                             الثالث الفصؿ

 

265 
 

بما أف كثيرا مف التلاميذ يجدوف صعوبة في تركيب جمؿ سميمة خاصة في استعماؿ بعض و
أنادي لأبي، تصب مياىيا إلى :  مثمما شاىدناه في الباب السابؽ  نحو الأدوات والحروؼ

البحر، يعتمد عف أخيو، قررت عائمتي عمى الذىاب،  يجدر بواضع المعجـ أف يحرص عمى 
إعطاء مختمؼ السياقات التي ترد فييا ىذه العناصر النحوية ليستطيع التمميذ بناء إنتاجو 

 Gaston Grossيقوؿ جاستوف جروس وروبير فيؼ . الكتابي عمى نحوىا

إف المعالجة التركيبية لممواد المغوية ليست متجانسة داخؿ المعاجـ :" "Robert Vives  و
ولحؿ ىذا الإشكاؿ نقترح أف ....وىذا راجع لكوف ورودىا داخؿ جمؿ مرىونا بعناصر دلالية

تتـ  عممية الوصؼ عف طريؽ الاستعانة بتحديد الخصائص المميزة بطريقة منيجية 
وقد . ، وذلؾ بتحديد مفاىيـ أقساـ الكلاـ وكيفية تركيبيا داخؿ البنى التركيبية1"وواضحة 

وىو وصؼ لمخصائص التركيبية "  النحو، –مفيوـ المعجـ ظير في السنوات الماضية 
والتوزيعية لبعض العناصر الإفرادية مثؿ الأفعاؿ والأسماء والصفات في الجمؿ البسيطة 

 + sujet + verbe  )مفعوؿ بو+ فاعؿ + لمغة، أي تمؾ التي ت خذ عادة شكؿ فعؿ

compléments)وىذا المصطمح ، (lexiques-grammaires)  يحيمنا عمى أعماؿ مخبر
LADL Laboratoire d'Automatique Documentaire et Linguistique Université 

Paris-VII et C.N.R.S.) ) الذي كانت المغة العربية مف بيف المغات التي اعتمدىا عينة في
حيث تتـ عممية الوصؼ عف طريؽ مصفوفة يمثؿ فييا المحور الأفقي المدخؿ  .التطبيؽ

جمؿ المحتممة، إذ تحدد اؿ، أما المحور العمودي فيمثؿ (فعؿ، اسـ، صفة)المعجمي 
المصفوفة مجموع الاحتمالات التي يمكف مف خلاليا أف تكوف المفردة ضمف تركيب سميـ 
وتسمح ىذه الطريقة بإعطاء وصؼ عاـ عف توزيع المفردات داخؿ مجموع البنى الممكنة 

 .2لمغة المدروسة 

                                                           

1 M. Gaston Gross et M. Robert Vives, Les constructions nominales et l'élaboration d'un 

lexiquegrammaire,In: Langue française. N°69, 1986 p26. 
2 Voir : M. Robert Vives, Lexique-grammaire et didactique du français langue étrangère, 

Langue française. N°68, 1985. P49. 
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وىي طريقة جيدة لمعرفة التوزيع المختمؼ لممفردة أي ما ىي الكممات التي تظير في السياؽ 
وتسمح ىذه التقنية بمعرفة الخصائص التركيبية لمفردات المغة ك ف . مقترنة بكممات أخرى

تبيف مثلا أف الصفة في المغة العربية تتبع الموصوؼ دائما ولا تسبقو كما في بعض الحالات 
  . في الفرنسية والإنجميزية كما أف اسـ إف مثلا لا يتقدـ عمييا وىكذا

توظيؼ الكممة تكمف أىمية المثاؿ في المعجـ المدرسي في إعطاء التمميذ الطريقة السميمة ؿو
الأوضاع السياقية لمكممة وفؽ  وذلؾ عف طريؽ احتراـفي الخطاب توظيفا صحيحا 

 وذلؾ لتفادي مختمؼ الأخطاء التركيبية التي سبؽ الحديث عنيا في الخصائص التركيبية
 .الباب السابؽ، خاصة فيما تعمؽ بالتعدي والمزوـ بالنسبة للأفعاؿ واستخداـ حروؼ المعاني

 :في القاموس المدرسيالنحوي وظيفة المثال  -6

قاموس المغة ىو المؤسسة الوحيدة التي غايتيا وصؼ مجموع المفردات المنتمية إلييا "
، مف ىنا تبرز الوظيفة الأساسية لممثاؿ النحوي داخؿ القاموس 1"وكذلؾ ىو ش ف النحو 

ىناؾ روابط مشتركة بيف المفردات والبنى :" Eve V. Clarkالمدرسي، تقوؿ إيؼ كلارؾ 
التركيبية التي تتمظير فييا، فالمفردات والبنى ىما العنصراف المذاف يشكلاف التركيب، وعميو 

فالعلاقة بيف المفردة . يجب أف يتـ تعميميما معا كي يتـ لمتمميذ تحصيؿ ميارة التركيب
وغيرىا مف المفردات داخؿ التركيب تمعب دورا جوىريا في عممية اكتساب المغة كما أف تعمـ 

؛ فمعرفة الطبيعة النحوية لمكممة ىي 2"البنى مرتبط بشكؿ وثيؽ بتعمـ المفردات في حد ذاتيا 
التي تحدد موقعيا في الجممة؛ فالفاعؿ لو موضع والمفعوؿ لو موضع والمبتدأ لو موضع 

وعميو فإف المفردة تكتسب قيمتيا ومعناىا داخؿ مدرج الكلاـ الذي . والخبر كذلؾ وىكذا
فتعميـ البنى التركيبية يكوف بالانطلاؽ . يخضع بدوره لقانوف التركيب الذي نعبر عنو بالنحو

                                                           

1 Simone Delesalle et Marie-Noëlle Gary-Prieur, Le lexique, entre la lexicologie et 

l'hypothèse lexicaliste , Langue française. N°30, 1976. Lexique et grammaire p8. 

 

2 Eve V. Clark, Lexique et syntaxe dans l'acquisition du français,In: Langue française. N°118, 

1998. P49. 
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مف معرفة معاني المفردات منعزلة ثـ  في علاقتيا مع باقي الكممات، وىنا ي تي دور المثاؿ 
النحوي في المعجـ الذي يقدـ نماذج تطبيقية عف كيفية استعماؿ المفردة في مختمؼ 

 .السياقات وكذا تحديد مختمؼ الوظائؼ التي تؤدييا المفردة ضمف ىذه السياقات

يمكف اعتبار المعجمي ىو ذلؾ الشخص الذي يلاحظ  ويجمع ثـ يعمّـ " وعمى ىذا الأساس
وكذلؾ يتمثؿ النموذج البيداغوجي لممعجـ في تمؾ الأداة المرجعية التي .....ملاحظاتو 

نما تؤخذ عف طريؽ حسف الاستعماؿ " ش نيا ش ف تمؾ القواعد التي لا تُدرس بطريقة مباشرة وا 
فالمثاؿ في المعجـ المدرسي يمكّف التمميذ مف تمثؿ مختمؼ الاستعمالات الصحيحة . 1

لممفردة، فيختصر الكثير مف الدروس النحوية والشروح المممة عف طريؽ تحديد مختمؼ 
الأوضاع الصحيحة فيكوف المعجـ المدرسي بذلؾ قد قدـ شرح الكممات مقرونة بكيفية 

 . استخداميا

إذ يمكف لممعجـ بطريقة التعريؼ الذي يقدمو إضافة إلى الأمثمة أف يعطي لمتمميذ الأداة 
الأساسية التي مف خلاليا يستطيع بناء لغتو فعف طريؽ المفاىيـ والأمثمة يتمكف ىذا التمميذ 

 . مف بناء نماذج مماثمة مف مخيمتو باستعماؿ المعطيات المقدمة في المعجـ

يجب أف يعنى المعجـ بإعطاء معمومات كافية عف الجانب التركيبي  "  ىوارد جاكسوفيقوؿ
لمغة عف طريؽ الوسـ والأمثمة ، وىنا يجدر التنويو إلى دور النحو في التمييز بيف المعاني 
المختمفة لممفردات؛ لأف الغاية مف تقديـ ىذا النوع مف المعمومات ىو المساعدة عمى شرح 

نما يجب الانتباه إلى  بنية المغة نفسيا، حيث لا يتـ الاقتصار عمى إعطاء المعاني منعزلة وا 
؛ إذ 2"كيفية تركيبيا داخؿ الجمؿ إذ يمزـ أف يعطى التركيب حقو مف الشرح داخؿ المعجـ

 3"عندما تنتظـ الأشكاؿ المغوية في بناء تركيبي فإف معانييا تتداخؿ بالضرورة"معموـ أنو 
وكذلؾ كيفية ترتيب مجموع المفردات داخؿ تركيب معيف لو دور في تغيير المعنى؛ ففي 

                                                           

1  M. Jean Dubois, Dictionnaire et discours didactique, p 44. 
2 Howard Jackson, Lexicography : An introduction, pp 69,70. 
3 Uriel Weinreich et Josette Rey-Debove, La définition lexicographique dans la sémantique 

descriptive, Langages, 5e année, n°19, 1970. P 69. 



 النحوياف والوسـ المثاؿ                                                                             الثالث الفصؿ

 

268 
 

المغة العربية مثلا استخداـ حروؼ الجر مع مفردة واحدة يكسبيا معاني مختمفة  فدخؿ إلى 
تختمؼ عف أتى عمى  (أحضره)مكاف تختمؼ في الدلالة عف دخؿ في نزاع وأتى بالشيء 

 .، ورغب في الشيء عكس رغب عف الشيء(أتمو)الشيء

 استعمال المثال في المعاجم المدرسية : المبحث الثاني

سبؽ وأف استخرجنا المصطمحات النحوية مف المعاجـ المدرسية عينة الدراسة وىي معجـ 
أكسفورد ومعجـ روبير كوليج ومعجـ المنجد الوسيط، حيث أرفقنا كؿ مصطمح بالتعريؼ 

 .الوارد في ىذه المعاجـ إضافة إلى الأمثمة المستعممة لتوضيحو

 :وفيما يمي تحميؿ لكيفية استعماؿ المثاؿ في المعاجـ الثلاثة

يمثؿ معجـ أكسفورد لمشيء لا لمكممة بمعنى أنو يستعمؿ :  المثال في معجم أكسفورد -1
 31 مصطمحا مثّؿ لػ 39أمثمة نحوية لتوضيح المصطمحات النحوية؛ فمف بيف 

مصطمحا، أما البقية فإنو إما يكتفي بذكر الأنواع كما فعؿ مع أدوات التعريؼ التي 
وذلؾ أغناه عف وضع مثاؿ  the و an  و A: اقتصر في تعريفيا عمى ذكرىا فقط وىي

ما أنو لا يضع مثالا لكوف المصطمح بيّف لا يحتاج إلى توضيح مثؿ مصطمح . ليا وا 
Present participle (اسـ فاعؿ)  الذي عرفو ب نو(صيغة الفعؿ التي تنتيي بػ(ing.)) 

الملاحظ عمى الأمثمة المستعممة لتوضيح المصطمحات النحوية أنيا أمثمة موضوعة أي  -
ىي مف صنع صاحب المعجـ؛ حيث تتميز بالبساطة والاختصار وىذا ىو المطموب في 

 .المعاجـ المدرسية

 This): الملاحظ أيضا أف الأمثمة يتـ شرحيا لتبياف العنصر المراد توضيحو ففي مثاؿ -

soup is hot( )لمدخؿ (ىذه شوربة ساخنة(  adjective)  تـ توضيح أيف ىي الصفة
((hot) is an  adjective )وىنا تكمف الوظيفة التعميمية لممعجـ المدرسي ،. 

 :روبير كوليجفي معجم المثال  -2

 مصطمحا 54يعتمد معجـ رويبر كوليج عمى المثاؿ لتوضيح المصطمحات النحوية فمف بيف  -
 . مرة، وىذا ينـ عف أىمية المثاؿ في تبييف ىذه المصطمحات 46قدـ أمثمة 
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إف المثاؿ في معجـ كوليج لا يقتصر عمى التمثيؿ لمشيء فقط؛ أي إنو لا يعتمد فقط عمى  -
نما يمثؿ لمكممة المدخؿ في بعض الأحياف، كما أف  المثاؿ أحيانا لا يتعدى الأمثمة النحوية وا 

 .ذكر الأنواع التي تنتمي إلى صنؼ نحوي معيف

  مرة، مثؿ مدخؿ 15بالنسبة لممثاؿ النحوي، تـ اعتماده (  Attribut)  الذي مثؿ لو
يظير أنو )(Il semble intelligent)و( ىو طبيب)( Il est médecin)بمثاليف 

 (.منزؿ كبير )(Une grande maison)الذي مثؿ لو بػ  ( Épithète)، ومدخؿ (ذكي

  مثالا منيا 13بالنسبة لاعتماد الكممة المدخؿ ضمف المثاؿ، تـ إحصاء 
 Complement du: )الذي قدـ المثاؿ عنو كما يمي( متمـ)( Complement)مدخؿ

nom , du verbe)( متمـ اسـ، متمـ فعؿ )وكذلؾ في مدخؿ(Sujet)( فاعؿ ) الذي
 (.فاعؿ حقيقي وفاعؿ نحوي ) (Sujet logique et sujet grammatical)مثؿ لو بػ 

  بالنسبة لذكر الأنواع التي تنتمي إلى الصنؼ النحوي فقد تـ اعتمادىا في بقية
فعؿ )(Etre, avoir) الذي مثؿ لو بػ( فعؿ مساعد )(Auxiliaire)الأمثمة مثؿ مدخؿ 

 Je, tu….le)الذي مثؿ لو بػ( ضمير)(Pronom)، ومدخؿ (الكينونة وفعؿ الممكية

mien, le tien…)( لي لؾ.... أنا، أنت.)... 
تـ اعتماد المثاؿ الموضوع في معجـ روبير كوليج بالدرجة الأولى ولكف ىذا لـ يمنع مف  -

() En forgeant, on devient forgeron )استعماؿ الشاىد عندما يكوف مناسبا مثؿ
 (.المصدر الحالي)(Gérondif)في مدخؿ  (بممارسة الحدادة تصبح حدادا

في العادة لا يتـ شرح الأمثمة في ىذا المعجـ وىو أمر مقبوؿ في بعض المداخؿ التي  -
تبدو أمثمتيا بسيطة لممستعمؿ، غير أنو يحدث أف يكوف المثاؿ محتاجا إلى إيضاح 

( Imparfait)خاصة لممستعمؿ الذي لا تعد الفرنسية لغتو الأـ مثؿ ما حدث في مدخؿ
( كاف يضحؾ عندما دخمت)(Il riait quand je suis entré ):الذي جاء مثالو كما يمي

فمف  (passé composé) والثاني في  (Imparfait)فيذا المثاؿ يحوي فعميف أوليما في 
 le passé)وأييما ( l’imparfait)لا يعرؼ لواحؽ الزمنيف لا يمكنو تمييز أييما 

composé .) 
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 : المثال في المنجد الوسيط -3

 مصطمحا منيا وىو 91 مصطمحات نحوية، أرفؽ المثاؿ لػ 106أورد المنجد الوسيط  -
 .عدد لا ب س بو خاصة إذا عممنا أف الأمثمة كانت في أغمبيا مناسبة لمستوى التلاميذ

اعتمد المنجد الوسيط عمى المثاؿ في شرح المصطمحات النحوية ولـ يقتصر عمى المثاؿ  -
نما استعمؿ أيضا المثاؿ عف الكممة وكذا استعمؿ في بعض الحالات  النحوي فقط وا 

 .الأنواع التي تنتمي إلى صنؼ نحوي معيف مثالا ليا

  مرة؛ 68بالنسبة لممثاؿ النحوي فقد تـ اعتماده بنسبة أكبر حيث بمغ عدد استعمالاتو 
لأنو الأنسب ليذا النوع مف المصطمحات؛ كونو يقدـ كيفية استعماؿ المفيوـ المراد 

الطقس )ففي مدخؿ مبتدأ قدـ مثاؿ: ولمتوضيح أكثر نذكر الأمثمة الآتية. شرحو
كاف مف مع أنو ( جاء التلاميذ إلا أخاؾ) ، وفي مدخؿ مستثنى قدـ مثاؿ(جميؿ

 لمتلاميذ فيعمموا أف الأفضؿ أف يكوف المستثنى اسما معربا كي تظير حركة النصب
 .المستثنى يكوف منصوبا فحركة الفتحة ىي الأصؿ في النصب

  بالنسبة لاستعماؿ الكممة المدخؿ في مثاؿ فقد تـ استعمالو في حالات قميمة يقدر
اسـ )مرات،  مثؿ ما جاء في مدخؿ مجرور الذي مثؿ لو بػ (9)عددىا بػ تسع

، ومدخؿ مجزوـ الذي مثؿ لو (فعؿ مجيوؿ)ومدخؿ مجيوؿ الذي مثؿ لو بػ  (مجرور
 .(فعؿ مضارع مجزوـ)بػ

  أما بقية الحالات فقد تـ الاقتصار عمى ذكر الأنواع مثؿ ما جاء في مدخؿ مشتقات
اسـ الفاعؿ واسـ المفعوؿ والصفة المشبية وأفعؿ التفضيؿ وأمثمة )الذي مثؿ لو بػ

حروؼ )، ومدخؿ عمة الذي مثؿ لو بػ(المبالغة واسـ المكاف واسـ الزماف واسـ الآلة
 (.العمة الألؼ والواو والياء

تكاد تكوف حيث ، في المنجد الوسيط المثاؿ الموضوع اعتمادا شبو كمّي تـ اعتماد -
. الشواىد معدومة فيو
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تـ شرح الأمثمة كمما استدعى الأمر ذلؾ وذلؾ أدعى إلى إفياـ التلاميذ؛ ففي مدخؿ  -
 الطقس جميؿ فالطقس مبتدأ وما أسند إليو متمما ):مبتدأ جاء المثاؿ مشروحا كما يمي

 ( .معناه فيو خبر لو

 الوسم النحوي: لثالمبحث الثا

تـ تخصيص ىذا المبحث لموسـ لما لو مف أىمية في تخطي التلاميذ لممشاكؿ النحوية التي 
يعانونيا خاصة منيا ما تعمؽ ب قساـ الكلاـ ونوع الفعؿ مف حيث التعدي والمزوـ وتحديد 

كوف الكممة مذكرا أو مؤنثا؛ لأف تحديد دلالة الكممة مرتبط لا محالة بصنفيا وانتمائيا لقسـ 
مف أقساـ الكلاـ، كما أف ىذا الانتماء ىو الذي يحدد وظيفتيا في التركيب الإسنادي، وعميو 

كاف لزاما عمينا ػ والحاؿ ما تـ وصفو في الباب السابؽ مف أخطاء لمتلاميذ في الصرؼ 
والتركيب والإملاء والنحو ػ أف نفرد ليذا العنصر الذي يمثؿ أحد مكونات البنية الصغرى ىذا 

 .القسـ مف الدراسة

، :" جاء في القاموس المحيط : تعريف الوسم لغة -1 الوَسْـ أثر الكي والجمع وسوـ
وسمو يسمو وسما وسِمة فاتسـ والوساـ والسمة ما وسـ بو الحيواف مف ضروب 

الموسوـ ما "، وىو تعريؼ يتقاطع مع تعريؼ ابف منظور في لساف العرب فػ1"الصور
ما قطع في أذف أو قرمة تكوف علامة لو  . 2"وسـ بسمة يعرؼ بيا إما كية وا 

فمف خلاؿ ىذيف التعريفيف نلاحظ أف الوسـ في جانبو المغوي ىو وضع علامة عمى الحيواف 
لتمييزه بيا، وىو المبدأ نفسو المعتمد في المعاجـ حيث يعتبر الوسـ تمؾ العلامة التي توضع 

 .أماـ الكممة لتعرؼ بيا

                                                           

 .1052القاموس المحيط، ص :  الفيروزابادي 1
 .(وسـ)لساف العرب ، مدخؿ :  ابف منظور 2
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الوسـ في الاصطلاح ىو العممية :" تقوؿ سلاـ بزي حمزة: تعريف الوسم اصطلاحا -2
حيث تقدـ ىذه ....التي يقوـ بيا صاحب المعجـ بوضع علامات يسـ بيا مداخمو 

 .1"العلامات عددا مف المعمومات الواصفة وتنظـ العلاقات داخؿ المادة المعجمية

 الفئةإف الذي يعنينا في ىذه الدراسة ىو التصنيؼ النحوي، أي  : أشكال الوسم -3

 مفعوؿ، فاعؿ، واسـ واسـ وحرؼ، وفعؿ، اسـ مف المدخؿ إلييا ينتمي التي النحوية

فيذه الأصناؼ . ومصدر وغيرىا، إضافة إلى تقسيـ الفعؿ إلى لازـ ومتعد  وظرؼ،
حيث يتـ  للإشارة إلييا، تامة كما يمكف الاكتفاء برموز فقط  تكتب قد النحوية  

الاستغناء عف الكممة بحرؼ منيا أو عدد مف حروفيا مثؿ ما نجده في بعض 
ولاسـ  (فا)و لاسـ الفاعؿ بػ (جج)ولجمع الجمع بػ (ج)المعاجـ كالإشارة لمجمع بػ

المتوسط التي تلاميذىا عينة دراستنا مرحمة  التعميـ وتعد مرحمة . (مفع)المفعوؿ بػ 
 يساعد إضافيا تدريبا يشكؿ النحوي الصنؼ فذكر لذا النحوية؛ المعمومات في التوسع

 إلى الكمـ بتقسيـ الاكتفاء لغوية، لذا مف الأنفع لمتلاميذ عدـ ممكة عمى اكتساب التمميذ

 الصرفية لمتصنيفات الأساسية المصطمحات مف بؿ تجدر الاستفادة وحرؼ وفعؿ اسـ

مكاف، اسـ زماف، صيغة المبالغة، الصفة المشبية،  اسـ مفعوؿ، واسـ فاعؿ، اسـ :مثؿ
 .ىذا فضلا عف تحديد العمؿ النحوي لمفعؿ بتمييزه إما بالمزوـ أو التعدية

 

 

 :أنواع الوسم النحوي -4

كؿ الكتب التعميمية الموجية إلى جميور عريض تعالج في جانب منيا  ما :" تقوؿ دوبوؼ
ىو معروؼ لدى الجميع انطلاقا مف البسيط وصولا إلى المعقد، ومف الم لوؼ وصولا إلى 

                                                           

 ، مركز البحث 20 و19الوسـ في المعجـ المدرسي، مجمة المسانيات، العدد المزدوج :  سلاـ بزي حمزة 1
 .2014العممي والتقني لتطوير المغة العربية، الجزائر،
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وكذلؾ ىو الش ف بالنسبة لممعجـ المدرسي . 1"الغريب، ومف التقميدي وصولا إلى الحديث
الذي يحمؿ بيف دفتيو مجموع المفردات التي تنتمي إلى المغة المدروسة وعمى الخصوص ما 

فتكوف المداخؿ ىي الموضوع، أما ما . يحتاجو أصحاب الفئة المستيدفة مف ىذا المعجـ
ي تي بعدىا مف شروح فيو المحموؿ عمى أف تكوف المعمومات المدرجة بعد المداخؿ 

موضوعية ومدروسة، كما يجب أف تكوف دقيقة وعممية ومطردة؛ فكؿ ما تتضمنو البنية 
الصغرى داخؿ المعجـ يجب أف يوضع بعناية بحيث يستوفي ما يحتاجو مستعمؿ ىذا 

أوؿ معمومة تقدـ في المعجـ ضمف البنية الصغرى ىو التصنيؼ النحوي " المعجـ، و
 .2"لممدخؿ

الوسـ "ىذا التصنيؼ النحوي الذي عادة ما يدرج مباشرة بعد المدخؿ والذي يطمؽ عميو 
،  والمقصود ىنا بالوسـ النحوي ىو كؿ ما ، يقوـ في العادة بوصؼ المادة المعجمية"النحوي

يندرج ضمف تعميـ النحو مف إملاء ونحو وصرؼ وليس فقط تركيب الكلاـ؛ يقوؿ ىوارد 
يجب أف يضع المعجمي في حسبانو مجموعة مف المعمومات الأساسية التي :" جاكسوف 

شكؿ الكممة، بنيتيا، معناىا، فئتيا النحوية، استعماليا : تكوف عادة بعد المدخؿ مباشرة وىي
 . 3"وأصميا

، أما في المغة العربية فيكفي (كيفية نطقيا)والمقصود بالشكؿ ىنا ىو الكتابة الصوتية 
تشكيميا بالحركات باستثناء الكممات التي تحتوي عمى الألؼ المينة والكممات الميموزة؛ لأنيا 

 .(الإملاء)تشكؿ تحديا حقيقيا لمتلاميذ حيث يواجيوف صعوبة في كيفية كتابتيا 

الجانب الصرفي أو : فيما يخص الوصؼ النحوي ىناؾ جانباف يتـ التركيز عمييما "
الاشتقاقي لمكممة والمقصود بو مجموع التغيرات التي تطرأ عمى الجذر عند تصريفو مع 

                                                           

1 Josette Rey Debove : Etude  linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, p39 
2 Josette Rey Debove : Etude  linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, p43 
3  Howard Jackson, Lexicography : An introduction, p25. 
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مختمؼ الضمائر، والجانب التركيبي ليا أي تحديد الفئة التي تنتمي إلييا الكممة، ومف ثـ 
 فالصفة مثلا تتبع الموصوؼ دائما في المغة العربية ولا 1"تحديد موضعيا في البنية التركيبية

 :لذلؾ يمكف إدراج العناصر الآتية ضمف الوسـ النحوي. ت تي قبمو أبدا

، والمقصود ىنا ليس كؿ أي تحديد كيفية نطؽ الكممة : طريقة نطق الكممات 4-1
كممات المغة لأنو معموـ أف المغة العربية ىي لغة صوتية بمعنى أنو يكفي وضع 

نما المقصود ىو  تمؾ الكممات التي الحركات لتحديد كيفية النطؽ بالمفردات، وا 
تحوي حروفا زائدة لا تنطؽ مثؿ عمرو ومائة وأولو، أو تمؾ التي تنطؽ فييا 

حروؼ المد رغـ عدـ كتابتيا ك سماء الإشارة مثؿ ىذا وذلؾ وىؤلاء ولفظة رحمف 
وداود وسموات ؛ لأنو مف خلاؿ الدراسة التطبيقية التي أجريناىا في الباب 

 .السابؽ لاحظنا أف التلاميذ يخطئوف في كتابة ىذا النوع مف الكممات

خاصة تمؾ الكممات التي تحوي الألؼ المينة في : تحديد كيفية كتابة الكممات 4-2
آخرىا حيث لاحظنا أف الكثير مف التلاميذ يخمطوف بيف الألؼ الممدودة والألؼ 

المقصورة أو تمؾ الكممات التي تشتمؿ عمى اليمزات في مختمؼ أوضاعيا، 
إضافة إلى بعض الحالات مثؿ حالة الأفعاؿ الخماسية والسداسية إذا اتصمت 
بحرفي العطؼ الفاء والواو؛ ففي ىذه الحالة يتـ تجاىؿ الألؼ في النطؽ رغـ 

وجودىا كتابة فيذه بعض المشاكؿ التي تواجو التلاميذ في الكتابة، ودور المعجـ 
ىنا ىو تحديد الكيفية التي تكتب بيا ىذه الكممات مع إعطاء الفروؽ بينيا، يقوؿ 

ماداـ استخراج القاعدة مف كتب قواعد الإملاء يتطمب قدرا معينا "....تماـ حساف 
مف المعرفة بقواعد المغة لا تتوافر إلا لمف لا حاجة بو إلى البحث عف طريقة 
ىجاء الكممات فإف التمميذ الذي لا رؤية لو بقواعد المغة يرجع في ش ف اليجاء 

  .2"إلى المعجـ

                                                           

1 Howard Jackson, Lexicography : An introduction, p25. 
 .326، 327، ص ص 1998 3المغة العربية معناىا ومبناىا عالـ الكتب القاىرة ط:   تماـ حساف 2
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خاصة تمؾ التي يجد التمميذ صعوبة في : تحديد الفئات الصرفية لمكممات 4-3
التفريؽ بينيا حيث تكوف الصيغة الصرفية واحدة بينما المعنى المعجمي مختمفا 

 :مثؿ

صيغة فاعؿ التي تدؿ عمى اسـ الفاعؿ لمفعؿ الثلاثي وصيغة الأمر لمفعؿ - 
 . كاتب مف كتب وجاىدْ فعؿ أمر مف الفعؿ جاىد: الرباعي عمى وزف فاعؿ مثاؿ

 .صيغة فَعْؿ التي تدؿ عمى الصفة المشبية وعمى المصدر مثؿ عدْؿ وسيؿ- 
صيغة أفعؿ التي تدؿ عمى الماضي مف الفعؿ الرباعي أفعؿَ وأيضا عمى صيغة - 

 .أكرَـ وىذا أكرُـ مف: التفضيؿ أفعؿُ مثؿ
الفرؽ بيف اسـ الفاعؿ واسـ المفعوؿ بالنسبة للأفعاؿ ما فوؽ الثلاثي لا يكوف إلا - 

بحركة العيف، فتكوف بالكسرة في حالة اسـ الفاعؿ وبالفتحة في حالة اسـ المفعوؿ 
 .اسـ المفعوؿ/ اسـ الفاعؿ ومستغَؿ/ مستغِؿ: مثؿ
مختار، : في بعض الأحياف يكوف اسـ الفاعؿ ىو نفسو اسـ المفعوؿ مثؿ - 

 .محتار، مجتاز
ففي ىذه الحالات يجدر بواضع المعجـ أف يقرف الشرح بالوسـ الصرفي كي يكوف 

 .ىذا الشرح مفيدا

تحديد نوع الفعؿ مف حيث التعدي والمزوـ ؛ ذلؾ أف الكثير مف التلاميذ يخمطوف بيف  -
النوعيف فيتعدى عندىـ الفعؿ اللازـ بينما يستعمموف حروؼ الجر لتعدية الأفعاؿ 
التي تتعدى بنفسيا وقد تـ توضيح ىذه الأخطاء في الفصؿ التطبيقي مف الباب 

 .الأوؿ

واسـ وصفة وحرؼ وغيرىا مف  ىذا فضلا عف التقسيمات الأساسية مف فعؿ
 .التقسيمات التي تساعد التمميذ عمى التعرؼ عمى أقساـ الكلاـ
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يجب أف يقدـ المعجـ لكؿ مدخؿ جميع الخصائص النحوية التي : " Gleason يقوؿ جميسوف 
تميزه ولا يتـ الاقتصار عمى وسمو بفعؿ أو اسـ فقط، إذا كانت ىناؾ معمومات فرعية ضمف 

 .1"ىذه الأصناؼ

قد يكوف متفقا عميو أف بعض الخصائص النحوية سواء عمى المستوى الإفرادي أو " فػ
مثمما ىو الش ف في )التركيبي يمكف أف تخضع لقواعد شمولية تغطي كؿ عناصر المجموعة

، ولكف عمى (الجموع النظامية لمغة العربية، مثؿ جمع المذكر السالـ وجمع المؤنث السالـ
مثؿ جمع التكسير  )العكس مف ذلؾ ىناؾ عناصر نحوية لا يمكف أف تخضع لقاعدة عامة 

، وىذا الصنؼ يجب أف يجد مكانو عمى شكؿ معمومات مباشرة تحت  (في المغة العربية
 .2"مدخؿ لغوي داخؿ المعجـ

 :أهمية الوسم النحوي -5
ترى دوبوؼ أف المعجـ ىو مجموع الوحدات التي تخضع لقواعد النحو كما أنو ػ أي 

المعجـ عبارة عف كتاب نحو، وذلؾ لما يتضمنو مف معمومات نحوية معطاة عف 
المداخؿ سواء كانت وحدات معجمية أو نحوية ؛ فاقتراف النحو بالمعجـ عمى ىذا 

3الأساس شرط ضروري وكاؼ لإنتاج جمؿ المغة وفيميا
، لذلؾ فعممية الوسـ  

النحوي في العمؿ المعجمي ضرورية لتعميـ مفردات المغة وفي الآف نفسو تعميـ 
عند الحديث عف المفردات نحتاج إلى وسميا بالرموز المتعارؼ عمييا " نحوىا وعميو 

 .4"ضمف أقساـ الكلاـ 

                                                           

1 H. A. Gleason : The relation of lexicon and grammar , in problems in lexicography , F w 

Householder and S. Saporta , Bloomington, Indiana, 1962 p102. 

2 A.Vitek, Grammar and lexicon : the word class of adverbs in Russian lexicons, cahier de 

lexicologie ,Didier- Larousse, Parie, n 12 1968 p59. 

3 Voir : Josette Rey Debove, étude linguistique et sémiotique des dictionnaires français 

contemporains, introduction et Josette Rey-Debove  Revue Langage éd CEPL  Paris 1973.  
4 Howard Jackson, Lexicography : An introduction, Pub Taylor and Francis Routledge 

library , London, 2003, p13. 
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ميمة القواعد ىي بناء كؿ ما ىو نظامي في المغة، والمعمومات النحوية وغير " فػ
النحوية التي يمتمكيا المتكمـ عف لغتو ضرورية لمعرفة ىذه المغة، لذا فإنو لمعرفة أي 
لغة، يجب أف نعرؼ قواعدىا النحوية ولكننا لسنا بحاجة إلى معرفة أكثر مف جزئية 

 .1"صغيرة مف مفرداتيا

، فالأصؿ 2"يمكف تمييز المغة عف طريؽ قواعدىا وليس عف طريؽ معجميا:" تقوؿ دوبوؼ 
في تعمـ المغة إذا ىو معرفة قواعدىا، ومف ثـ ي تي تعمـ المفردات التي يفي جزء منيا 

 .بغرض التواصؿ عكس النحو الذي لا يُجزأ؛ فالأصؿ أف يُؤخذ جممة  لتعمـ أي لغة كانت

" كما يجب أف يقوـ المعجـ بمساعدة متفحصو عمى تحديد الفروؽ في الاستعمالات النحوية فػ
إذا افترضنا أف ىناؾ شكميف نحوييف لا يتفقاف في الخصائص كميا، ومع ذلؾ يصنفاف في 
القسـ نفسو أو فرع عنو مع التركيز عمى المشترؾ بينيما فقط، عندئذ ي تي دور المعجـ  

 ، ولمتوضيح نضرب 3"الذي مف المفترض أف يوضح الفروؽ بينيما ضمف تصنيؼ مثالي
مثالا مف المغة العربية، ففي قسـ الجمع مثلا لدينا الجموع النظامية المتعارؼ عمييا وىي 

جمع المذكر السالـ وجمع المؤنث السالـ المذاف لا خلاؼ فييما، وىناؾ أيضا جمع التكسير 
الذي ينقسـ بدوره إلى جمع قمة وجمع كثرة وصيغ منتيى الجموع، ففي المعجـ عند تحديد 
الجمع ب نو جمع تكسير تجدر الإشارة إلى نوع الجمع مع التمثيؿ لو لمساعدة التمميذ عمى 
اكتساب الكممة مع صيغتيا الصرفية، وعند الاستعماؿ يدرؾ التمميذ أف جمع القمة يستعمؿ 

فقط مابيف الثلاثة والعشرة، أما جمع الكثرة فيستعمؿ في ما فوؽ العشرة، وعميو يكوف اختياره 
لصيغة الجمع تبعا لمعدد الذي اختاره؛ فإذا أراد مثلا أف يجمع فتى وكاف العدد الذي حدده ما 

بيف الثلاثة والعشرة يستعمؿ صيغة فتية، أما إذا كاف العدد يفوؽ العشرة فيستعمؿ صيغة 
 .فتياف

                                                           

1 J.J.Katz and J.A.Fodor, The structure of a semantic theory, in the structure of language , 

Prentice Hall,1964,p495. 

2 Josette Rey Debove, Le domaine du dictionnaire, p12 
3 H. A. Gleason : The relation of lexicon and grammar p95. 
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إف الملاحظ في المعاجـ المدرسية ىو ندرة المعمومات الصرفية والنحوية فييا، رغـ كوف 
النحو ميما في تعمـ المغة، كما سبؽ الذكر ولكننا نلاحظ قمة التصنيفات النحوية  لممداخؿ 

 .المدرجة ضمف المعاجـ العربية

وبما أف الدراسات النحوية لمغة العربية موجودة وبكثرة، فمـ لا يتـ استغلاؿ جانب منيا 
دخالو في المعجـ المدرسي، بحيث يستغني التمميذ عف مراجعة كتب النحو إف أغمبية " وا 

متعممي المغة  ينزعجوف إذا ما اضطروا إلى قطع قراءتيـ لمرجوع إلى كتب النحو؛ لأف ىذه 
العممية تستنزؼ وقتيـ، إف أمنية القارئ ىي أف يجد كلا مف المعمومات الخاصة بالنحو 

 .1"والمتعمقة بالمفردات ممفوفة في رزمة واحدة

 يةتعداؿزوـ وؿؿكاإذ معموـ أف معرفة التصنيفات النحوية ليا دور في إدراؾ التراكيب السميمة 
ينبغي أف يشار في المعجـ إلى "  (:Hill Archibald )بالنسبة للأفعاؿ، يقوؿ ىيؿ أركيبالد 

بالنسبة للأفعاؿ يجب التمييز بيف الفعؿ :" ، ويقوؿ ىوارد جاكسوف2"الأفعاؿ اللازمة المحضة
 .3"اللازـ والفعؿ المتعدي 

يحسف  فإذا عمـ التمميذ أف الفعؿ متعد فإنو سيستعممو بالضرورة مع مفعوؿ بو وبذلؾ 
 . تبعا لتصنيفيا النحوي في تراكيب صحيحةمستعمؿ المعجـ استخداـ المفردات

الفئات النحوية تحدد الفوارؽ الشكمية التي يتـ اعتمادىا في التفريؽ بيف ما ىو صحيح "فػ
  .4"التركيب وما سواه لمحصوؿ عمى مفيوـ صالح لمتواصؿ

 التصنيفات النحوية -6
                                                           

  نقلا عف   74 ص1991عمـ المغة وصناعة المعجـ ، مطابع جامعة الممؾ سعود:  عمي القاسمي 1

 Malkiel Yakovm Lexicography, in the learning of language , by Carol Reed New York 1971  

p271.  

2 Hill Archibald A : Laymen,lexicographers and Linguists, language 46,1970,p250  
3 Howard Jackson, Lexicography : An introduction, p128 
4 J.J.Katz et J.A.Fodor, structure d’une  théorie   sémantique Avec applications au français 

(fin), traduit par Delphine Perret , Cahiers de lexicologie, Didier- Larousse, Paris,1967,p65. 
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إذا كاف ينظر إلى النحو عمى أنو مجموع القواعد المنظمة التي تولّد جمؿ المغة، فإف " 
المعجـ ما ىو إلا مجموع المفردات التي تخضع لقواعد اشتقاقية تفرضيا الفئات النحوية التي 

 .1"تنتمي إلييا

وىذا معناه أف كؿ مفردات المغة خاضعة بالضرورة إلى مجموعة مف الصيغ الاشتقاقية، ففي 
المغة العربية مثلا اسـ الفاعؿ لو قاعدة لاشتقاقو مف الثلاثي عمى وزف فاعؿ ومف غير 

الثلاثي بإبداؿ ياء مضارعو ميما مضمومة مع كسر ما قبؿ آخره وكذلؾ ىو الش ف بالنسبة 
 . لاسـ المفعوؿ وغيرىما

وبما أف الصيغ الاشتقاقية في المغة العربية محدودة وذات قواعد واضحة فإنو مف اليسير 
تحديد ىويتيا ضمف مداخؿ المعجـ أي أف ينسب كؿ لفظ إلى الصنؼ النحوي الذي ينتمي 

 .إليو كما ىو معموؿ بو في المعاجـ الأجنبية

مف المتعارؼ عميو في صناعة المعاجـ تحديد الفئات النحوية أو أقساـ الكلاـ لممداخؿ " فػ
 صفة ، verb (v, vb)، فعؿ noun (n) اسـ:المعتمدة في المعاجـ ، حيث يتـ وسميا كما يمي

adjective (adj)  ظرؼ ،adverbe (adv)ضمير ،( pron) Pronounحرؼ جر ، ( prep) 
Prepositionحرؼ عطؼ ، (conj) Conjunction صيغة تعجب ،interjection )interj)) 

، فمـ لا يتـ تقميد المعاجـ الأجنبية exclamation (exclam)"2التي استبدلت بمصطمح 
وحصر كؿ الأصناؼ النحوية، ومف ثـ تقديـ وسوـ ليا عمى غرار ما ىو موجود في ىذه 

 .المعاجـ

معموـ أف المغة العربية :  أهم الأصناف النحوية الموجودة في المغة العربية6-1
اسـ الفاعؿ واسـ المفعوؿ والصفة المشبية : ىي لغة اشتقاقية فالمشتقات فييا ىي

 إضافة إلى  المبالغة واسـ المكاف واسـ الزماف واسـ الآلةصيغوأفعؿ التفضيؿ و
 ومف أجؿ الت كد مف حقيقة استعماؿ المعاجـ .المصدر واسـ المرة واسـ الييئة

                                                           

1 M. Jean Dubois, Dictionnaire et discours didactique, Langages, 5e année, n°19, 1970, pp 

43,44. 

2 Howard Jackson, Lexicography : An introduction, p 67 
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: المدرسية لموسـ النحوي ومدى اطراده فييا، تـ اختيار مجموعة مف المعاجـ ىي
أنيا استعممت بعضا الوجيز، المنجد الوسيط والمجاني عينة لمدراسة حيث لاحظنا 

/ اسـ الفاعؿ : مف المختصرات لممصطمحات النحوية ولكف بدرجات متفاوتة ومنيا
مص أما بقية المصطمحات فلا يوجد وسـ ليا / مفع ، مصدر/ فا ، اسـ مفعوؿ

 :وىاىي مجموع المختصرات في المغة التي استعمميا كؿ معجـ ضمف عينة الدراسة
 الجمع: ج : :  الوجيز -1

 جمع الجمع:                  جج

، (الأخت مؤنث الأخ) (مؤنث)كما استعمؿ أيضا بعض المصطمحات دوف اختصار مثؿ
، (المسرب مكاف السروب) (مكاف)، كما يعبر عف اسـ المكاف ب(أولو مذكر أولات) (مذكر)

 .وعدا عف ذلؾ فإف استعماؿ المختصرات المغوية يكاد يكوف معدوما

 

 الجمع: ج:  المنجد الوسيط -2

 جمع الجمع:                  جج

 اسـ الجمع:                 س ج 

 مؤنث:                 ـ

 مثنى:                 مث

 مصدر:                مص

ولكننا مف خلاؿ دراستنا التطبيقية التي شممت ستة حروؼ ىي الألؼ والباء والسيف والشيف 
لاسـ  (فا)والواو والياء، لا حظنا استعماؿ رموز في المتف لـ يتـ تحديدىا في المقدمة مثؿ 

لاسـ المفعوؿ، كما أنو يشير إلى اسـ المرة بالعبارة كاممة مثؿ ما حصؿ في  (مفع)الفاعؿ و
التي عرفيا باسـ المرة مف أكؿ، ويشير إلى اسـ التفضيؿ ب فعؿ  (أكمة)المدخؿ الفرعي

كما أنو يستعمؿ العبارة كاممة حتى في . بكونو أفعؿ التفضيؿ (أبسط)التفضيؿ مثؿ تعريفو لػ
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التي عرفيا باسـ  (أولو)العبارت التي وضع  ليا مختصرا في المقدمة مثؿ ما حصؿ في
لممؤنث فإنو  (ـ)وكذلؾ فعؿ مع مختصر  (س ج)جمع واحده ذو، رغـ تحديده لممختصر بػ

 . استعمؿ في العديد مف المرات المفظة كاممة مثؿ آيسة مؤنث آيس وبتراء مؤنث أبتر

 اسـ فاعؿ: فا : المجاني لمطلاب -3
 اسـ مفعوؿ:                    مفع
 جمع:                   ج

 جمع الجمع:                   جج
 مصدر:                   مص

 مؤنث:                   ـ
 مثنى:                   مث

كما أنو يشير إلى بقية الأصناؼ بالعبارة كاممة كما ىو الش ف بالنسبة لصيغة 
أورد (سجدة)، وفي مدخؿ (مبالغة في السابح)أورد عبارة  (سباح)المبالغة ففي مدخؿ 

، كما (أفعؿ التفضيؿ)أورد عبارة  (أسخى)، وفي مدخؿ (اسـ المرة مف سجد )عبارة
: المسقى): مثؿ (وقت)وعف اسـ الزماف ب (موضع)أنو يعبر عف اسـ المكاف ب

، ولكف يحدث أف يستعمؿ العبارة كاممة حتى (موضع السد: المسد)و (وقت السقي
التي استعمميا كاممة  (مؤنث)في الكممات التي حدد ليا مختصرات في المقدمة مثؿ 

 .الساجدة مؤنث الساجد والساحرة مؤنث الساحر: عدة مرات مثؿ
 :                               تحميل الاستبيان الموجه إلى تلاميذ السنة الرابعة متوسط6-2

بعد أف  وصمنا إلى حقائؽ أف التلاميذ يعانوف صعوبات في الإملاء والاشتقاؽ 
والتركيب والنحو، فكرنا في إجراء دراسة ميدانية  لمعاينة جانب مف ىذه المشاكؿ 
المغوية، وسعينا في ىذا العمؿ إلى تعزيز الجانب التطبيقي السابؽ بجانب تطبيقي 

ما يربو عف  )آخر، ويتعمؽ باستبياف قمنا بو يحوي مجموعة مف الصيغ الصرفية 
وقد اخترنا تلاميذ السنة ) ، طمبنا مف التلاميذ تحديد نوعيا الصرفي (الخمسيف كممة
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؛ وىذا قصد (الرابعة متوسط بحكـ أنيـ قد أخذوا كؿ الدروس المتعمقة بيذه الأقساـ
 .معرفة حقيقة كوف التلاميذ في حاجة إلى الوسـ الصرفي في المعجـ أـ لا 

لقد تـ الاقتصار في ىذه المرحمة عمى تلاميذ السنة  : عينة الدراسة 6-2-1
الرابعة فقط، فتمثمت عينة الدراسة في مجموع  التلاميذ المنتميف إلى عدد مف 

إكمالية عبد الرحمف بوساعة ببئر مراد رايس، إكمالية : الإكماليات وىي
الشيخ بوعمامة  بالمرادية، إكمالية عناف السعيد بالينابيع، إكمالية عبد 
 كماليةالرحمف الكواكبي ببئر مراد رايس، إكمالية شكيب أرسلاف بالأبيار وا  

حيث تتراوح  (إكمالية ذات طابع خاص)الأجياؿ الإعدادية بالعاشور 
 سنة ، وقد كاف توزيع التلاميذ بالنسبة للإكماليات 16 و14أعمارىـ بيف 

 :عمى النحو الآتي
 

 عدد التلاميذ اسـ الإكمالية

 25 إكمالية عناف السعيد

 23 إكمالية الشيخ بوعمامة 

 29  إكمالية عبد الرحمف بوساعة

 25 إكمالية عبد الرحمف الكواكبي

 35 إكمالية شكيب أرسلاف

 21 الأجياؿ الإعدادية كماليةإ

 158 المجموع

بعد عممية تصحيح الاستبيانات الموجية إلى تلاميذ السنة الرابعة متوسط تحصمنا عمى 
 :النتائج الآتية
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 المجموع لا إجابة إجابة خاطئة إجابة صحيحة أقساـ الكممات

 158 10 22 126 اسـ فاعؿ  لاعِب

 158 30 70 58 اسـ فاعؿ مستعمِؿ

 158 38 44 76 مصدر  الاستنجاد

 158 10 24 124 فعؿ معتؿ لازـ  جاءَ 

 158 48 32 78 فعؿ معتؿ متعد  عاوَدَ 

 158 9 5 144 اسـ آلة مطرقة

 158 28 76 54 صفة مشبية  حَسَف

 158 50 59 49 اسـ مفعوؿ  مَقُوؿ

 158 45 15 98 جمع تكسير  عنادؿ

 158 12 42 104 جمع  تكسير   مَفاتيح

 158 40 79 39 جمع تكسير  ذُرًا

 158 20 29 109 صفة مشبية   جَمِيؿ

 158 42 58 58 جمع تكسير  جُنَح

 صفة مشبية  فَطِف

 صيغة مبالغة

67 45 46 158 

 158 22 15 121 جمع تكسير  مَساجِد
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 158 20 45 93 اسـ تفضيؿ  أَكْرَ ُـ

 158 16 29 113 فعؿ معتؿ متعد وَرِثَ 

 158 32 49 77 جمع تكسير   كسالى

 158 32 53 73 صيغة مبالغة   صِدِّيؽ

 158 44 61 53 صيغة مبالغة رَؤوؼ

 158 13 4 141 جمع مذكر سالـ مُسْمموف

  20 35 103 فعؿ معتؿ لازـ سَارَ 

 158 34 53 71 صيغة مبالغة  مِغْوار

  8 11 139 فعؿ معتؿ لازـ  عوى 

 158 12 27 119 فعؿ معتؿ لازـ وقؼ

  12 11 135 اسـ آلة منشار

  42 35 81 مصدر  كَيْدٌ 

 158 21 25 112 جمع تكسير خزائف

 158 70 45 43 اسـ مفعوؿ متفَؽ

 158 62 59 37 اسـ مكاف مَكْتَب

 158 4 10 144 جمع مؤنث سالـ فتيات

 158 6 18 134 جمع تكسير  رجاؿ
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 158 6 60 92 جمع تكسير مساكيف

 158 48 58 52 فعؿ صحيح لازـ اشتدّ 

 158 6 26 126 جمع تكسير أطفاؿ

 158 44 54 60 جمع تكسير فِيَمَة

ؽ ِِ  158 48 70 40 اسـ مكاف مَشْرِ

 158 40 36 82 مصدر  لَعِبٌ 

 158 46 52 60 مصدر إِلْماـ

 158 40 62 56 اسـ مفعوؿ مَسْموـ

 158 40 98 20 اسـ مكاف مَوْقِد

 158 12 10 136 جمع مذكر سالـ مُعَمموف

 158 62 60 36 صيغة مبالغة مِعْطاء

 158 100 48 10 اسـ فاعؿ باؽٍ 

 158 60 56 42 اسـ مكاف  مَصْنَع

 158 72 52 34 جمع تكسير جُمَؿ

 158 76 20 62 اسـ زماف موسـ

 158 4 4 150 جمع مذكر سالـ مجتيدوف

 158 14 4 140 جمع مؤنث سالـ مسممات
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 158 62 44 52 اسـ تفضيؿ أَزْكى

 158 70 40 48 اسـ مكاف موقؼ

اسـ فاعؿ  اسـ  مختار
 مفعوؿ

44 52 62 158 

 158 22 56 80 فعؿ صحيح متعد استعمؿ

      مصطمحا53 المجموع 

 : ومف خلاؿ ىذه الدراسة الإحصائية نلاحظ ما يمي

جمع المذكر السالـ و لـ يجد التلاميذ صعوبة في تحديد أنواع الجموع المنتظمة مثؿ  -
جمع المؤنث السالـ وىذا دليؿ عمى أف التلاميذ يحسنوف تحديد ىذا النوع مف 

الجموع، ولكف الإشكاؿ المطروح ىو كيفية إدراكيـ لو؛ فالملاحظ أف التلاميذ يركزوف 
وف، يف لجمع المذكر السالـ  )عمى نقطة واحدة ىي اللاحقة التي تضاؼ إلى الاسـ 

مف دوف انتباه إلى حقيقة تسمية الجمع السالـ، والدليؿ  (و ات لجمع المؤنث السالـ
 عف سؤاؿ تحديد نوع جمع 158إجابة مف بيف  (60)عمى ذلؾ ىو اعتبار ستيف

وىنا نمفت الانتباه إلى . جمعا مذكرا سالما رغـ أنيا جمع تكسير (مساكيف)مفردة 
، ضرورة تعريؼ التلاميذ ب صؿ التسميات المطمقة عمى ىذا النوع مف المصطمحات

 لكي يستطيعوا تمييزىا مف خلاؿ تعريفيا ووظيفتيا وليس مف وىذا ىو دور المعجـ،
خلاؿ شكميا فقط، فعند الحديث عف جمع المذكر السالـ يجدر التنويو إلى مفيوـ 
السلامة الذي يطمؽ عمى ىذا النوع، وىو سلامة المفرد مف التغيير فمجتيد بقيت 

محافظة عمى صيغة المفرد عند جمعيا مجتيدوف ومجتيديف، وكذلؾ ىو الش ف في 
أغمب حالات جمع المؤنث السالـ مع بعض الاستثناءات فمفردة مسممة حافظت 
عمى شكميا في المفرد عند جمعيا مسممات، أما مفردة فتاة فنلاحظ تغييرا بسيطا 

 .يتمثؿ في تحوؿ الألؼ إلى ياء عند جمعيا ولكنيا حالات استثنائية ليذا النوع
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فيما يخص جموع التكسير ىناؾ تفاوت في الإجابات، فعندما تكوف المفردة م لوفة  -
مثؿ مفاتيح ورجاؿ التي لدى التلاميذ، لا يجدوف في الغالب صعوبة في تحديد نوعيا 

كانت أغمب إجابات التلاميذ صحيحة عنيا، أما إذا كانت الكممة غير م لوفة لدييـ 
فنلاحظ أف التلاميذ يرتكبوف أخطاء في تحديدىا، ولضرب مثاؿ عف ذلؾ اخترنا 

الذي مفرده ذروة والذي أخذه  التلاميذ ضمف مقرر السنة الثانية متوسط ،  (ذرا)جمع 
 40 إجابة فقط، أما البقية فػ39فالملاحظ ىنا أف الإجابات الصحيحة اقتصرت عمى 

 إجابة خاطئة، مف بينيا تحديدىا ب نيا فعؿ معتؿ وىذا ينـ عف 79منيا لا إجابة و
 .شيء خطير ىو عدـ تفريؽ التلاميذ في ىذه المرحمة بيف الاسـ والفعؿ

وىنا نمفت الانتباه مرة أخرى إلى ضرورة تعميـ التلاميذ كيفية التعرؼ عمى أنواع 
الجموع مف خلاؿ إعطائيـ القاعدة التي ينبني عمييا كؿ نوع، ف يّما جمع تختمؼ 
بنيتو الصرفية عما ىي عميو في الإفراد بالزيادة أو بالنقصاف أو بتغير الضبط 

بالشكؿ فيو جمع مكسر أو تكسير ويحبذ ربط الظاىرة الصرفية بالاصطلاح الذي لـ 
يطمقو المغويوف يوما اعتباطا ؛ في حيف سمي الآخر سالما في جمعي التذكير 

والت نيث بناء عمى سلامة بنيتو الصرفية مف الزيادة أو النقصاف أو تغير ضبطو 
بالشكؿ ، فتبقى المفردة عمى حاليا وتمحؽ بيا العلامة الفرعية لمرفع وىي الواو ، 

 .والعلامة الفرعية لمنصب والجر وىي الياء
فيما يخص اسـ الفاعؿ واسـ المفعوؿ نلاحظ تفاوتا في الإجابات تبعا لمنوع؛  -

فالملاحظ أف التلاميذ لا يجدوف صعوبة في تحديد اسـ الفاعؿ المشتؽ مف الفعؿ 
الثلاثي الذي يكوف عمى وزف فاعؿ والذي أخذوه في المرحمة الابتدائية فكممة 

 158 إجابة صحيحة مف بيف 126 )، كانت أغمب الإجابات عنيا صحيحة(لاعب)
، ولكف عندما تـ اشتقاؽ اسـ الفاعؿ مف فعؿ ثلاثي معتؿ الآخر، حيث (إجابة

باؽ اسـ فاعؿ عمى وزف فاعؿ مف فعؿ  )استدعى تحديده نكرة حذؼ حرؼ العمة 
وجدنا أف أغمب التلاميذ لـ يستطيعوا تحديد الإجابة الصحيحة واقتصرت فقط  (بقي

 أجابوا إجابات 48 منيـ لـ يقدموا أي إجابة و100أما البقية فػ.  إجابات10عمى 
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أما اسـ المفعوؿ المشتؽ مف الفعؿ . خاطئة تراوحت بيف اسـ صحيح وفعؿ معتؿ
 تمميذا فقط إجابة  صحيحة 56الثلاثي فكانت إجابات التلاميذ متفاوتة حيث أجاب 

، رغـ أنيا عمى وزف مفعوؿ ولا تحتاج إلى عميؽ (مسموـ)عف تحديد اسـ المفعوؿ 
 إجابة خاطئة 62 لا إجابة و40فكر لتحديد نوعيا، أما بقية الإجابات فانقسمت بيف 

والحالة نفسيا سادت عند . كانت في أغمبيا اسـ فاعؿ أو صفة مشبية أو مصدرا
، كانت (مقوؿ المشتؽ مف الفعؿ الثلاثي قاؿ)اختيار فعؿ ثلاثي معتؿ فاسـ المفعوؿ 

أغمب الإجابات عنو خاطئة تمثمت في اسـ فاعؿ، اسـ تفضيؿ، مصدر، اسـ آلة، 
 إجابة والبقية والمتمثمة 49صيغة مبالغة، أما الإجابات الصحيحة فاقتصرت عمى 

وعند الانتقاؿ إلى الأفعاؿ ما فوؽ الثلاثية والتي .  تمميذا، فمـ يقدموا أية إجابة50في 
تخضع في اشتقاؽ اسـ الفاعؿ واسـ المفعوؿ إلى قاعدة أخرى تتمثؿ في قمب ياء 
مضارع الفعؿ ميما مضمومة وكسر الحرؼ ما قبؿ الأخير بالنسبة لاسـ الفاعؿ 
وفتحو بالنسبة لاسـ المفعوؿ، فنلاحظ أف إجابات التلاميذ فييا الكثير مف الخمط 

مستعمِؿ المكسور ما قبؿ آخرىا والتي تتمثؿ في اسـ فاعؿ مشتؽ مف الفعؿ  )فكممة
 إجابة صحيحة أما 58كانت الإجابات الصحيحة عنيا   (السداسي استعمؿ

 إجابة تمحورت حوؿ اسـ المفعوؿ والمصدر، بينما 70الإجابات الخاطئة فتمثمت في 
 .تمميذا بعدـ الإجابة (30)اكتفى البقية وىـ ثلاثوف 

المشتؽ مف الفعؿ الخماسي اتفؽ فكانت الإجابات  (متفَؽ)أما اسـ المفعوؿ 
 تمميذا في تحديد الإجابة 45 إجابة في حيف أخط  43الصحيحة عنو مقتصرة عمى 
التي ىي ( مختار)أما كممة .الباقوف بعدـ الإجابة (70)الصحيحة، واكتفى السبعوف 

في الآف نفسو اسـ فاعؿ واسـ مفعوؿ، فنجد أف كؿ التلاميذ المستجوبيف لـ يقدموا 
الإجابة الكاممة وىي اسـ فاعؿ واسـ مفعوؿ ولكننا اعتبرنا تحديد أحدىما إجابة 

 إجابة بينما 44وعمى الرغـ مف ذلؾ اقتصرت الإجابات الصحيحة عمى . صحيحة
 . تمميذا عف الإجابة62 تمميذا في تحديدىا وعزؼ التلاميذ الباقوف وىـ 52أخط  
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فيما يخص صيغ المبالغة والتي ت خذ عدة أوزاف فنلاحظ أف ىناؾ تفاوتا في نوعية  -
الإجابات عمى أف السمة الغالبة ىي عدـ إدراؾ التلاميذ أف صيغة المبالغة ما ىي 

إلا تقديـ صفة اسـ الفاعؿ عمى وجو التكثير، وأف أوزانيا محددة ومعمومة تكفي 
وعمى العموـ فإف أغمبية الإجابات كانت خاطئة في . معرفتيا لتحديد صيغة المبالغة

 إجابة بينما 73مثلا كانت الإجابات الصحيحة في تحديدىا  (صِدّيؽ)تحديدىا فكممة 
 فقط، وىذا ينـ عف عدـ وعي لدى التلاميذ في إدراؾ ىذه 36 (معطاء)كانت في 

الصيغ والغاية منيا، لذلؾ مف الأفضؿ أف يقدـ المعجـ بديلا ليؤلاء التلاميذ عف تمؾ 
الدروس التي ي خذونيا في المدرسة ولا يتبقى منيا شيء في الاستعماؿ؛ فيحدد أماـ 

كؿ مفردة صنفيا النحوي كي يتسنى لمتلاميذ معرفتيا مف خلاؿ الاطلاع عمى 
 . المعجـ لمبحث عف معناىا

فيما يخص الصفة المشبية لـ يجد أغمب التلاميذ صعوبة في تحديدىا خاصة تمؾ  -
 تمميذ بطريقة صحيحة ، ولكفّ 109مثلا حددىا  (جميؿ)التي تعودوا عمييا؛ فكممة

 إجابة 54 و67تراوحت الإجابات الصحيحة عنيا بيف  (حسف)و (فطف)لفظتي
 .صحيحة رغـ أف صيغ الصفة المشبية محددة ومعمومة في المغة العربية

فيما يخص المصدر والذي يمثؿ معمومة بسيطة تفاوتت إجابات التلاميذ تبعا لمفعؿ  -
الذي صيغ منو، فمعموـ أف مصادر الفعؿ الثلاثي في المغة العربية تصاغ بطريقة 

سماعية لذلؾ نجد التلاميذ لا يجدوف صعوبة في صياغة المصدر مف الفعؿ الثلاثي 
ولكف إذا انتقمنا إلى الأفعاؿ ما فوؽ الثلاثي فإنيـ يتييوف في تحديد مصادرىا؛ لذلؾ 

 .جاءت إجاباتيـ متذبذبة

فيما يخص الأفعاؿ نلاحظ أف أغمب التلاميذ يفرقوف بيف الفعؿ والاسـ كما أنيـ  -
يميزوف جيدا الفعؿ الصحيح عف الفعؿ المعتؿ، ولكنيـ غير قادريف عمى تحديد ىؿ 
ىو لازـ أـ متعد، وىذا ىو سبب عدـ قدرتيـ عمى توظيؼ الأفعاؿ بطريقة سميمة 

وىنا ي تي دور المعجـ الذي مف خلاؿ وسمو لمفعؿ . ضمف تراكيب صالحة لمتواصؿ
 .ب نو لازـ أو متعد يختصر عمى التلاميذ عناء البحث عف ىذا النوع مف المعمومات



 النحوياف والوسـ المثاؿ                                                                             الثالث الفصؿ

 

290 
 

تحميل نتائج معاينة القواميس الثلاثة لمعرفة كيفية استخدام الوسوم  6-3
 :النحوية ومدى اطرادها

ارتكزت ىذه الدراسة التطبيقية عمى عينة محدودة تمثمت في القواميس المدرسية 
الوجيز والمنجد الوسيط والمجاني حيث تـ الاقتصار عمى ستة حروؼ : الآتية

الألؼ والباء والسيف والشيف والواو والياء، وذلؾ لتتبع عممية في كؿ معجـ ىي 
 .الوسـ النحوي فييا ومعرفة مواطنيا وىؿ ىي مطردة في كؿ مداخؿ المعجـ

 :عيّنة القواميس المدرسية 6-3-1

 :الوجيزالمعجم  - أ

، وقد أقرّ إبراىيـ 1994سنة " المعجـ الوجيز"مجمع القاىرة قاموسا مدرسيا ىو  أصدر
 آف الأواف لإخراج معجـ مدرسي "القاموس مدرسيا في قولو ىذا مدكور في التصدير بكوف 

احتوت المقدمة حيث  ،1"وجيز يكتب بروح العصر ولغتو، ويتلاءـ مع مراحؿ التعميـ العاـ
عمى طريقة استخداـ المعجـ مف قبؿ المستعمميف، ولـ نجد أي معمومة نحوية فيما يخص 

الصيغ والاشتقاقات الموجودة في المغة العربية ولا كيفية الحصوؿ عمييا؛ ففضلا عف غياب 
الوسوـ النحوية في المتف خمت المقدمة مف أي معمومة تساعد التلاميذ عمى كيفية اشتقاؽ 

 .بعض الأسماء مثؿ اسـ الفاعؿ واسـ المفعوؿ والصفة المشبية وغيرىا

:  المنجد الوسيط في العربية المعاصرة-ب

، عف دار 2003المنجد الوسيط في المغة العربية المعاصرة في طبعتو الأولى سنة صدر 
: أنطواف نعمو، عصاـ مدوّر، لويس عجيؿ، متري شمّاس، وراجعو: المشرؽ المبنانية، حرّره

بعد أف أصدرت دار »م موف الحموي، أنطواف غزاؿ، ريموف حرفوش ورد في مقدمتو 
كاف لا بدّ مف إعادة ... .، المنجد في المغة العربية المعاصرة 2001المشرؽ، في العاـ 

ب في مراحؿ التعميـ ما دوف الجامعي، وبعنواف المنجد لاإصداره في طبعة خاصة بالط

                                                           
1
 .، التصدير1994: مجمع المغة العربية، المعجـ الوجيز، مصر  
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احتوت مقدمة ىذا المعجـ عمى مجموعة مف التنبييات في . 1"الوسيط في العربية المعاصرة
كيفية استخداـ المعجـ، تمتيا بعض الأحكاـ التي تتعمؽ بقواعد الصرؼ والتي مف ش نيا 
مساعدة الطالب عمى معرفة بعض الأحكاـ القياسية في قواعد الصرؼ؛ حيث استيميا 
بمزيدات الأفعاؿ مع أىـ الأغراض المستفادة منيا، ومف ثـ انتقؿ إلى المشتقات وكيفية 

صياغتيا ابتداء بالمصدر واسـ المرة واسـ الييئة واسـ الزماف واسـ المكاف واسـ الآلة واسـ 
الفاعؿ واسـ المفعوؿ وصولا إلى الصفة المشبية وأفعؿ التفضيؿ وصيغ المبالغة، بعدىا 
انتقؿ لمحديث عف علامات المذكر والمؤنث والمثنى والجمع ثـ أردفيا بالقواعد المتعمقة 

  . بالنسبة والتصغير وختميا في الأخير ببعض التنوييات عف كيفية كتابة اليمزة 

وىو قاموس صادر عف دار المجاني وىنا نمفت الانتباه إلى أننا بدأنا  : مجاني الطلاب- ت
الدراسة التطبيقية بالمجاني المصور لجوزيؼ الياس وىو معجـ مدرسي صادر أيضا عف دار 

المجاني إلا أننا وجدنا فقرا في كمية الرموز المستعممة لموسـ؛ لذلؾ انتقمنا إلى مجاني 
وقد احتوت مقدمتو عمى مجموعة مف الفوائد . الطلاب الذي وجدناه أغنى في ىذا الصدد

المغوية تتعمؽ بكيفية اشتقاؽ بعض الكممات كاسـ الفاعؿ واسـ المفعوؿ والصفة المشبية 
وأفعؿ التفضيؿ وصيغ المبالغة واسـ المكاف واسـ الزماف واسـ الآلة والمصدر؛ حيث جاءت 

تمؾ المعمومات مقتضبة ومبسطة تمتيا فوائد إملائية تمثمت في معمومات عف كيفية كتابة 
 .اليمزة والتاء المربوطة والتاء المفتوحة

 : تحميل العينة6-3-2

 رأينا فيما سبؽ أف معجـ الوجيز لـ يعتمد عمى المختصرات النحوية إلا : الوجيز
إضافة إلى جمع  (ج)تخصيص الكممة بالكيفية التي تجمع عمييا والتي رمز ليا بػ

، حيث كاف ىذا الرمز مطردا (جج)الجمع الذي ىو فرع عف الجمع والذي رمز لو بػ 
 .في عينة دراستنا، وفيما عدا ذلؾ لـ يحتو المعجـ الوجيز عمى أي وسـ نحوي

                                                           

، دار 2003: بيروت. 1أنطواف نعمو، عصاـ مدوّر وآخروف، المنجد الوسيط في العربية المعاصرة، ط-  1
 .المشرؽ، المقدمة
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 (ج)اعتمد المنجد الوسيط عمى مجموعة مف المختصرات المغوية : المنجد الوسيط 
لممثنى  (مث)لممؤنث،  (ـ)لاسـ الجمع، (س ج)لجمع الجمع،  (جج)لمجمع، 

لاسـ  (مفع)لاسـ الفاعؿ و (فا)لممصدر كما استعمؿ في المتف كلا مف  (مص)و
المفعوؿ رغـ أنو لـ يشر إلييما في المقدمة ومف خلاؿ عممية متابعة عممية الوسـ 

 :النحوي في ىذا المعجـ أمكننا استخلاص الملاحظات الآتية

لمجمع حيث لاحظنا أنو عندما يورد مفرد  (ج)الوسـ الوحيد الذي اتسـ بالاطراد ىو  -
وىنا  (ج)الأسماء يتموىا مباشرة بالصيغة التي يجمع عمييا مشيرا إلى ذلؾ بالوسـ

نمفت الانتباه إلى أف ىذا الوسـ لا يختص بالمدخؿ أي إنو لا يسـ الكممة المدخؿ 
نما يؤتى بو لصوغ الجمع مف المدخؿ المفرد أما إذا كانت الكممة  بكونيا جمعا وا 

لمدلالة عمى ذلؾ مف  (جمع)المدخؿ في الأصؿ جمعا فإف المعجـ يستخدـ المفظ 
 .(جمع امرأة مف غير لفظو: نسوة ونساء ونسواف)ذلؾ مدخؿ 

لا ي تي لوسـ الكممة المدخؿ ب نيا مؤنثة؛ لأنو عند إرادة ذلؾ  (ـ)إف وسـ المؤنث  -
 (بدوية مؤنث بدوي )مثؿ ما جاء في (مؤنث)يستعمؿ المنجد الوسيط المفظة كاممة 

فمـ  (ـ)، أما رمز(سابقة مؤنث سابؽ)و (بيضاء مؤنث أبيض)و (آيسة مؤنث آيس)و
يتـ العثور عميو في مدونة دراستنا، غير أننا نرجح أنو إنما وضع لمدلالة عمى كيفية 

لمجمع ولكف ىذه  (ج)صياغة المؤنث مف المدخؿ المذكر ش نو في ذلؾ ش ف الرمز
الحالة نادرة الحدوث كوف المعجـ يفرد لممؤنث مدخلا خاصا إذا كاف يحمؿ دلالة 

إضافية، وىنا نفتح قوسا لننوه إلى ضرورة وسـ المداخؿ المؤنثة التي ليس ليا مذكر 
أو المذكرة التي لا مؤنث ليا ؛ فمعموـ أف الكممة المدخؿ تكوف في الأصؿ مذكرة 
وعميو لا يتـ ذكر مؤنثيا؛ لأنو فرع عنيا، ولكف ىناؾ بعض المداخؿ التي يعجز 
التمميذ عف تحديد جنسيا خاصة تمؾ التي لا مؤنث ليا مثؿ سيخ وبطف ورأس أو 

التي لا مذكر ليا ككرش وضمع أو تمؾ التي تحتمؿ الاثنيف معا كطريؽ وسبيؿ، وىنا 
ي تي دور المعجـ الذي مف المفترض أف يفرد ىذا النوع مف الكممات بوسـ يحدد 

 .جنسيا
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لممصدر لـ يكف مطردا في جميع المداخؿ التي تستوجب  (مص)إف استعماؿ وسـ  -
؛ لأنو مف  وجوده؛ حيث لاحظنا أف الكثير مف المداخؿ لـ يتـ وسميا والسبب غير مفيوـ

المفترض أف تتـ ىذه العممية بطريقة مطردة وليس بطريقة انتقائية لا تخضع لعوامؿ 
مؤاخذة، أخْذ، تآلؼ، إيلاـ،  )عممية، فكيؼ نفسر وجود ىذا الوسـ في مصادر مثؿ

ؤ، بزْؿ، تسجيؿ، تسجُّؿ، انسحاب، تشحيـ، تشديد، تشدُّد،  ألمنة، ت ليو، انبجاس، تبرُّ
مؤازرة، ت جيؿ، ت ثُّر، ت سُّؼ، ت ليب، ت لُّؽ،  )وعدـ وجودىا في مصادر مثؿ، (تشذيب

تبجُّح، تبخُّر، ابتداء، تبديد، استبداد، بذْخ، ابتذاؿ، تبرُّج، إبراز، تبرعـ، بسْط، سبْؽ، 
تستُّر، اشتباؾ، شجْب، شجاعة، شُحّ، شحف، توبيخ، توثُّب، اتحاد، إيحاء، تودُّد، وسْـ، 

 .(وصْؼ، مواصمة، تواطُؤ، تيبُّس، يُتـ، استيقاظ

مع التنويو إلى أف نسبة وضع الوسـ أقؿ بكثير مف نسبة عدـ وضعو، حتى أننا لاحظنا 
 .انعداـ وجود ىذا الوسـ في حرفي الواو والياء

أماـ المصدر يغني عف الشرح تماما في ىذا المعجـ، بمعنى  (مص)إف وضع الوسـ  -
أف مستعمؿ المعجـ يجب أف يرجع إلى الفعؿ الذي اشتؽ منو ىذا المصدر لمعرفة 

معناه، ولا ندري عمى أي أساس يتـ وضع الوسـ والاستغناء عف الشرح في مصادر، 
خاصة وأننا وجدنا مصادر أخرى لا يتـ وسميا ولكف يتـ شرحيا رغـ أنيا تابعة 

فالمنجد الوسيط يعتمد إما . (ت خير، إرجاء: أخّر، أرج  ػ ت جيؿ: أجَّؿ)لمفعؿ مثؿ
ما الشرح وىذا أمر غير منطقي فالأولى اعتمادىما معا خاصة في المعاجـ  الوسـ وا 

 .المدرسية

لاسـ المفعوؿ رغـ أنو لـ يتـ التنبيو إلى  (مفع)لاسـ الفاعؿ و (فا)تـ اعتماد وسمي  -
نما اقتصر  ىذيف الوسميف في المقدمة، ولكف ىذا الاستعماؿ لـ يكف بصفة مطردة وا 

م خوذ، )بالنسبة لاسـ الفاعؿ و (، مبدِؿآت، مؤتمِؼ، آمر )عمى بعض الحالات مثؿ
( مفع)أو ( فا)بالنسبة لاسـ المفعوؿ، وىنا نمفت الانتباه إلى أف وضع الوسـ  (مبتور

المتعمؽ بالمصدر، وفي  (مص)يغني عف وضع الشرح مثمما ىو الش ف بالنسبة لوسـ
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أغمب الحالات يتـ شرح ىذيف الصيغتيف دوف إشارة إلى صنفيما ولمتوضيح ن خذ 
 : بعض الأمثمة

لمع ،  )الذي شرح بػ (ت لَّؽ)الذي ىو اسـ فاعؿ مشتؽ مف الفعؿ  (مت لِّؽ)فمدخؿ
اختاؿ : تبختر الذي شرحو بػ )، ومدخؿ (لامع ومتلألئ) تـ شرحو بػ (أضاء وتلألأ

 تـ شرح اسـ الفاعؿ المشتؽ منو كما يمي (ومشى مشية المعجب بنفسو
ظير ، اسـ : بدا )ومدخؿ  (شخص يمشي مشية المتكبر المعجب بنفسو: متبختِر)

أنفؽ فوؽ الحد ، بذّر وبدد، اسـ : أسرؼ ) ومدخؿ (ظاىر لمعياف: الفاعؿ باد 
صمت، أمسؾ عف : سكت) ومدخؿ (مبذِّر مجاوز الحد في الإنفاؽ: الفاعؿ مسرِؼ

 .(ممسؾ عف الكلاـ: الكلاـ، اسـ الفاعؿ ساكت
ما ألفو الناس : تعوّد واسـ المفعوؿ م لوؼ: ألؼ)أما بالنسبة لاسـ المفعوؿ فمدخؿ

الذي ي ممو : رجا شيئا وتمناه واسـ المفعوؿ م موؿ: أمؿ) ومدخؿ (وتعودوا عميو
: انتشر واسـ الفاعؿ واسـ المفعوؿ منو منبَثّ : انبث)ومدخؿ  (المرء، المرجوّ 

محفوظ : وضع في براد لمحفظ مف التعفف واسـ المفعوؿ مبرَّد: برّد)، ومدخؿ (منتشر
 .(في براد

فيذه بعض النماذج التي تـ فييا اعتماد الشرح فقط في صيغتي اسـ الفاعؿ واسـ 
، مع أنو كاف مف الأحسف لو تـ اعتماد  (مفع)و (فا)المفعوؿ دوف وضع لوسمي

 .كمييما أي أف يتـ وسـ الكممة ومف ثـ شرحيا بما يتناسب وىذه الصيغ
لاحظنا أف المنجد الوسيط يعتمد العبارة الكاممة في وسمو لاسـ التفضيؿ واسـ المرة؛  -

اسـ المرة : أكمة)و (أفعؿ التفضيؿ: أسرع)حيث يكتفي بذكر العبارة في الشرح مثؿ
 . (مف أكؿ

 لممختصرات المغوية  يعتبر مجاني الطلاب أكثر المعاجـ استعمالا: مجاني الطلاب
جمع الجمع،                  : جمع، جج: اسـ مفعوؿ، ج: اسـ فاعؿ، مفع: فا: وىي
مثنى، ومف خلاؿ عممية متابعة عممية الوسـ النحوي : مؤنث، مث: مصدر، ـ: مص

 :في ىذا المعجـ أمكننا استخلاص الملاحظات الآتية
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لمجمع في جميع مداخؿ الأسماء، أي إف مجاني الطلاب  (ج)تـ اعتماد وسـ  -
نما  قد استعممو بطريقة مطردة، ولكنو لا ي تي لوسـ المدخؿ ب نو جمع وا 

لصياغة الجمع مف المدخؿ المفرد، وىي نفسيا طريقة كؿ مف الوجيز والمنجد 
 .الوسيط

كيفية صياغة المؤنث مف المدخؿ المذكر مثؿ ما جاء في ليبيف  (ـ)جاء وسـ  -
، أما إذا كاف المدخؿ مؤنثا فإف (الأشرس ـ شرساء )ومدخؿ (سابح ـ سابحة)مدخؿ

البرصاء مؤنث )مثؿ ما جاء في (مؤنث)مجاني الطلاب يستعمؿ المفظ كاملا 
الأبرص، البتراء مؤنث الأبتر، البريئة مؤنث البريء، البراقة مؤنث البراؽ، الشاردة 

 .، وىذا ىو الأكثر استعمالا(مؤنث الشارد

لممصدر، إذ يوضع مباشرة بعد المدخؿ لمدلالة عمى كونو  (مص)جاء استعماؿ وسـ -
الأيْف، البحث، التبرع، السباؽ، المسابقة، الإسعاؼ، السقوط، السَّكْت،  )مصدرا مثؿ 

 (الشحف، الإشراؽ، الشطب، الإيجاب، الوجد، التوجيو، الوزف، المواصفة، الوصوؿ
حيث يُكتفى بوضع الوسـ عف تقديـ أي شرح، ولمستعمؿ المعجـ العودة إلى الفعؿ 

ولكف ىذا الوسـ لـ يكف مطردا في كؿ المداخؿ التي تستوجب . لمعرفة الدلالة
وجوده، فنجد مثلا كثيرا مف المصادر غير الموسومة حيث يعوض الوسـ بالشرح 

الإثـ، الإذف، الأرؽ، الأسؼ، الإفؾ، الأكؿ، الائتلاؼ، الألـ، البؤس، البثّ،  )مثؿ
البدء، البخؿ، البذاءة، البشاشة، البطش، التسرع، الإسفاؼ، السفو، الشرؼ، الشراء، 

وعمى ىذا الأساس نلاحظ أف مجاني الطلاب ش نو ش ف المنجد  . (الشظَؼ، التواكؿ
ما الشرح في تحديد المصدرالوسيط   .يعتمد إما الوسـ وا 

لاسـ الفاعؿ حيث يوضع مباشرة بعد المدخؿ ويستغني  (فا)جاء استعماؿ وسـ -
المعجـ بو عف الشرح، أي إف المعجـ بعد تقديمو تعريؼ اسـ الفاعؿ في المقدمة ب نو 
ما دؿ عمى مف قاـ بعمؿ الفعؿ، ومف ثـ كيفية صياغتو مف الفعؿ الثلاثي ومف فوؽ 
الثلاثي، اقتصر في المتف عمى وضع الوسـ فقط، وكاف يمكف أف نسمـ ب ف ىذه ىي 

المنيجية التي اعتمدىا المعجـ لو كاف ىذا الأمر مطردا؛ ولكننا وجدنا بعض 
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السائؿ السابح السافر الساعي،الساكف، الشاجي، )المداخؿ المقتصرة عمى الوسـ مثؿ
وأخرى يتـ شرحيا مف دوف  (المتشدِّؽ، الواجد، الوازف، الواشي، المولِّد،الواني، الياسر

الآبؽ، الآثـ، المست جِر، الآجف، المؤرِّخ، الآفؿ، الآىؿ، الباتّ، المستبِد،  )وسميا مثؿ
المبتدِع، البارّ، الباسـ، الساري، المشاغب، الشاؽّ، الشاىد، الوالو، الواىف، اليابس، 

 .، فالمعجـ عمى ىذه الحاؿ لـ يستقر عمى منيجية واحدة(اليانع

لاسـ المفعوؿ، وقد تـ استعمالو بالمنيجية نفسيا التي  (مفع)جاء استعماؿ وسـ -
 (فا)استعمؿ بيا اسـ المفعوؿ، كما أنو لـ يحظ بخاصية الاطراد ش نو في ذلؾ ش ف 

مسؤوؿ، ) ومف بيف المداخؿ التي تـ وسميا فقط دوف شرحيا نذكر. لاسـ الفاعؿ
، الموصوؼ، المولَّد، الموكوؿ و، الموسوـ ، أما (المشترَؾ، المشجَّر، المشرَّد، الموجَّ

المؤبَّد، الم جور،  )المداخؿ التي اقتصر المعجـ عمى شرحيا دوف وسميا فنذكر
 .(المؤخَّر، الم كوؿ، الم ىوؿ، المَبريّ، المُباح، المبتذَؿ،الموجود، المولود

اسـ جمع في مدخؿ )تـ اعتماد العبارة كاممة في بعض الأصناؼ النحوية مثؿ عبارة  -
، (البتة، السجدة، السقطة، السكتة، الشربة: اسـ المرة في المداخؿ) ، وعبارة(أولو

،     وعبارة المكاف (الأسخى، الأسبؽ، الأسعد )وعبارة أفعؿ التفضيؿ في المداخؿ
 .               (المَسبؾ، المسمخ)لاسـ المكاف في المداخؿ

 :ومف خلاؿ ىذه الدراسة التطبيقية يمكننا استخلاص النتائج الآتية

قد استعممت  (الوجيز، المنجد الوسيط ، مجاني الطلاب)إف المعاجـ عينة دراستنا  -
الرموز والمختصرات بدرجات متفاوتة؛ ففي حيف تكاد تنعدـ في معجـ الوجيز نجدىا 

موجودة ولكف غير كافية في المنجد الوسيط، ولكننا نممس استعمالا أكثر 
لممختصرات والوسوـ إضافة إلى محاولة تحقيؽ مبدأ الاطراد في معجـ مجاني 

 .الطلاب

إف استعماؿ الوسـ في معجـ المنجد الوسيط لـ يتسـ بالشمولية والاطراد، بؿ عمى  -
العكس نجد انعداـ الوسـ أكثر بكثير مف وجوده، بينما لاحظنا شمولية أكثر في 

 .مجاني الطلاب؛ حيث كاف وجود الوسـ أكثر مف عدمو
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ىناؾ بعض المداخؿ التي حبذنا لو أف المعاجـ المدرسية خصتيا بوسوـ مثؿ    -
، اسـ (الأثيـ، الأرِب، الأريض، الأصيؿ، الأليـ، البذيخ)الصفة المشبية 

الأفّاؾ، الأكوؿ،  )، صيغ المبالغة(الم زِؽ، الم مَف، الم وى، المسقط، المسمخ)المكاف
، لأننا لا (المسقى)، اسـ الزماف(الساطور، المِسعر)، اسـ الآلة(الأمّار، البتاّر، البذّاؿ

حظنا مف خلاؿ الاستبياف الذي وجيناه لمتلاميذ أنيـ يجدوف صعوبة في تمييز ىذه 
 .                                  الصيغ لذلؾ يكوف مف الأفضؿ لو وجدوا ضمف المعجـ نوع الصيغ مع شروحيا
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 خاتمة 

قادتنا إشكالية ىذا البحث إلى دروب من التحري والاستقصاء؛ حيث وقفنا في محطات 
مختمفة استدعتيا سيرورة البحث، فمن ميدان التعميمية انتقمنا إلى ميدان المعجمية ومن 
المناىج التعميمية إلى المعجم المدرسي حتى ظننا أننا استوفينا البحث حقو من التنقيب 

والدراسة والتمحيص، ووصمنا في الأخير إلى محطتنا النيائية حاممين في جعبتنا ما أدانا إليو  
ىذا البحث المتشعب الذي استنفد الكثير من الجوانب التطبيقية التي ساعدتنا في الوصول 

 : إلى النتائج الآتية

مازال تعميم النحو يواجو تحديات ضخام بالنظر إلى مردود التلاميذ الكتابي ونوعية  -
الأخطاء التي يقعون فييا؛ ففي حين ظننا أن الإشكال الذي يعانيو التلاميذ مقتصر 

عمى الإعراب كشفت الدراسة التطبيقية مع الزيارات الميدانية التي قمنا بيا إلى 
الأقسام عن ىوة كبيرة بين ما ىو كائن وما المفترض أن يكون، خاصة إذا عممنا أن 

نما يتعدى إلى الأساتذة الذين   المشكل لا يقتصر عمى التلاميذ فقط، وا 

فالخمل ممتد . ما زال بعضيم يخطئون أخطاء إملائية ناىيك عن الأخطاء النحوية
 .عبر أجيال والمعالجة يجب أن تكون جذرية وعمى مراحل

إن المساعي الحثيثة لتيسير النحو لم تُؤت ثمارىا، نظرا لكون السبل المنتيجة في  -
ذلك غير ناجعة وحان الوقت لإعادة النظر في كيفية تدريسو من جية بالتفريق بين 
النحو العممي الذي ىو عمم نظري والنحو التعميمي ذي الطابع التربوي الذي يكفي 
لموصول بالتلاميذ إلى الحد الأدنى من السلامة المغوية، ومن جية أخرى بمحاولة 
تقريبو لممتعممين عن طريق الحرص عمى تضمينو في المعاجم المدرسية التي ىي 

 .  أداة تعمم بالدرجة الأولى

يعد ابن خمدون رائدا في ميدان التعميمية وتحتوي مقدمتو عمى الكثير من الحمول  -
لممشاكل التعميمية التي نواجييا حاليا، وقد لفتتني دعوتو إلى التزام الصناعة والمران 

لتعمم الممكات المسانية عن طريق النسج عمى المنوال الذي ىو الصورة المثالية 
الواجب أن تحتذى، ولاحظت مدى التشابو الكبير بين المراحل التي دعا إلييا ابن 
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" كمم لتحسن الكتابةت"   ((Talk for writingخمدون لتعمم ممكة الكتابة وبين طريقة 
 المعتمدة في الولايات المتحدة الأمريكية والتي Pie Corbett كوربت لصاحبيا باي 

حققت نجاحا باىرا ىناك؛ فبعد عقد المقارنة بين مجموع المراحل المتبعة في ىذه 
 ، مرحمة Imitationمرحمة التقميد ، storing مرحمة التخزين )الطريقة وىي أربع 

إضافة إلى القاعدة الأساسية  ( Invention ، مرحمة الإبداع Innovationالتجديد  
قمت بعممية  ( Talk and hearin)(الاعتماد عمى القراءة والسماع )التي ىي 

استقصاء لكل أقوال ابن خمدون المتعمقة باكتساب ممكة الكتابة ووصمت في الأخير 
مرحمة الحفظ ، مرحمة التكرار )إلى المراحل نفسيا والتي يعبر عنيا ابن خمدون بـ

 (والدربة والمران، مرحمة النسج عمى المنوال، مرحمة النظم بفضل إجادة الممكة
إضافة إلى القاعدة الأساسية والتي ىي السماع  بحكم أن القراءة لم تكن متداولة 

وىذا ينم عن الحس التعميمي الذي يممكو ابن . مثمما ىو الشأن في وقتنا الراىن
خمدون والذي أثبت نجاعتو بعد قرون وفي لغة أخرى؛ لأن القواعد التي قدميا ىي 

 .قواعد عامة تصمح لأي زمان وأي مكان وتتحقق مع أي لغة

لاحظنا من خلال جرد معجمين أجنبيين ىما أكسفورد وروبير كوليج أن  -
 حيث تقدم تعاريف ليا مرفقة ؛المصطمحات النحوية ليا مكانة ميمة ضمن المداخل

بمثال مشروح، بينما تكاد تخمو في المعاجم العربية إذا استثنينا المنجد في المغة 
العربية المعاصرة والمنجد الوسيط، وذلك راجع إلى أن المصطمحات النحوية تفرد 
بمعاجم خاصة حيث ترتب ىذه المصطمحات عمى حروف المعجم وتقدم المادة 
النحوية عمى شكل دروس مختصرة مثل معجم المصطمحات النحوية والصرفية 
لمحمد سمير المبدي ومعجم النحو لعبد الغني الدقر ومعجم الخميل لجورج عبد 

المسيح ، ولكن الذي نصبو إليو ىو جعل ىذه المصطمحات ضمن مداخل المعجم، 
 .مثمما ىو معمول بو في المعاجم الأجنبية

انطمقت دوبوف في تقسيميا لمتعريف من تعريفات لمحتوى الدليل وتعريفات لمدليل  -
والمقصود بو المغة الواصفة، التي تعد المصطمحات النحوية من بين أىم أشكاليا؛ إذ 
اكتفت بتفريع النوع الأول إلى فروع رئيسة بينما أغفمت تفريع القسم الثاني الذي يعنينا 
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في ىذه الدراسة، فما كان منا إلا الانطلاق من الدراسة التطبيقية التي اعتمدت كل 
المصطمحات النحوية الموجودة في معجم أكسفورد ومعجم روبير كوليج ومعجم 

المنجد الوسيط عينة لمدراسة لموصول إلى نتيجة مفادىا أن التعريف الواصف لمغة أو 
 .تعريف الدليل يأخذ جميع الأشكال التي يأخذىا تعريف محتوى الدليل

الذي ىو في الأساس معجم المنجد في المغة العربية المعاصرة عند عقدنا مقارنة بين  -
 الذي ىو معجم مدرسي بحكم أن ىذين المعجمين قد أوردا والمنجد الوسيطعام 

 :المصطمحات النحوية ضمن مداخميما اتضح لدينا أن
  المصطمحات النحوية لم يتم انتقاؤىا بطريقة منيجية ومدروسة، بحكم أننا ألفينا

أداة، بدل، جمع، : مصطمحات ضرورية لمتمميذ غائبة في المنجد الوسيط مثل
أجوف، حركة، حال، محل، تحضيض وغيرىا، مع أنيا موجودة في المنجد، وىذا 

يدل عمى أن المنجد الوسيط ما ىو إلا اختصار لممنجد في المغة العربية 
المعاصرة؛ حيث قام صناع المعجمين بعممية بتر لبعض المداخل لتقميص عددىا 

 .دون أخذ بعين الاعتبار مدى احتياج التلاميذ ليا

  التعريفات الواردة في المنجد والمنجد الوسيط ىي نفسيا ولا يوجد أي فرق بينيا؛
 .فالتعريفات لم يتم تعديميا لتناسب مستوى الفئة المستيدفة

تكمن أىمية المثال ضمن المعجم المدرسي في إعطاء التمميذ الطريقة السميمة  -
الأوضاع  وذلك عن طريق احترام ،توظيف الكممة في الخطاب توظيفا صحيحال

 لتفادي مختمف الأخطاء التركيبية، خاصة الخصائص التركيبيةالسياقية لمكممة وفق 
فيما يتعمق بالتعدية والمزوم بالنسبة للأفعال واستخدام حروف المعاني، كما يعد 

المثال النحوي من بين أىم عناصر شرح المصطمحات النحوية، ذلك أنو يتيح لمتمميذ 
فمعرفة الطبيعة النحوية لمكممة ىي التي معرفة حقيقة استعمال المفاىيم النحوية؛ 

تحدد موقعيا في الجممة؛ فالفاعل لو موضع والمفعول لو موضع والمبتدأ لو موضع 
وعميو فإن المفردة تكتسب قيمتيا ومعناىا داخل مدرج الكلام . والخبر كذلك وىكذا

وىذا ىو دور المعجم . الذي يخضع بدوره لقانون التركيب الذي نعبر عنو بالنحو
 .الذي يقدم نماذج تطبيقية تتمثل في الأمثمة لنظام عام ىو النحو
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من خلال الدراسة التطبيقية لممثال ضمن عينة دراستنا اتضح لنا أن المعاجم  -
 .الثلاثة قد اعتمدت المثال النحوي بنسبة معتبرة في شرحيا لممصطمحات النحوية

من خلال الاستبانة التي قمنا بيا والتي اقتصرت عمى تلاميذ السنة الرابعة  -
متوسط، لاحظنا أن ىؤلاء التلاميذ غير قادرين عمى تمييز مختمف الصيغ 

الاشتقاقية؛ فأغمبيم يعجزون عن تحديدىا أو يخطئون في ذلك، وىنا يأتي دور 
 .المعجم الذي عن طريق الوسم يستطيع تسييل ىذه الميمة عمييم

يشكل الوسم النحوي عنصرا جوىريا وقارّا في البنية الصغرى لممعاجم الأجنبية،  -
بينما نجده ينزع إلى الانتقائية وعدم الاطراد في المعاجم العربية، فمن بين 

المعاجم الثلاثة التي درسناىا وجدنا أن مجاني الطلاب ىو الأكثر اطرادا في 
 .وضع الوسوم النحوية ومع ذلك لم يتسم عممو بالشمولية

ىذه أىم النتائج التي تم التوصل إلييا من خلال ىذا العمل، وفي الأخير نرجو 
أن تكون الأعمال المعجمية القادمة خاصة ما تعمق بتأليف المعاجم المدرسية في 
مستوى التطمعات، بحيث تحقق أىم ما يحتاج إليو التمميذ في ىذه المؤلفات وعمى 
رأسيا الشمولية والاطراد في وضع وسوم التصنيفات النحوية إضافة إلى اعتماد 
المصطمحات النحوية ضمن المداخل وبالتالي يستغني التمميذ بالمعجم عن بقية 

 .الكتب النحوية وفي ىذا اختصار لمجيد والوقت 
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 :مسرد لأهم المصطلحات الواردة في البحث

 المقابل الإنجليزي المقابل الفرنسي المصطلح العربي

 نظم بفضل إجادة / إبداع
 الممكة عند ابن خمدون 

Invention Invention 

 Créativité   creativity إبداعية

 contraste contrast اختلاف

  périphrase إرداف

 Potentiellement استنفاذ محتمل

exhaustif 

potentially 

exhaustive 

 exercices structuraux Structural  exercices تمارين بنوية

  nomenclature بنية كبرى

 نسج عمى المنوال /تجديد
 عند ابن خمدون

Innovation Innovation 

 /تخزين
 حفظ عند ابن خمدون

stockage storing 

 analogie analogy تشابو

  Interaction  Interaction تفاعل

 opposition opposition تقابل

دربة ومران عند ابن /تقميد
 خمدون

Imitation Imitation 

  منوال عند /جممة نموذج 
   ابن خمدون

Phrase  modèle model sentence/ 
pattern 

 grammaire explicite Explicit  grammar واضحة  أوقواعد صريحة

   grammaire implicite Implicit grammar قواعد ضمنية  

 Curriculum Curriculum منياج

 Grammaire نحو تربوي تعميمي

pédagogique 

Educational  

grammar 



321 
 

 Grammaire نحو عممي

scientifique 

Scientific grammar 

 unités didactiques Didactic units وحدات تعميمية

 Terminologie Terminology عمم المصطمح

عمم /المعجمية/ عمم المعجم
 المفردات

Lexicologie Lexicology 

 Lexicographie Lexicography صناعة المعجم

 Terminographie Terminography مصطمحية

 onomasiologie onomasiology دلالة غير لفظية

 sémasiologie sémasiology دلالة لفظية

 Monosémique Monosémic أحادي الدلالة

اتفاقي/متفق عميو  univoque uniquivocal 

 non connoté Non connote غير إيحائي

 prescriptif prescriptive معياري

 Définition تعريف معياري

Prescriptive 

Prescriptive   

definition 

 Définisseur initial Initial defining معرِّف ابتدائي

الخصائص الجوىرية أو 
 المميزة

Caractères characters 

  Concision  Conciseness إيجاز

  Substitution  Substitution استبدال

   non-tautologie   non-tautology خمو من الإطناب

 métaterminologie metaterminology اصطلاح واصف

 lexique  mondain world lexikon معجم حياتي

 Métalexique metalexikon معجم واصف
  Métalangage Metalanguage لغة واصفة

 Définition تعريف واصف للغة

Métalinguistique 
Metalinguistic 

definition 
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 :مسرد لأهم المصطلحات الواردة في البحث

 المقابل الإنجليزي المقابل الفرنسي المصطلح العربي

 نظم بفضل إجادة / إبداع
 الممكة عند ابن خمدون 

Invention Invention 

 Créativité   creativity إبداعية

 contraste contrast اختلاف

  périphrase إرداف

 Potentiellement استنفاذ محتمل

exhaustif 

potentially exhaustive 

 exercices structuraux Structural  exercices تمارين بنوية

  nomenclature بنية كبرى

 نسج عمى المنوال عند /تجديد
 ابن خمدون

Innovation Innovation 

 /تخزين
 حفظ عند ابن خمدون

stockage storing 

 analogie analogy تشابه

  Interaction  Interaction تفاعل

 opposition opposition تقابل

دربة ومران عند ابن /تقميد
 خمدون

Imitation Imitation 

  منوال عند ابن /جممة نموذج 
   خمدون

Phrase  modèle model sentence/ 
pattern 

 grammaire explicite Explicit  grammar واضحة  أوقواعد صريحة

   grammaire implicite Implicit grammar قواعد ضمنية  

 Curriculum Curriculum منهاج

 Grammaire نحو تربوي تعميمي

pédagogique 

Educational  grammar 

 Grammaire Scientific grammar نحو عممي



scientifique 

 unités didactiques Didactic units وحدات تعميمية

 Terminologie Terminology عمم المصطمح

عمم /المعجمية/ عمم المعجم
 المفردات

Lexicologie Lexicology 

 Lexicographie Lexicography صناعة المعجم

 Terminographie Terminography مصطمحية

 onomasiologie onomasiology دلالة غير لفظية

 sémasiologie sémasiology دلالة لفظية

 Monosémique Monosémic أحادي الدلالة

اتفاقي/متفق عميه  univoque uniquivocal 

 non connoté Non connote غير إيحائي

 prescriptif prescriptive معياري

   Définition Prescriptive Prescriptive تعريف معياري

definition 

 Définisseur initial Initial defining معرِّف ابتدائي

الخصائص الجوهرية أو 
 المميزة

Caractères characters 

  Concision  Conciseness إيجاز

  Substitution  Substitution استبدال

   non-tautologie   non-tautology خمو من الإطناب

 métaterminologie metaterminology اصطلاح واصف

 lexique  mondain world lexikon معجم حياتي

 Métalexique metalexikon معجم واصف
  Métalangage Metalanguage لغة واصفة

 Définition تعريف واصف للغة

Métalinguistique 
Metalinguistic 

definition 
 



 

 

 

 

 

 

 

 



 :اسم الإكمالية وعنوانها

: العمر 

: المستوى

جمع تكسير، جمع "  معتل  أو نوعه صحيح"اسم أو فعل )الرجاء تصنيف الكممات التالية نحويا وصرفيا 
مؤنث سالم، جمع مذكر سالم، مصدر، اسم تفضيل، اسم آلة، اسم زمان، اسم مكان، صفة مشبهة، 
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 صنفها الكممة

  لاعِب

  مستعمِل

  الاستنجاد

  جاءءَ 

دءَ    عاوءَ

  مطرقة

  حءَسءَن

  مءَقُول

  عنادل

  مءَفاتيح

  ذُرًا



مِيل   جءَ

  جُنءَح

  فءَطِن

  مءَساجِد

مُ    أءَكْرءَ

  وءَرِثءَ 

  كسالى

  صِدِّيق

ؤوف   رءَ

  مُسْممون

  سءَارءَ 

  مِغْوار

  عوى

  وقف

  منشار

  كءَيْددٌ 

  خزائن



  متفءَق

  مءَكْتءَب

  فتيات

  رجال

  مساكين

  اشتدّ 

  أطفال

  فِيءَمءَة

  مءَشْرِق

  لءَعِبدٌ 

  إِلْمام

  مءَسْموم

وْقِد   مءَ

  مُعءَممون

  مِعْطاء

  باققٍ 

  مءَصْنءَع



  جُمءَل

  موسم

  مجتهدون

  مسممات

  أءَزْكى

  موقف

  مختار

  استعمل

 



 جدول الأخطاء الإملائية للسنة الثانية متوسط

 الخطأ نوعه الصواب
 

 أخرا الألف الممدودة عوض المقصورة أخرى 
 قوة عيشيم المفتوحة عوض المربوطة التاء قوت

 أرى أشياءا حرف المد زيادة أرى أشياء
 رأين بالألف المد حذف رأينا

 مواعيض الأصوات بين الخمط مواعظ

  فرض الأصوات بين الخمط فرد
 إجمب الوصل عوض القطع ىمزة اجمب
 شيأ  بالألف المد حذف شيئا

 وجدة المفتوحة عوض المربوطة التاء وجدت

 نئتي المتوسطة اليمزة نأتي
 لاكن حرف المد زيادة لكن

 فاخطرت حرف زيادة فخطرت
 ممموءءً  بالألف المد حذف ممموءءً  ا 

 فجأت  عوض المربوطة  المفتوحةالتاء فجأة
 صاطعة الأصوات بين الخمط ساطعة

 ممقا كتابة ألف المد عوض القصر ممقى

 ممقات عوض المربوطة  المفتوحةالتاء ممقاة

 كانت قمقتا عوض المربوطة  المفتوحةالتاء كانت قمقة

 ذالك زيادة حرف المد ذلك
 مشيؤة المتوسطة اليمزة مشيئة

 إبنتي الوصل عوض القطع ىمزة ابنتي  
 مضمم الأصوات بين الخمط مظمم

 شريط لاسق الأصوات بين الخمط شريط لاصق

 خفة المفتوحة عوض المربوطة التاء خفت

 إنتشر الوصل عوض القطع ىمزة انتشر

 

 

 

  



 جدول الأخطاء الإملائية للسنة الثانية متوسط

 فشتريت حذف حرف فاشتريت  
 ما شئتي زيادة حرف المد ما شئت

+ المفتوحة عوض المربوطة التاء تعثرت بصندوق 
 الخمط بين الأصوات

تأثرة بصندوق 
 خشبي

 بمكاد حذف حرف بالكاد
 فضطررنا حذف حرف فاضطررنا

 قمقتا التاء المفتوحة عوض المربوطة قمقة
 حياوانات زيادة حرف المد حيوانات

 أحسسة المفتوحة عوض المربوطة التاء أحسست
 أريكي زيادة حرف المد أريك
 شيأ اليمزة المتطرفة شيئا

 ىاذه زيادة حرف المد ىذه

 أعطيتوا ليا  زيادة حرف المد أعطيت ليا 
 رئسو اليمزة المتوسطة رأسو

 بانفسي زيادة حرف بنفسي
 حفظو حذف حرف حافظوا

 ىكذ حذف حرف المد ىكذا

 فاعينو حذف حرف+ زيادة حرف فعينوا
 من كمي نوع زيادة حرف المد من كل نوع

 قعات حذف حرف المد قاعات
  لأريكي زيادة حرف المد لأريك

 العصافير حذف حرف المد العصافر
 تملأىا زيادة حرف المد تملائيا
 ضوؤه اليمزة المتوسطة ضوءُه

   

 الدنيا زيادة حرف الدنية
 انطلاق الوصل عوض القطع ىمزة إنطلاق
 ارتداد الوصل عوض القطع ىمزة إرتداد
 خاصة  المفتوحة عوض المربوطة التاء خاصتا
 صعدت المفتوحة عوض المربوطة التاء صعدة

   



 جدول الأخطاء الإملائية للسنة الثانية متوسط

 
 اجتيد الخمط بين الأصوات اشتيد
 كسول زيادة حرف المد كاسول
 الصفات الخمط بين الأصوات السفات
 الصفات المفتوحة عوض المربوطة التاء الصفاة
 بالحدائق حذف حرف بمحدائق
 انتيى حذف حرف المد انتو

 عائمتي حذف حرف المد عئيمتي

 ىائج كتابة التنوين نونا ىائجن
 بالقرب حذف حرف بمقرب

 العطمة زيادة حرف المد في العطمتي
 عندك زيادة حرف المد عندكي
 مباشرة المفتوحة عوض المربوطة التاء مباشرتا
 حتفيا الخمط بين الأصوات حدفيا

 حساسية الخمط بين الأصوات حصاصية
 يستطيع الخمط بين الأصوات يسططيع
 إنقاذ الخمط بين الأصوات إنقاض
 متضرر الخمط بين الأصوات متظررة
 ذلك زيادة حرف المد ذالك

 اضطر الخمط بين الأصوات اظطررت
 استقرار ىمزة القطع عوض الوصل إستقرار

 حظ الخمط بين الصوات حذ
 انضباط الخمط بين الأصوات انظباط
 كذلك حذف حرف المد كذالك
 ذىبت التاء المربوطة عوض المفتوحة ذىبة
 الآن حذف حرف المد الأن
 انتيت المفتوحة عوض المربوطة التاء انتية
 ابن ىمزة القطع عوض الوصل إبن

 تفتحت المفتوحة عوض المربوطة التاء تفتحة
 رياض الخمط بين الأصوات رياد
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 بالتأكيد حذف حرف بتأكيد
 أفعى استبدال الألف المقصورة  بالتاء أفعة
 اسم ىمزة القطع عوض الوصل إسم
 تصرخ الخمط بين الأصوات تسرخ
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 الصواب نوعهالخطأ 
 الآخرين حرف المد زيادة الآخارين
 الضراء الأصوات بين الخمط الدراء
 أضمن الأصوات بين الخمط أظمن
 هذا حرف المد زيادة هاذا

 لمحفاظ الأصوات بين الخمط الحفاض
 حقيقة  عوض المربوطة المفتوحة التاء حقيقتا

 نستضيف الأصوات بين الخمط نستظيف
 الطمأنينة حرف المد زيادة الطمائنينة
 حضرت الأصوات بين الخمط حظرت
 وجوههم زيادة حرف وجوهيهم
 صفق الأصوات بين الخمط سفق
 أية حرف المد زيادة أيتي
 ماذا حذف حرف المد مذا

 فقمت حرف المد زيادة فاقمت
 آفة حذف حرف المد أفة
 لذا الألف المقصورة عوض الممدودة  لذى

 أجل حرف المد زيادة من أجمي وطني
 لكن حرف المد زيادة لاكن
 يرضى الألف الممدودة عوض المقصورة  يرضا
 الذي حرف  زيادة المذي
 حاضر الأصوات بين الخمط حاظر
 أشياء حذف حرف المد أشيأ

 زغاريد الأصوات بين الخمط زغاريت
 ذلك حرف المد زيادة ذالك
 هادئا الهمزة المتطرفة هادء

 الرؤساء الهمزة المتوسطة الرءساء
 تحديت المفتوحة عوض المربوطة التاء تحدية
 انتهى الألف الممدودة عوض المقصورة انتها
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 خاصة  عوض المربوطة المفتوحة التاء خاصتا
 بادية حذف حرف المد بدية
 معا كتابة نون التنوين معن

 المهدئة الهمزة المتوسطة المهدءة
 أرضيهم كتابة الهمزة ؤرضيهم
 فالتقيت حذف حرف فمتقيت
 يسبق الخمط بين الأصوات يصبق

 استضافتي الأصوات بين الخمط استدافتي
 المتألق حرف المد زيادة الموتألق
 نشكرك حرف المد زيادة نشكركي

 ابن الوصل عوض القطع همزة إبن
 لك حرف المد زيادة لكي
 اسمي الوصل عوض القطع همزة إسمي
 لماذا حذف حرف المد لماذ
 رياضة الخمط بين الأصوات  رياظة
 فاتفقنا حذف حرف فتفقنا

 الاطمئنان حرف المد زيادة الاطمائنان
 يمحقوا حذف حرف يمحقو
 تكسو حرف المد زيادة تكسوا
 تقسم الأصوات بين الخمط تقصم
 أولئك حرف المد زيادة أولائك
 مضر كتابة نون التنوين مضرن
 زيادة  عوض المربوطة المفتوحة التاء زيادتا
 لمتهمكة حذف حرف لمتهمك
 إخواننا حرف المد زيادة إخوانينا
 رأفة الهمزة المتوسطة رئفة

 السراء الأصوات بين الخمط الصراء
 ذلك حرف المد زيادة ذالك

 يظممه الأصوات بين الخمط يضممه
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 تؤدي الهمزة المتوسطة تأدي
 أعشاشا حذف حرف المد أعشااً 
 رأيت المفتوحة عوض المربوطة التاء رأية

 بألوان حرف المد زيادة باألوان
 أعظم الأصوات بين الخمط أعضم
 جاؤوا الهمزة المتوسطة جائوا
 ندى الألف الممدودة عوض المقصورة ندا

 يصطادون الأصوات بين الخمط يسطادون
 يمكنك حرف المد زيادة يمكنكي
 مأساة  عوض المربوطة المفتوحة التاء مأسات
 امتدت الوصل عوض القطع همزة إمتدت
 ماذا حذف حرف المد مذا
 أتمنى الألف الممدودة عوض المقصورة أتمنا

 صيتها الأصوات بين الخمط صيطها

 بآخر حرف المد زيادة بي آخر
 بين الخمط + حذف حرف المد أحمر الذكن

 الأصوات
 داكن

 أخضر الأصوات بين الخمط الأخظر
 سرور الأصوات بين الخمط صرور
 الغابة المربوطة عوض المفتوحة التاء الغابت
 ممموءة المربوطة عوض المفتوحة التاء ممموأت
 لكن حرف المد زيادة لاكن

 أوافقك حذف حرف المد أوفقك الرأي
 لقاء حرف المد زيادة لقاءا
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 الخطأ نوعو الصواب
 كان الجو ىناك جميل كان وأخواتيا كان الجو ىناك جميلا

 رأينا أسد المفعول بو رأينا أسدا

 يتمنى لك مستقبل زاىر المفعول بو يتمنى لك مستقبلا زاىرا
 ليأكمونو الأفعال الخمسة ليأكموه
 أن أسد إن وأخواتيا أن أسدا

 لا يستطع جزم المضارع لا يستطيع

 فكان يوم ممتعا كان وأخواتيا فكان يوما ممتعا
 لم يكونون الأفعال الخمسة لم يكونوا
 لم أراىا جزم المعتل الناقص لم أرىا

 قرأت خبر عاجل المفعول بو قرأت خبرا عاجلا
 كان رائع كان وأخواتيا كان رائعا

 اشتريت ألعاب المفعول بو اشتريت ألعابا
 كان كبير كان وأخواتيا كان كبيرا

 لم أبكي جزم المعتل الناقص لم أبك
 ىنالك اثنين من المبتدأ ىنالك اثنان من

 لم أرى جزم المعتل الناقص لم أر
 وجدت في الأرض خاتم المفعول بو وجدت في الأرض خاتما

 خرج رجل قويا الصفة خرج رجل قوي

 شاىدت كمب ضخما المفعول بو شاىدت كمبا ضخما

 طمبت منو لحم مفروم المفعول بو طمبت منو لحما مفروما

 حوالي ألفان المضاف إليو حوالي ألفين

 ليشربونو الأفعال الخمسة ليشربوه
 ىنالك اثنين المبتدأ المؤخر ىنالك اثنان

 يثير الأذنان المفعول بو يثير الأذنين
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 يممك رأس المفعول بو يممك رأسا
وأذنان صغيرتان....يممك المعطوف وأذنين صغيرتين  

 أذنيو ضخمتين الخبر أذناه ضخمتان
 حسبتو أسد المفعول بو الثاني حسبتو أسدا

 يسكن كثيرا من الفاعل يسكن كثيرٌ من
ذي....بالرجل ذو....بالرجل الأسماء الخمسة   
وكثيررٍ ....  تمتاز بالأعمدة وكثيرا المعطوف 

 استقبمنا استقبال المفعول المطمق استقبمنا استقبالا
 تنزىنا قميل الحال تنزىنا قميلا

 افتراسا التمييز أكثر افتراس
 خطيرا ليس وأخواتيا ليس خطير
 رأيت قردا المفعول بو رأيت قرد

 خوفا المفعول بو تثير خوف
 شيخ الفاعل فرآه شيخا
 شير المضاف إليو منذ شيرا

 عشر العدد والمعدود عشرة سنوات
 مكسورا المفعول بو الثاني رآه مكسور
 لم ير جزم الفعل الناقص لم يرى

 متحابين كان وأخواتيا كان الناس متحابون
 صباح المضاف إليو ذات صباحا
 عينيو الجار والمجرور من عيناه
 متجيا الحال خرج متجو
 مرور المضاف إليو حادث مرورا

 ممزقا كان وأخواتيا كان حذاؤه ممزق
 نشيطا الحال يبدو نشيط
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 معطفا المفعول بو يرتدي معطف
 غاضبا الحال خرج غاضب

 محطما المفعول بو الثاني وجد المنزل محطم
 عقابا المفعول المطمق يعاقب عقاب

 كسوفا أن وأخواتيا أن ىناك كسوف
 أخاه المفعول بو الأسماء الخمسة يسامح أخيو

 حرا ومستقلا كان وأخواتيا كن حر ومستقل
 عشرين المعطوف مدة شير وعشرون

 عشر العدد والمعدود خمسة عشرة
 لم تخف جزم الفعل الأجوف  لم تخاف

 أفاع الفاعل جاءت أفاعيا
 خطرا ليس وأخواتيا ليس خطر
 حار الخبر قمبو حارا

 صيادا الحال يعمل صياد
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 الصواب صنفو الخطأ
 وأباك الأسماء الخمسة أعجبتني أنا وأبيك

 حوارا المفعول بو أجريت حوار
 الكاتبين إن وأخواتيا إن الكاتبون

 راسخا كان وأخواتيا أصبح اسميا راسخ
 يقولون الأفعال الخمسة كانوا يقولوا

 فنانا مشيورا كان وأخواتيا ستصبح فنان مشيور
 قسمان (مؤخر)المبتدأ فيو قسمين
 جزءا التمييز كم جزء

 مبكر الصفة  في عمر مبكرا
 كبيرا رفع خبر كان كان كبير

 لقاء آخر كان وأخواتيا يكون معك لقاءا آخر
 ديوانا ذا الأسماء الخمسة أصدر ديوانا ذو

 حوار مشرق كان وأخواتيا صار بيننا حوارا مشوقا
 عددا كبيرا الصفة نشر عددا كبير

 جزءا التمييز كم جزء
 بجوار الاسم المجرور بجوارا

 حوارا المفعول بو نجري حوار
 المذين صفة  مع الشخصين المذان
 إيجابي صفة  ىذا شيء إيجابيا
 أزىارا مفعول بو ثان  أعتبرىم أزىار
 يبذلو الوالدان الفاعل  يبذلو الوالدين

 أنا ذاىب الخبر أنا ذاىبا
 بعد غد المضاف إليو  بعد غدا

 جميل ورائع الاسم المعطوف جميل ورائعا
 جد رائع المضاف إليو جد رائعا
 لم أرتح جزم المضارع لم أرتاح

 تعطيني أقراصا المفعول بو تعطيني أقراص
 لتنجحي الأفعال الخمسة لتنجحين
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 بنات ذوات طباع الأسماء الخمسة بنات ذو طباع
 أن تحمدي الأفعال الخمسة أن تحمدين

 استدعاء أبيك الأسماء الخمسة استدعاء أباك
  عاما27 التمييز  عام27

 أربع سنوات العدد والمعدود أربعة سنوات
 سلاسل الممنوع من الصرف سلاسلا

 لكي تستطيعوا الأفعال الخمسة لكي تستطيعون
 قال لي صديق الفاعل قال لي صديقا
 رأيتو متحمسا الحال رأيتو متحمس
 ترى المتنزىين المفعول بو ترى المتنزىون
 ذات يوم صيفي الصفة ذات يوم صيفيا
 إن الجو حار إن وأخواتيا إن الجو حرا
 أليس ىذا رائعا ليس وأخواتيا أليس ىذا رائع

 لم أر جزم الفعل الناقص لم أرى
يسد بيا أفواه أطفال  الصفة يسد بيا أفواه أطفال صغارا

 صغار
 باتباع يدي المايسترو المضاف باتباع يدين المايسترو

 ذلك أول حفل المضاف إليو ذلك أول حفلا
 لا تنس جزم المضارع الناقص لا تنسى

 يوجد أشجار الفاعل يوجد أشجارا
نذىب إلى شاطئ البحر ذو 

 الرمال
نذىب إلى شاطئ البحر  الأسماء الخمسة

 ذي الرمال
 وقتو قريب خبر وقتو قريبا

 أصبحت رجلا كان وأخواتيا أصبحت رجل
 عندي كثير لأقولو المبتدأ والخبر  عندي كثيرا ما أقولو

 كنت مخطئا كان وأخواتيا كنت مخطئ
 لا تكمفنا نقودا كثيرة المفعول بو لا تكمفنا نقود كثيرة
 لأن فيو ماء نقيا إن وأخواتيا لأن فيو ماء نقي
 فييا أشجار وأنيار المبتدأ والخبر فييا أشجارا وأنيارا
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 يصبح لي أخ  كان وأخواتيا يصبح لي أخا 
 لم أستطع  جزم المضارع لم أستطيع 

 كان حوارا مطولا كان وأخواتيا كان حوار مطول
 أن يكون الناس مجتيدين كان وأخواتيا أن يكون الناس مجتيدون
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 الخطأ نوعه الصواب
 أكمني الكلاب تصريف الفعل أكمتني الكلاب

 الخيم صيغة الجمع الخيام
المصدر  صيغة إشعال النار  تشعيل النار
  فجأة أرى  تصريف الفعل فجأة رأيت
 هما لونهم  المطابقة لونهما

 عينان زرقوتان الاشتقاق عينان زرقاوان

 القرية المطل  المطابقة المطمة
 الصناعة اليدوي  المطابقة اليدوية
 الأسودة صيغة الجمع الأسود

 تمك المكان  المطابقة ذلك المكان
 حيوانات مفترسات  المطابقة حيوانات مفترسة

 هي مجمد  المطابقة هي مجمدة

 كان حفيف الأشجار تصريف الفعل كانت حفيف الأشجار
 كانت منتظمة المطابقة  كانت منتظم
 ذلك المنظر المطابقة  تمك المنظر
 الأبصار صيغة الجمع الأبصر

 بنية المطابقة جوارب بني
 شراء المصدر صيغة اشتراء
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 الصواب السبب الخطأ
 الكثير من الناس يفضمون تصريف الفعل الكثير من الناس يفضمن

 في إحدى العطلات المطابقة في أحد العطلات
 قد دخمن القاعة بزغاريدىن صيغة الجمع قد دخمن القاعة بزغردتين

 تمك الموسيقى المطابقة ذلك الموسيقى
 ىذه فكرة جيدة المطابقة ىذه فكرة جيد
 كنت أتكمم تصريف الفعل كنت نتكمم

 بعض ىؤلاء الشباب المطابقة بعض ىذه الشباب
 الشمس الساطعة الاشتقاق الشمس المسطعة

 الأشياء التي المطابقة الأشياء الذي
وكثرة الإقبال ....لكن البحر مكان

 عمييا يدل عمى أنيا
وكثرة الإقبال ....لكن البحر مكان المطابقة

 عميو يدل عمى أنو
 كل الأماكن المطابقة كمتا الأماكن
 ما ىذه الدراما المطابقة ما ىذا الدراما

 الأزىار العطرة ذات المطابقة الأزىار العطرة ذو
 لمتمتع بروعة  الاشتقاق لمتمتع بروعية 

 فأخذ أبي بكلامي مقتنعا بو الاشتقاق فأخذ أبي بكلامي ومستقنعا بو
أن رئتيك قد تنفجران من شدة 

 ممئيا بو
أن رئتيك قد تنفجران من شدة  صيغة المصدر

 امتلائيما بو
 أغرى أمى تصريف الفعل أغرّ أمى

في البحر نمعب ونسبح  المطابقة في البحر نمعب ونسبح مستمتعا
 مستمتعين

 رمالو صيغة الجمع أرمالو
 ىؤلاء الكسالى صيغة الجمع ىؤلاء الكسلاء

 أحب العمال الذين الاشتقاق أحب العمال الذي
 طباع صيغة الجمع أطباع

 القاعة ممموءة المطابقة القاعة ممموء
 التي كانت المطابقة الذي كانت

 العازفون الذين أعجبوني المطابقة العازفون الذي أعجبوني
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 تياطل الأمطار صيغة الجمع تياطل الأمطر
 وجوه أصدقائي  صيغة الجمع وجو أصدقائي 
 المناظر الخلابة الاشتقاق المناظر الخالبة

 فأشفقت عميو تصريف الفعل التأثر بالعامية فشفقت
 من شدة الحزن والإشفاق صيغة المصدر من شدة الحزن والشفق

 قوتُو اليومي المطابقة قوتُو اليومية
 كئيب الاشتقاق كائب وحزين

 كانت لي صديقة المطابقة كانت لي صديق
 فعمموىا.....صديقة المطابقة فعمموه.....صديقة

 البنات المواتي المطابقة البنات الذين
 الناس الذين يعيشون المطابقة الناس الذي يعيشون

 البنات المواتي المطابقة البنات التي
 إن ىذا الذي تقولينو المطابقة إن ىذا التي تقولينو
 الحشيش الأخضر المطابقة الحشيش الخضراء

 عريقة الاشتقاق مدينة عارقة
 الأماكن التي المطابقة الأماكن الذي
 أشجارىا شامخة الاشتقاق أشجارىا شموخ

 لم أخيب تصريف الفعل لم أخوب
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 الخطأ الصنف الصواب
رأينا....عندما تسمقنا  فرأينا ....عندما تسمقنا  الربط   

 ذات اليوم التعريف والتنكير ذات يوم
 كرأنا منزلا اختيار الألفاظ استأجرنا منزلا

 رأيت حيوانات عمى كل نوع حروف المعاني رأيت حيوانات من كل نوع

 أنا ممك غابة التعريف والتنكير أنا ممك الغابة
 إحدى أماكن الجميمة التعريف والتنكير أحد الأماكن الجميمة
 بعيدين عمى الخيمة  حروف المعاني بعيدين عن الخيمة

 أنادي لأبي حروف المعاني أنادي أبي
 تصب مياهها إلى البحر حروف المعاني تصب مياهها في البحر

 أتفرج في التمفاز حروف المعاني أتفرج عمى التمفاز
 في غاية من الصعوبة حروف المعاني في غاية الصعوبة

 يعتمد عن حروف المعاني يعتمد عمى
 قفز لبئر حروف المعاني قفز إلى البئر

 قررت عائمتي عمى الذهاب حروف المعاني قررت عائمتي الذهاب
 يسمولهم حروف المعاني يسمونهم
 رمال حنينة  اختيار الألفاظ رطبة

 نحتت أطوارها في ذاكرتي اختيار الألفاظ نحتت أحداثها في ذاكرتي
 الأحوال الطقس التعريف والتنكير أحوال الطقس

كان صوت الرياح  اختيار الألفاظ كانت الرياح منعشة
 منعشة

 مشرحة الصدر اختيار الألفاظ منشرحة
 قوائمه التعريف والتنكير القوائمه

 لمدفاع التعريف والتنكير لدفاع عن نفسه
 لم يستطع أحد التقديم والتأخير فمم أحد كان يستطيع

 قررت أخذنا حروف المعاني قررت في أخذنا
 عطمة التعريف والتنكير في العطمة الصيف
 أحد الأيام حروف المعاني في أحد من الأيام
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 الحرارة اختيار الألفاظ سخانة
 تزدحم اختيار الألفاظ تنطفئ الطرق

 أعجبني اختيار الألفاظ عجبني
 التقطنا صورا اختيار الألفاظ تصورنا

 مارسنا الرياضة اختيار الألفاظ قمنا بفعل الرياضة
 نسبح اختيار الألفاظ نعوم

 يحوطه حروف المعاني يحوط عميه

 بمرور حروف المعاني تسمح مرور 
 بالقرب حروف المعاني في مقرب

 وأزمنة التعريف والتنكير عصور والأزمنة
 نسامح بعضنا اختيار الألفاظ نتسامح بعضنا البعض

 عن حروف المعاني مثال في
فاض الصوص من 

 بيضته
 خرج اختيار الألفاظ

 عمى حروف المعاني جمست في الكرسي
 قط اختيار الألفاظ لم أشاهد من عمري
 بجسمها حروف المعاني تزحف في جسمها
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 الصواب السبب الخطأ
 لا تكمفنا نقودا كثيرة التقديم والتأخير لا تكمفنا النقود كثيرا

 وعند وصولي إلى البيت نمت الربط وعند وصولي إلى البيت فنمت
يجب أن نفعل شيئا لمحيطنا 

 المدرسة
يجب أن نفعل شيئا لمحيط  التعريف والتنكير

 المدرسة
ىذه المدرسة كبيرة ولكنيا يخص 

 بيا شيء
 ىذه المدرسة كبيرة ينقصيا شيء حروف المعاني

 لقد خطرت لنا فكرة حروف المعاني لقد خطرت عمينا فكرة
 تمنيت لو كان الوقت أطول حروف المعاني تمنيت لو كان في وقت أطول
لى  أن تصدق إلى ناس وا 

 محتاجين
اختيار الألفاظ +حروف المعاني 

 التأثر بالعامية
أن تحسن أو تعطي لمناس 

 والمحتاجين
 فقمت ليا التكرار فقمت ليا قائمة

 إيجاد الحمول لمشاكمك حروف المعاني إيجاد الحمول إلى مشاكمك
 نستمتع كثيرا في الغابة حروف المعاني نستمتع كثيرا من الغابة

اقترحت عمى أفراد أسرتي الذىاب  حروف المعاني  اقترحت لأفراد أسرتي بذىاب إلى
 إلى

 تستنشق اليواء الطمق التعريف والتنكير تستنشق ىواء الطمق
 متشبثا برأيو اختيار الألفاظ التأثر بالعامية متشبكا برأيو

 أنا أشمئز منيم حروف المعاني أنا أشمئز عمييم
من يكره العمل سوف يخمل 

 ويتكسل
من يكره العمل سوف يصاب  اختيار الألفاظ  

 بالخمول والكسل
 لديو حق اختيار الألفاظ التأثر بالعامية فيو عنده الحق

 لا يستحقون أي شيء اختيار الألفاظ  التأثر بالعامية لا يستيمون أي شيء
 يعيشون عالة عمى المجتمع اختيار الألفاظ   يعيشون عمة عمى المجتمع

 يؤنسني في وحدتي حروف المعاني يؤنسني وحدتي
 يجد في الصباح الباكر اختيار الألفاظ  يتعب كل صباح الباكر
 عرضت عميو المساعدة اختيار الألفاظ طمبت منو المساعدة

 مسكين إنو يعمل من أجل العيش اختيار الألفاظ مسكين إنو يعمل من العيش
 كنت تؤنسني اختيار الألفاظ التأثر بالعامية كنت توانسني
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 طاعن في السن اختيار الألفاظ بالغ في السن
 تخمصت منيا حروف المعاني تخمصت عنيا

 نادى رجال الأمن اختيار الألفاظ نادى إلى رجال الأمن
 يجمب الكثير من السياح  التقديم والتأخير يجمب السواح كثيرة
 لإجراء مقابمة التعريف والتنكير للإجراء مقابمة
 يفكر في حروف المعاني يفكر عن

 معك حق يا صديقي حروف المعاني عميك حق يا صديقي
 لقد فزنا عميكم حروف المعاني لقد فزنا بكم

 ىل لديك مشكل مع أحدىم حروف المعاني ىل معك مشكل مع أحدىم
 في العام الماضي التعريف والتنكير في عام الماضي
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