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 لعلام الحكاماللهم ارزقنا علما ينفع و بصرا خاشعا ونفسا تقاة، اللهم لا علم لنا إلا ما علمتنا إنك أنت ا

 اللهم انفعنا بما علمتنا وعلمنا ما ينفعنا وزدنا علما

لى  أهدي هذا العمل البساط والمتواضع  الذي نعتيره كانطلاقة لمسار طويل إلى الوالدين الكريمين، وا 
زوجتي وأولادي، والأستاذة المشرفة قاسمي أمال، الأستاذة عااد مسعودة والأستاذين ين عيد الملك عيد 

يز و البارود عز الدين من جامعة قسنطينة و اللذين كانوا خير مرشدين ، وندعو الله أن يوفقهم العز 
لى كل من ساعدنا من قريب أو بعيد في إنجاز هذا العمل.   واعينهم وياسر أمرهم  وا 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفهرس
 الصفحة                       خطة البحث                                              

 ب  -أ ............................................................................ ملخص البحث

  د-ج ...................................................................................  المقدمة

 01-01 .................................................................... الإطار العام للبحث

 01-00 ......................................................................... الإشكالاة  -0
 01 .............................................................................. الفرضاات -2

 01 .......................................................................... أهماة البحث - 3

 01-01 ...................................................................... أهداف البحث-1

              01-01 ................................................................. مصطلحات البحث-1

 الجانب النظري 

  81-81  ...................................... الفصل الأول: المرونة المعرفية كوظيفة تنفيذية

 21 ....................................................................................... تمهيد

 21-20 ................................................ و تصنيف الوظائف التنفيذاة مفهوم -0

 22-21 ................................. الفرق يين الوظائف التنفيذاة والوظائف غير تنفيذاة -2

 31-22  ................................ دور الوظائف التنفيذاة في توجاه العملاات المعرفاة -3

 31-31 .......................................... النماذج النظرية المفسرة للوظائف التنفيذاة -1

 33-31 ........................................................... تطور الوظائف التنفيذاة -1

 11-33 ........................................................... المعرفاة مفهوم المرونة  -1



 13-11 .............................................................. تطور المرونة المعرفاة-1

 11-13 ....................................... المرونة المعرفاة العوامل المساهمة في تطور -2

 11-11 ......................................................... المعرفاة المرونةاضطراب  -3

 11-11 ........................................................... المرونة المعرفاةقااس  -01

 12 ................................................................................... خــــلاصة

 81-84 ...................................................... الفصل الثاني: التراكيب في اللغة

 10 ...................................................................................... تمهيد 

 11-12 ..................................................................اللغة و مستوااتها -0

 12-11 ............................................................. مفهوم التراكيب اللغواة -2

 10-12 ................................................ خصائص التراكيب في اللغة العرباة -3

 11-12 ....................................................... اكتساب التراكيب عند الطفل -1

 11-11 ................................................... أساساات تقيام التراكيب في اللغة -1

 11-11 ...................................................................... طريقة التقيام -1

 12 .................................................................................... خلاصة

 801-84 ........................................................ الفصل الثالث: التأخر اللغوي 

 20 ....................................................................................... تمهيد

 23-22 ................................................. طفلعند ال مفهوم الاكتساب اللغوي  -0

 23 ......................................................... آلاات اكتساب اللغة عند الطفل -2

 22-23 ........................................ النظريات المفسرة لاكتساب اللغة عند الطفل -3



 31-22 ............................................................ آرا  حول اكتساب اللغة -1

 31-31 .................................................... عند الطفل مراحل اكتساب اللغة -1

 31-31 ............................................................... مراحل النمو الشفهي -1

 011-31 ................................................................... التأخر اللغوي  -1

 010-011 .................................................. تأخر اكتساب التراكيب اللغواة -2

 012-010 ............................................... الوظائف التنفيذاة و التأخر اللغوي -3

          013 .................................................................................. خلاصة

 الجانب التطبيقي

 880-808 ........................................ الفصل الرابع : الإجراءات الميدانية للدراسة

  011 ............................................................................... المنهج -0

  001-011............................................................الدراسة الاستطلاعاة -2

  000-001.................................................. الحدود المكاناة والزماناة للبحث-3

  003-000..................................................................... عينة البحث-1

  141-111 ......................................................................................... أدوات البحث-5

 858-888 ........................................... عرض و تحليل النتائجالفصل الخامس: 

 012-013 ...................................................... عرض وتحليل نتائج البحث-0

 011-013 ......................... نتائج أدا  العينة في شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذاة-0-0

 011-011 ....................... نتائج أدا  العينة في اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد-0-2

 012-011 .................................. أدا  العينة في اختبار التراكيب اللغواةنتائج -0-3

 011-013 ............................... تحليل ومناقشة النتائج على ضو  فرضاات البحث -2



 010-013 .................... تحليل ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضاة الجزئاة الأولى-2-0-0

 011 ........................... تحليل ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضاة الجزئاة الثاناة-2-0-2

 010 ........................... النتائج المتعلقة بالفرضاة الجزئاة الثالثةتحليل ومناقشة -2-0-3

      011-012....................................................... مناقشة و تفسير النتائج-2-2

 013-012 ................... مناقشة و تفسير النتائج المتعلقة بالفرضاة الجزئاة الأولى-2-2-0

 011-013 ................... مناقشة و تفسير النتائج المتعلقة بالفرضاة الجزئاة الثاناة-2-2-2

 011-011 ................... المتعلقة بالفرضاة الجزئاة الثالثةمناقشة و تفسير النتائج -2-2-3

 011-011 ............................... تحليل ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضاة العامة-2-3

 012 ........................................................................... الاستنتاج العام

 013 ................................................................................... الخاتمة

 011-011..................قائمة المراجع.....................................................

 212-011 ............................................................................ الملاحق

 

 

 

 

 

 

 



 الجداولفهرس 

 الصفحة العنوان الجدول

 82 تطور المرونة المعرفية حسب معايير بعض الاختبارات التي تقيسها 08

 804 خصائص المختصين الأرطوفونيين المتعاونين في الدراسة 02

 880 إجابات المختصين الأرطفونيين على أسئلة المقابلة 01

 882 مجتمع البحث حسب الأماكن التي يتواجد فيهاتوزيع  08

 881 عينة البحث بعد ضبطها 05

 884 العمر العقلي لأفراد مجتمع البحث 00

 820 العينة المستبعدة من الدراسة الأساسية بعد خضوعها لاختبار العمر العقلي 08

مرر عليها اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد لغرض التكييف التي  العينة أفراد توزيع 01
 والأطوار السن حسب

821 

 810 فرز البطاقات متغيرة الأبعاد لغرض التكييف اختبارأداء الأطفال في  04

 818 بعد تكييفه 8الفهم الشفهي توريع العينة التي طبق عليها اختبار 80

 818 8معامل ثبات اختبار الفهم الشفهي 88

 814 8معامل الارتباط بين بنود اختبار الفهم الشفهي 82

 881 نسب أداء العينة في شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية 81

 888 متوسط أداء العينة في اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد 88

 885 متوسط أداء العينة في اختبار التراكيب اللغوية 85

 880 8متوسط أداء العينة في اختبار الفهم الشفهي 80

 888 متوسط أداء العينة في اختبار تكرار العبارات 88

 881 متوسط أداء العينة في اختبار انتاج العبارات 81



 884 8درجة الارتباط بين المرونة المعرفية و الفهم 84

 850 درجة الارتباط بين المرونة المعرفية وتكرار العبارات 20

 858 درجة الارتباط بين المرونة المعرفية و إنتاج العبارات 28

 فهرس المنحنيات و الأشكال

المنحنى أو 
 الشكل

 الصفحة العنوان

 24 المجالات الأساسية لعمل الوظائف التنفيذية 08

 11 للوظائف التنفيذية Barkley نموذج 02

 18 للوظائف التنفيذية  Brownنموذج   01

 88 تقسيم برودمان لمناطق الدماغ 08

 58 المفهوم الاصطلاحي للتركيب اللغوي  05

 51 المفهوم العام للتركيب اللغوي  00

 882 توزيع عينة البحث حسب الأماكن المتواجدة فيها 08

 881 توزيع العينة حسب السن 01

 820 متوسط أداء العينة في اختبار العمر العقلي 04

 828 نموذج لبطاقات اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد 80

 821 توزيع عينة تكييف اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد 88

 818 أداء الأطفال في اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد 82

 888 متوسط أداء العينة في شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية 81

 

 



 أ‌
 

 ملخص البحث:

المعرفية والمستوى التركيبي عند الأطفال ذوي  المرونةيهدف هذا البحث إلى دراسة طبيعة العلاقة بين 
طفل يعاني من تأخر  44سنوات في ولاية قسنطينة، حيث تشكلت العينة من  6و 4التأخر اللغوي ما بين 

لغوي بسيط، وتم الاعتماد في هذه الدراسة على أدوات ضابطة للعينة وهي اختبار رسم الرجل لتحديد 
البيئة الجزائرية لقياس متغيرات الدراسة وهي اختبار فرز البطاقات العمر العقلي، وأدوات مقننة على 

واختبار لقياس التراكيب  المعرفية مع شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية، المرونةمتغيرة الأبعاد لقياس 
حيث أظهرت النتائج  اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي لتناسبه مع طبيعة الدراسة. اللغوية.

المعرفية  المرونةلكن هناك ارتباط طردي متوسط بين  ، 1المعرفية والفهم المرونةوجود ارتباط بين  عدم
 0,.,المعرفية وانتاج العبارات بقيمة المرونة، وارتباط طردي ضعيف بين  0,0,وتكرار العبارات بقيمة 

غوية، هذه النتائج تجعلنا نعيد المعرفية والتراكيب الل المرونةومنه خلصنا إلى أنه هناك ارتباط جزئي بين 
التفكير في طريقة التقييم والتكفل بهذا النوع من الاضطرابات، فبدلا من الذهاب الى اللغة مباشرة يمكننا 

المعرفية بتقييمها و وضع برامج تكفلية خاصة بها نظرا لارتباطها  المرونةالعمل على وظائف أخرى ك
 المباشر باللغة.

 
 
 
 

Abstract 

This study targets the relationship between cognitive flexibility and morphosyntax in children 

with language delay between 4 and 6 years, the sample was composed of 24 children in 

Constantine, the study was based on control tools, and tools to measure the variables, we 

followed the descriptive analytical approach, the results showed that there was no correlation 

between cognitive flexibility and understanding 1, but 'there was between cognitive flexibility 

and repetition of utterance with a Degree 0.05 and the production of utterance with 0.01, we 

concluded that there is a partial correlation between cognitive flexibility and morphosyntax, 

which leads us to rethink the evaluation method. Instead of going directly to language, we can 

work on other functions such as cognitive flexibility to assess and develop them because of 

their correlation with language.    
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Résumé : 

Cette étude cible la corrélation entre la flexibilité cognitive et la morphosyntaxe chez les 

enfants avec un retard du langage entre 4 et 6 ans, l'échantillon était composé de 24 enfants à 

Constantine, l'étude était basée sur des outils de contrôle, et des outils pour mesurer les 

variables, nous avons suivi la méthode descriptive approche analytique, les résultats ont 

montré qu'il n'y avait pas de corrélation entre la flexibilité cognitive et la compréhension 1, 

mais  il y avait entre la flexibilité cognitive et la répétition de l'énoncé avec un degré 0,05 et la 

production de l'énoncé avec 0,01, nous avons conclu qu'il y avait une corrélation partielle 

entre flexibilité cognitive et morphosyntaxe, ce qui nous amène à repenser la méthode 

d'évaluation. Au lieu d'aller directement au langage, on peut travailler sur d'autres fonctions 

comme la flexibilité cognitive pour les évaluer et les développer en raison de leur corrélation 

avec le langage. 
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 مقدمة:

تعد اللغة أرقى ما لدى الانسان من مصادر القوة والتفرد، كما أن لها دورا هاما و ملموسا في الحياة     
بها  الإنسانية كونها الوسيلة الرئيسية للتعارف والتعامل بين جميع الأفراد، وبما أن اللغة ميزة يختص

الانسان وينفرد بها عن غيره من الكائنات، فإن العمل على تعزيزها وتطويرها بما لديه من خصائص 
واستعدادات وقدرات تبدأ منذ الولادة، وتأتي أهمية اكتساب اللغة عند الطفل باعتبارها العامل الحيوي 

ر في عالم الطفل في ضوء ما والمهم لعملية التفاعل والتواصل مع الآخرين، وباكتسابها يحدث تغير كبي
 يحرزه من تقدم عند حديثه مع الكبار، فاللغة وسيلة التعبير عن أفكاره و مشاعره.

هذه الوسيلة تمر بمراحل وتخضع لعوامل أثنا اكتسابها ما يجعلها عرضة لعدة اضطرابات أهمها     
من جانبي الفهم و الانتاج.        التأخر اللغوي، والذي يعتبر اضطراب نمائي يرتبط بتطور اللغة الشفوية

ولقد لوحظ عند كثير من الباحثين أن استمرارية وشدة المشاكل اللغوية التي تم ملاحظتها خاصة عند 
حيث أنه في السنوات الأخيرة كشفت العديد من الدراسات عن وجود  الأطفال مرتبطة بعوامل غير لغوية،

كعجز على مستوى الانتباه السمعي أو البصري المستمر  صعوبات تنفيذية عند هذه الفئة من الأطفال 
الانتباه المتعدد، الكف، الذاكرة العاملة...إلخ، بالإضافة إلى ذلك سعى العديد من الباحثين إلى دراسة 
تأثير هذا العجز على المهارات اللغوية من خلال تحليل الأخطاء أو خصائص المهام التي تبدو معقدة 

فال، وهذا ما سنحاول القيام به في هذه الدراسة، حيث نهدف إلى وضع واقتراح آليات لهذه الفئة من الأط
جديدة لعمليتي التشخيص والتكفل بالاضطرابات اللغوية وخصوصا التأخر اللغوي، وهذا بالتركيز على 

عملية  وظائف أخرى بدلا من اللغة مباشرة ،فمن المعلوم أن اللغة من الوظائف العليا للدماغ، وتتدخل في
 اكتسابها وظائف عقلية و معرفية عديدة كالإدراك ،الانتباه....إلخ ،وتعتبر الوظائف التنفيذية المسير

والمراقب لهذه الوظائف، هذا ما قادنا في هذا البحث إلى دراسة وتحليل طبيعة العلاقة بين مكون من 
ج والمستوى التركيبي عند الأطفال مكونات الوظائف التنفيذية وهو المرونة المعرفية كنموذج من النماذ

سنوات لأهمية هذه المرحلة في الاكتسابات اللاحقة للطفل، وهذا في  6و 4ذوي التأخر اللغوي ما بين 
ومحاولة منا إثراء الوسط العيادي الجزائري بأدوات  ،-بوجه التحديد-البيئة الجزائرية، وولاية قسنطينة 
كفل الفعال بهذا النوع من الاضطرابات اللغوية حتى نعيد التفكير في مقننة تسمح لنا بالتقييم السليم والت

طريقة تقييمها والتكفل بها، فبدلا من الاهتمام باللغة مباشرة يمكننا العمل على وظائف أخرى مثل 
الوظائف التنفيذية لتقييمها ووضع برامج تكفلية خاصة بها، محاولين في هذه الدراسة تأكيد أو نفي 

 لمباشر للغة بهذه الوظائف وذلك من خلال تقسيم الدراسة إلى جانب نظري مقسم إلى فصول،الارتباط ا
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عموما  مفهوم الوظائف التنفيذيةالفصل الأول نتطرق فيه إلى ماهية المرونة المعرفية من خلال تحديد 
الليونة المعرفية خصوصا، تصنيف الوظائف التنفيذية، الفرق بينها وبين الوظائف غير تنفيذية، دورها في و 

 المرونةتوجيه العمليات المعرفية وأهم النماذج النظرية المفسرة لها، تطور الوظائف التنفيذية وبالأخص 
، أما الفصل الثاني فيتمحور حول المعرفية مع العوامل المساهمة في تطورها، اضطرابها وكيفية قياسها 

ومستوياتها، مفهوم التراكيب اللغوية، خصائصها، تطورها، وفي الأخير  التراكيب اللغوية، بداية باللغة
مفهوم وآليات وطريقة تقييمها، وبالنسبة للفصل الثالث متعلق بالتأخر اللغوي ، نتناول فيه  أساسيات

ظريات المفسرة لها مع عرض لبعض الآراء حول الاكتساب اكتساب اللغة عند الطفل، إضافة إلى الن
تأخر التراكيب اللغوية، ونختم الفصل بنموذج يبين العلاقة التأخر اللغوي و اللغوي ومراحله، ثم نعرج إلى 

بين الوظائف التنفيذية والتأخر اللغوي، هذا يخص الجانب النظري، أما الجانب التطبيقي فيتمحور حول 
إضافة إلى تحديد الأدوات من منهج وميدان إجراء البحث والعينة، وكذلك أدوات البحث،  إجراءات الدراسة

من اختبار خومسي  0الأنسب للدراسة ا، أين تطلب الأمر تكييف اختبارين، الأول يخص الفهم الشفهي
 رفية لـوالثاني خاص بفرز البطاقات متغيرة الأبعاد لقياس المرونة المع (ELO) لتقييم اللغة الشفوية 

Philipe Zelazo    وبعد ضبط أدوات الدراسة  نقوم بعرض لنتائج تطبيق الاختبارات ونقدم التحليل الكمي
 والكيفي والذي نوضح من خلاله طبيعة العلاقة بين الليونة المعرفية والتراكيب اللغوية .  

 ي نعمل على تأكيدها أو نفيها.                                                                  وفيما يلي سنعرض الاشكالية التي تقوم عليها دراستنا و الفرضيات الت    
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 شكالية الإ-1

على كل أعضاء الجسم ويقوم بعملية ربط بينه وبين يعتبر الجهاز العصبي العضو الذي يسيطر     
العالم الخارجي، ما جعله محط اهتمام الباحثين للوصول إلى بعض أسراره من خلال دراسة العلاقة بين 

، وقد قدمت الثورة البيو تكنولوجية الكثير يات عقلية تنتج عنها وظائف عديدةالدماغ وما يحدث من عمل
ى فهم أفضل لعمل المخ البشري ومنظومة الجهاز العصبي التي تعمل كنسق من الاسهامات التي أدت إل

معقد للمعالجة الذهنية التوزيعية المتوازنة والشاملة للمعلومات، وبينت مدى مساهمة الدماغ في بناء 
على الهياكل المعقدة والأنظمة الفرعية للجهاز . وهذا لاعتمادها (87، ص 2002)الفرماوي، المعارف  

ي المركزي والتي عادة ما تكون مقسمة إلى جهازين، جهاز الوظائف البنائية وجهاز الوظائف العصب
القدرة على الاستمرار في الحل الملائم للمشكلات من أجل تحقيق وبلوغ   تعتبرالتنفيذية، هذه الأخيرة 

لمتتالية مع ، تخطيط استراتيجي للأفعال اات أو تأجيلهاالأهداف المستقبلية عن طريق كف الاستجاب
، كما  (Rabbitt, 2004, p 11)تصورات عقلية للمهمة ومعالجة المعلومات المتصلة ونقلها إلى الذاكرة 

مجموعة من العمليات المعرفية المرتبطة بالقشرة المخية الجبهية، والتي تسمح لنا بأنها أيضا  توصف
 . (Turner, Forrester, & J Crisp, 2005, p 32)بضبط وتنسيق مهام معرفية معقدة 

 Arnaudالجانب التطوري لها ، فقد أشار أرنود راي على أهمية هذه الوظائف جعلت الباحثين يركزون     

Ray   أن التخطيط الدماغي أثبت أن هناك نشاط كهربائي في الفص الجبهي عند الطفل منذ الولادة يمتد
ين أن تطور الوظائف التنفيذية الذي ب Zelazo  (3002 )سنة، كذلك الأمر بالنسبة لـ زلازو  12إلى  3من 

أي فشل يرجع إلى أن القدرة على و ، كليترجم بواسطة القدرات التي تولد و تتعقد تدريجيا لحل المشا
، هذا الاهتمام بتطور الوظائف فال لكنها مصممة للزيادة تدريجياالمعالجة لا تزال محدودة عند الأط
الدور الرئيسي لهذه الوظائف وخاصة المتعلق بتطور ونمو الطفولة التنفيذية سمح بتسليط الضوء على 

ية عقلية يقوم بها ، والتي في حقيقتها عملالات من بينها اللغةالمبكرة إلى غاية سن الرشد في عدة مج
، فهي منتج يشترك في صنعه عدة أشياء ملموسة ومعنوية مفهومة، فهي وسيلة اتصال الجهاز العصبي
لطفل أثناء نموه يكتسب كلمات جديدة يثري بها رصيده اللغوي فاس وسبيل التفاهم بينهم، وتخاطب بين النا

تمكنه من إجراء حوار، لكن امتلاكه لعدد كبير من المفردات لا يعني نجاحه في توصيل المعلومات، بل 
ي للكلمة لا المعنى الجزئفحسن اختيار الكلمة وتعليقها بغيرها في ظرف من الظروف يتمم المعنى، وعليه 

كيب ،لأن في الجملة يتم التماسك والبناء بين عناصرها ايقارن بمدى قيمة المعنى المستخلص من التر 
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اللغوية، ومنه لا يزال عليه تعلم عدة قواعد أخرى من بينها القدرة على ربط الكلمات لتشكيل جمل وهذا ما 
، هذا الربط  يتم بطريقة (Parisse & Veneziano, 2010, p 38)يدعى بالمستوى التركيبي في اللغة  

منظمة ومسيرة تحتاج إلى تخطيط مسبق وشبكة اتصال واسعة  تشمل جميع المناطق المشتركة من 
 ونةمر الومنها  الدماغ وهذا ما يقودنا إلى الوظائف التنفيذية المسؤولة عن هذا النوع من العمليات العقلية

                        المعرفية.    

كواحدة من أهم المكونات المشاركة في الرقابة التنفيذية  المعرفية  ونةمر التوصف  في هذا السياق،    
والتي بدورها  تسهل عملية التكيف مع وضعيات جديدة لا تتطلب إجراءات تنفيذ آلية، لذلك فهي إحدى 

              .تحقيقهاالعمليات التي تسمح للفرد بتنظيم أفكاره وأفعاله وفقا للأهداف التي يسعى ل
(Clément , 2009, p88).                 

فأي مهمة معقدة تتطلب تكييف السلوك حسب الظروف البيئية التي تتطور، ثم يتم تنفيذ هذه المهمة،     
وهذا يتطلب إبقاء انتباه الفرد على هذه الظروف في الوقت الذي يعيد فيه هيكلة معرفته لتفسير الوضعية 

بعاد انتباهه عن لك من الضروري إجراء تغيير مقصوددة ومتطلبات المهمة بشكل صحيح، لذالجدي ، وا 
عملية وحيدة ولكن مجموعة من  لكنها ليست ،بعض المعلومات وتوجيهه إلى المعلومات ذات الصلة

أجل تعديل خطة من من الاستجابات البديلة و ، تصميم مجموعة ات المختلفة ، مثل إنتاج الأفكارالمكون
، و أي خلل يمس هذه ( Radonovich, 2001, p. 58)تحقيق هدف معين على الرغم من التغييرات البيئية 

الوظائف يكون له تأثير على اللغة واكتسابها وينتج عنه ما يعرف بالتأخر اللغوي ،الذي  يعرف بأنه 
للغة مع صعوبة في بناء الفارق في المستوى اللغوي للطفل مقارنة مع أقرانه، كما يتميز بنمو بطيء 

، و يتميز أيضا بمخزون مفرداتي محدود مع عدم  (26، ص 1992) بن مكرم ابن منظور، وهيكلة اللغة 
القدرة على الربط واستعمال الأفعال مع تركيب بسيط وتقريبي يجعل من القدرة التعبيرية ضعيفة بمقارنتها 

 .مع القدرة على الفهم التي تكون أفضل

الذي يرى  ،المعرفية على غرار الفكر البياجي ونةمر الالترابط الموجود بين اللغة و  دراساتت الأثبتقد و     
حبيسة لمركز واحد  فهو يرى أنهاأن الطفل  يستخدم صورة التفكير الأناني في مرحلة ما قبل العمليات ،

ور اللغة منذ فترة والأبحاث حول تط ،غير متمايز ،لا يسمح له بتمثيل احتمالات  متعددة لواقع واحد
عززت هذه النظرة، فعلى سبيل المثال وجود انحياز أو ميل   Markman  1989حسب مارك مان 

فكرة أن نفس الشيء لا يمكن أن يعين يدور حول ، ة متبادلة أثناء اكتساب اسم جديدلخصوصي



 لبحثل العام الإطار

 

13 

ك أن الأطفال بمصطلحين مختلفين ،والاعتقاد  بسرعة اكتساب المعجم يمكن أيضا أن يرجع حقيقة ذل
الصغار يتصرفون كما لو أن كل اسم جديد يعين بالضرورة الشيء الذي لا يحتوي لديهم على أي علامة 
معجمية، لكن الأبحاث الأخيرة من ناحية أخرى أشارت إلى وجود قدرات حقيقية للطفل على التسمية 

اربهم ،أن الطفل الصغير قادر وفي وفريقه أثناء تج Deakدياك فقد لاحظ من سن الثالثة ، ابتداءالمتعددة 
أعمال فلافل  ، و كذلكوقت مبكر على تمييز شيء غير مألوف مثل قلم رصاص على شكل دينصور

Flavell 1983  سنوات للنظر بعدة تمثيلات لنفس  3الصعوبة التي يعاني منها أطفال الـ أنه رغم أكدت
سنوات أغلبية  6ما قبل التمدرس، فابتداء من يحدث في فترة وتطور ملحوظ  الشيء ،إلا أنه هناك تقدم 

يبدو مصنوع بطريقة إسفنج   : يستطيع التعرف علىمثلا ،الأطفال قادرين على التعرف عل حقيقة الشيء
 . (Nicolas & Agnès, 2009, p 602) حجر.كأنه 

س ،و من في عدة مجالات في سن ما قبل التمدر  ونةمر الهذه الأعمال تؤكد إمكانية كشف أشكال      
.من الدراسات الحديثة المعرفية لأجل اكتسابات أساسية مثل اللغة  ونةمر ال جهة أخرى التركيز على أهمية

  نجد :العلاقة بين الليونة المعرفية واللغة  في حاولت البحثالتي 

ر لفظي على الغيحول تأثير التطور اللفظي و Oriane Landry, Natalie Russo (3002)دراسة     
ئف التنفيذية لدى المصابين بمتلازمة داون ومتلازمة ويليامز، و استعملا تحليلات ارتباطية الوظا

 ونةمر اللاستكشاف العلاقة التطورية بين التطور اللفظي و الغير لفظي ومكونات الوظائف التنفيذية )
والذاكرة العاملة و أن  المعرفية والذاكرة العاملة( و توصلا إلى أن التطور اللفظي مرتبط بالليونة المعرفية

 . التطور اللفظي يعتبر أفضل مؤشر لليونة المعرفية والذاكرة العاملة 

المعرفية بالثنائية  ونةمر الحول علاقة Diane Poulin-Dubois ,Cristina Crivello (2012 )دراسة و     
فال ثنائيي اللغة في شهر، أين أظهرت النتائج أن أداء الأط 31و  26اللغوية، لأطفال عاديين ما بين 

 .اء أحاديي اللغة في نفس الاختبارالمعرفية كان أحسن من أد ونةمر الاختبار 
(2-aaq -www.psychomedia.qc.ca/flexibilite.. ). 

المعرفية عند  ونةمر الحول تطور Chevalier Nicolas, Blaye Agnès  (3002 )دراسة كما بينت     
   .أهمية هذه المهارة في اكتسابات الطفل و أهمها اللغة تبينالأطفال قبل التمدرس 

http://www.psychomedia.qc.ca/flexibilite..%20-%20aaq-2
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 Dimensional قام بتكييف اختبارفقد المعرفية  ونةمر الفي دراساته حول  و philipe zelazo أما    

Change Card Sorting   الذي يرمز له بـDCCS س الليونة المعرفية لقيا . 

الوسط الاكلينيكي الجزائري فإننا نفتقد إلى هذا النوع من الدراسات وبالأخص عند الأطفال فيما يخص     
فبعد اطلاعنا على بعض الدراسات السابقة ،إضافة إلى ملاحظتنا الميدانية لبعض  ،قبل سن التمدرس

التمدرس والتي ينمو الدراسة في كون أهمية مرحلة قبل ، تجلى لنا أهمية الحالات التي كانت قيد متابعتنا 
تطور عدة مهارات أخرى كالتخطيط مع نمو و تزامن ذلك يتطور بسرعة في عدة مستويات ،و فيها الطفل و 

 ،يجيااجتماعية ترتبط مع هذه الوظائف وتتطور تدر سلوكات  ،فضلا عن ظهور المعرفية ونةمر الالكف و و 
، جعلنا نتساءل عن طبيعة علاقة هذه ة وربطها بمنتجها الكبير )اللغة(لعصبيأيضا أهمية دراسة البنية ا

المعرفية مع نظام  ونةمر الالمهام باللغة وخاصة القدرة على تركيب الجمل، و فكرنا في دراسة العلاقة بين 
ي سنوات( ف 2و 6من أنظمة اللغة وهو المستوى التركيبي  عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي ما بين )

 البيئة الجزائرية، وكان منطلقنا في هذه الدراسة هو التساؤل التالي :

عند الأطفال ذوي التأخر للغة والمستوى التركيبي  المعرفية ونةمر الهل هناك علاقة ارتباطية بين     
 ؟اللغوي 

 هذا التساؤل تندرج ضمنه التساؤلات الفرعية التالية 

 ؟و الفهم الشفهي عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي   المعرفية نةو مر الهل هناك علاقة ارتباطية بين     

 ؟و تكرار العبارات عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي  المعرفية ونةمر الهل هناك علاقة ارتباطية بين    

 ؟و انتاج العبارات عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي  المعرفية ونةمر الهناك علاقة ارتباطية بين هل   
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 :البحثفرضيات  -2

 الفرضية العامة:

 عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي  للغة والمستوى التركيبي المعرفية ونةمر البين ارتباطية علاقة  توجد    

 الفرضيات الجزئية:

 و الفهم الشفهي عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي  المعرفية ونةمر العلاقة ارتباطيه بين  توجد    

 وتكرار العبارات عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي  المعرفية ونةمر الارتباطيه بين  علاقة توجد    

 و انتاج العبارات عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي  المعرفية ونةمر العلاقة ارتباطيه بين  توجد    

 

 :البحثأهمية  -3

 :في البحثتتمثل أهمية     

 عند الأطفالخصوصا باللغة ندرة دراسات الوظائف التنفيذية وارتباطها  -

 اللغوي عند الأطفال قبل سن التمدرس والتأخرالمعرفية  ونةمر البين  طبيعة العلاقةندرة الدراسات حول  -

  الجزائرية.البيئة  فيالمعرفية عند الأطفال  ونةمر الندرة الأدوات المقننة التي تقيس  -

قيس التراكيب اللغوية عند الأطفال قبل سن الأدوات المقننة على البيئة الجزائرية والتي ت قصن -
 إثراء الوسط العيادي الجزائري بهذا النوع من الأدوات. وبالتالي .التمدرس

ذوي التأخر اللغوي التركيبي عند الأطفال  والمستوى المعرفية  ونةمر البين  الارتباطندرة الدراسات حول  -
 التمدرسسن قبل 

 :   البحثأهداف  -4

 المعرفية لدى الأطفال قبل التمدرس. ونةمر القيس تكييف أداة ت -

  تكييف أداة لقياس الفهم الشفهي عند الأطفال قبل التمدرس. -

 وضع آليات لتقييم التراكيب اللغوية. -
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  وضع واقتراح آليات جديدة لعمليتي التشخيص و التكفل بالاضطرابات اللغوية وخصوصا التأخر اللغوي   -

 الجزائري بهذا النوع من الدراسات. إثراء الوسط العيادي -

 :البحثمصطلحات  -3

والتي تسمح لنا  المرتبطة بالقشرة المخية الجبهية، المعرفيةمجموعة من العمليات هي  الوظائف التنفيذية 
  (Turner, Forreste, Mulhern, & Crisp, 2005, p. 34) بضبط وتنسيق مهام معرفية معقدة.

 : هي مصطلح يضم في مفهومه مجموعة من الوظائف التي تراقب وتتحكم في معرفة وسلوك إجرائيا
  الفرد.

 التي دافهللأ وفقا هوأفعال أفكاره قصد وعن بتنظيم فردلل تسمح التي ياتلالعمهي  ونة المعرفية مر ال
 :هما المعرفية المرونة من فينلمخت جانبين، وهناك  اهلتحقيق يسعى

 اهتفرض التي القيود لأن متغير، سياق في رهتظ يةلالتفاع فالمرونة العفوية، والمرونة ية،لالتفاع مرونةال
 خلال من اهعن التعبير يتم العفوية المرونة أما مناسب، هتوج لأجل الإجابة تغيير بلتتط الوضعية
 (Clément , 2009 ) . بالضرورة التغيير تفرض لا والتي ،مستقرة بيئة في متنوعة استجابات

المعرفية القدرة على تبديل المهام وفق أبعاد اللون والشكل و الحدود بالاعتماد على  ونةمر الإجرائيا : تعتبر 
 اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد المكيف على البيئة الجزائرية.

يتعلق الأمر بأشكال الكلمات و بالبناء النحوي ، مجموعة من الهياكل التي تسمح هي التراكيب اللغوية 
سم كالاالليونة المنظمة و الغير منظمة والاختلافات في بعض الأسماء والأفعال وترتيب العلامات النحوية 

                   جملة. كلمات فيالظرف وأخيرا تنظيم مجموع الصفة و الفعل )ضمائر(،و الو  )محددات(،
 (Christophe parisse2010. )    

و إنتاج وتكرار العبارات من اختبار تقييم اللغة  1إجرائيا : هي الأداء المقبول في محاور الفهم الشفهي
  و المكيف على البيئة الجزائرية. (ELO)الشفوية لخومسي

إدراك لا  الإدراك،و العبارات حيث أن هناك نوعين من  الألفاظإدراك الواعي لمعاني هو   الفهم الشفهي
 ،شعوري واعي  و إدراك ،الطفللما يسمعه  إرادييزيد عن مجرد محاكاة و استرجاع  لا تلقائي هو ري شعو 
  .(61، ص2008)زايري،. هو ما يطلق عليه الفهمو 
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و المحدد حسب الفئة العمرية بـعدد  1إجرائيا : هو الأداء المقبول في السلم التقييمي لاختبار الفهم الشفهي
سنوات  3سنوات و 3بالنسبة للفئة العمرية ما بين بند مرفوق بالصور،  20الاجابات الصحيحة من 

 5سنوات و 5أما فئة الـ 13.1ونصف هو  6سنوات و  6و ما بين  11.7ونصف ،متوسط الاجابات هو 
                                                                                                         12.59سنوات ونصف فهو 

 بنفسه أو إما الفاحص، يقوله الذي الكلام إنتاج إعادة الطفل منفيه  يطلب هو إجراء تكرار العبارات:
 .  كمبيوتر جهاز على أو شريط مسجل على التسجيل طريق عن

حصول إجرائيا  :هو الأداء المقبول في السلم التقييمي الخاص باختبار تكرار العبارات، أي القدرة على ال
 .  15على  15و  8على علامة ما بين 

ظروف  هي عملية توليدية أو إنتاج مقولة بواسطة القواعد النحوية للغة ما تتطلب مراعاة  إنتاج العبارات 
 (7،ص2007)يحياتين،و مقام الانتاج و الكيفية التي يتم من خلالها استعمال اللغة. 

 ي الخاص باختبار إنتاج العبارات، أي القدرة على الحصول :هو الأداء المقبول في السلم التقييمإجرائيا
 .  12على 12و 7على علامة ما بين 

 التأخر اللغوي 

تأخر واضطراب اللغة الشفوية يتم التعبير عنه بطريقتين سواء من خلال غياب تام للإنتاج اللساني أو من 
 .خلال فقر في الإنتاجات اللسانية الأولى

لرصيد اللغوي للطفل مقارنة بأقرانه و أيضا الأداء الغير مقبول  و الضعيف في إجرائيا  : هو فقر في ا
اختبار تقييم اللغة الشفوية. 
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 تمهيد

  الوظائف التنفيذيةو تصنيف  مفهوم -1
 الفرق بين الوظائف التنفيذية والوظائف الغير تنفيذية -2
 فيذية في توجيه العمليات المعرفيةنالوظائف الت دور -3
 النماذج النظرية المفسرة للوظائف التنفيذية -4
 لوظائف التنفيذيةا تطور -5
 ونة المعرفيةمفهوم المر  -6
 ونة المعرفيةتطور المر  -7
 ونة المعرفيةالمر العوامل المساهمة في تطور  -8
 ونة المعرفيةالمر اضطراب  -9

 ونة المعرفيةالمر قياس  -11

 لاصةخــــ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

المستوى ب( نموذجا الوظائف التنفيذية )الليونة المعرفية ةعلاق

سنوات( 6و  4) التركيبي عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي ما بين  
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 تمهيد

المعرفية خصوصا وهذا حتى  ونةمر ال في هذا الفصل سنتطرق إلى ماهية الوظائف التنفيذية عموما و    
نتمكن من الاطلاع أكثر وبعمق على هذه الوظائف من خلال تعريفها، تصنيفها، تبيين الفرق بينها وبين 

عرفية، مع عرض لأهم النماذج النظرية الوظائف الأخرى وكذلك دورها في تسيير وتوجيه العمليات الم
المعرفية مع العوامل التي تتدخل وتؤثر في هذا  ونةمر الالمفسرة لها ولتطور هذه الوظائف وبالأخص 

المعرفية وكيفية قياسها، و الهدف هو الإلمام بالجوانب  ونةمر الالتطور، إضافة إلى الاضطراب الناتج عن 
 أهميتها في اكتسابات الطفل . المختلفة لهذه الوظيفة و معرفة مدى
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 الوظائف التنفيذية وتصنيف  مفهوم -1

في هذا العنصر سنحاول تقديم عدة تعاريف للوظائف التنفيذية بمختلف اتجاهاتها حتى نتمكن من     
 .الوصول إلى فهم واضح ووضع مفهوم شامل لهذه الوظائف

 مفهوم الوظائف التنفيذية -1-1

القدرة على الاستمرار في الحل هي الوظائف التنفيذية  أن  (Pennington،0991  ينينكتون )يرى ب    
وهذه العملية تتضمن واحدا أو أكثر مما  وبلوغ الأهداف المستقبلية، من أجل تحقيق ،الملائم للمشكلات 

 يلي :

                                                            .   كف الاستجابة أو تأجيلها لوقت ملائم -1
                                                             . تخطيط استراتيجي للأفعال المتتالية -2
             .ونقلها إلى الذاكرة المتصلة بالمثيرتصورات عقلية للمهمة تحتوي على معالجة للمعلومات  -3
   (25،ص 2012،،أحمد الحسيني ، محمد عثمان )

السعة المحدودة لنظام  مرتبط بمصطلحمجال علم النفس المعرفي فإن مفهوم الوظائف التنفيذية  في    
فإن مفهوم الوظائف التنفيذية قد يختلف عن بعض الجوانب المعرفية الأخرى  المركزية، ولهذاالعمليات 

                       يم الأخرى مثل :ويتداخل مع بعض المفاه ،واللغة والذاكرةالإحساس والإدراك  مثل :
                    وتتضمن العمليات الفرعية للوظائف التنفيذية كلا من : المشكلات،وحل  التفكير الانتباه،
   والذاكرة العاملة. ضبط التداخل والكف والتخطيط، فيوالاستمرار التحويل 

سقا مع الصياغات النظرية لعلم النفس المعرفي فتعريف الوظائف التنفيذية يجب أن يكون مت منهو     
النماذج النظرية لهذين العلمين هي الأكثر ملائمة لتحديد المفهوم بصورة لأن  وعلم النفس العصبي،

والذي يجب  المعارف،النفس المعرفي يحدد هذه الوظائف بأنها : الجزء الخاص من  ومحددة، فعلمإجرائية 
      كن قبل الفعل أو السلوك.أن يحدث منطقيا بعد الإدراك ول

أما علم النفس العصبي فيحدد الوظائف التنفيذية بأنها المهام الأساسية التي يؤدى عليها الأفراد ذوي     
 سيئة. بصورة الجبهيةتلف المناطق 
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تساؤلات هامة وهي : هل تتوسط المناطق الجبهية كل الوظائف التنفيذية ؟   والتعريف الأخير يطرح    
وهل يعتبر أي خلل في الأداء  يضطرب الأداء على كل المهام الجبهية بسبب الوظائف التنفيذية؟وهل 

تناول  التساؤلات،وللإجابة على هذه  على المهام التي تقيس وظائف المناطق الجبهية هو خلل تنفيذي؟
 علماء مفهوم الوظائف التنفيذية من عدة جوانب وهي :ال

 ا عمليات الوظائف التنفيذية باعتباره-أ

والتي  أنها مجموعة من العمليات النفسية المرتبطة بالقشرة المخية الجبهية، (Turner) تورنر  يرى     
  (Turner, Forreste, Mulhern, & Crisp, 2005, p. 29) تسمح لنا بضبط وتنسيق مهام معرفية معقدة.

أنها عملية تحكم تتطلب الإدراك ،التقييم والاختيار من ضمن مجموعة  (Rabbit ) رابيت يرى  في حين    
من البدائل والاستراتيجيات المتنوعة ،بينما تكون العمليات غير التنفيذية آلية ولا تتطلب مراعاة أو تقدير 

     (Rabbitt, 2004, p. 11) .للاستراتيجيات البديلة

يرون أن الوظائف التنفيذية عمليات معرفية عليا تسمح لنا  ( Sonuga .Bark et al) سونوغا أيضا    
               (Sonuga, Bob, Lindy , & Dave , 2002, p. 260) بدرجة مناسبة من السعي وراء أهداف مستقبلية.

فيذية هي عمليات ضبط أو تنظيم ذاتي  والتي لا تنظم فقط بل أيضا أن الوظائف التن  (Lee لي) وترى 
                  (Moses K. & Derrick, 2005, p. 28)توجه كل الأنشطة المعرفية ،السلوكية والانفعالية. 

ى أنها سلسلة من العمليات العقلية الذي حدد الوظائف التنفيذية عل  ( Mares et al 2002 ) كذلك ماريس
 شوغار بينما تنظر المرتبطة ببعضها البعض والتي تتحكم في الوظائف المعرفية والانفعالية والسلوكية،

(Shugars)  للوظائف التنفيذية على أنها مجموعة شديدة التناظر من عمليات المخ التي تتصل بصورة
  (Shugars, 2007, p. 17) .أساسية مع القشرة المخية الجبهية الأمامية

 وظائف  باعتبارهاالوظائف التنفيذية -ب

إلى أن الوظائف ( J.Jing 2003)وجينغ  ( Lyon et Krasnegor  1996)  ليون وكراسينغور أشار    
لوكيات المتنوعة ،بينما التنفيذية هي مفهوم مركب يتصل بمدى واسع من الوظائف المعرفية العليا والس

مجموعة من الوظائف التي تسيطر على السلوك  أن الوظائف التنفيذية هي Pennington بينينغتون  يرى 
الموجه لهدف ،والذي يتطلب السيطرة على الخطط أو البرامج حتى تنفذ،وكف الأفعال المتداخلة والتخطيط 

                                       (Pennington & Ozanoff, 1996, p. 51)للأحداث المتتابعة. 
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الوظائف التنفيذية مجموعة من الوظائف المعرفية التي تساعد الفرد على أن  Scheres شيريسويعتبر 
   ة.                        يسلك سلوكا هادفا في سياق متصل مع الاستجابات المتنافسة البديل

(Scheres, Osterlaan, & Geurts, 2004, pp. 569-594)   

 الوظائف التنفيذية باعتبارها سلوكيات -ج

أن الوظائف التنفيذية هي مهام أو سلوكيات حساسة للخلل في (  Robert&Mc.aller)  روبرت و آلييرى
أو برمجة الأفعال المستقبلية ووضع هذه الخطط والبرامج في القشرة المخية الجبهية تتطلب تخطيط 

                                                      وكذلك كف الأفعال المتداخلة. الاعتبار حتى تنفذ،
مصطلح الوظائف التنفيذية يستخدم للإشارة لسلوكيات التنظيم ف (Mahon. ،3003) ماهون  كذلك بالنسبة لـ

 الضرورية لاختبار واستمرار الأفعال وتوجيه السلوك وفق مجموعة من الأهداف والأسس.الذاتي 

(Mahone, 2002, p. 61)                                                                              
يذية هي بناء متعدد المكونات ومفهوم مظلي يشمل ترى أن الوظائف التنف ( Wolfe 2004 ) وولف أيضا

،استخدام  ،التفكير المجرد ،حل المشكلات التنظيم الذاتي تنوعا من السلوكيات مثل  :التخطيط،
 (Wolfe, 2004, p. 24) .هدف بالإضافة لسلوكيات أخرى لالاستراتيجيات والسلوك الموجه ل

 التنفيذية باعتبارها قدرات الوظائف -د

تشير إلى تجمع من القدرات المترابطة ولكنها   أن الوظائف التنفيذية(  Barkley  1997باركلي)يرى     
                            (Barkley, 1997, p. 87) التخطيط. و الكف، أهمها الذاكرة العاملة، متمايزة،

إلى أن الوظائف التنفيذية يمكن أن تعرف على أنها قدرات تساعد   (Lezak  3002)  ليزاك بينما يشير   
   هادفا وموجها ذاتيا.  الفرد على النجاح في أن يسلك سلوكا مستقلا،

 ،الوظائف التنفيذية قدرات معرفية ذات رتبة عليا كون في  (Weyandi  3002 )ذلك وياندي وتتفق مع     
             التنظيم الذاتي والسلوك الموجه لهدف.  تي تسمح بتخطيط الاستراتيجيات ،المرونة المعرفية،وال

 " السيطرة في الحالات الغير مألوفة أو المعقدة، هيالوظائف التنفيذية ففي علم النفس العصبي، أما 
عة المستوى" تشمل اتخاذ هذه القدرات "رفي تتطلب تنسيق مختلف الإجراءات نحو الهدف النهائي. وو 

 (Paradiso, 1997, p. 753) اللائق.القرارات وتثبيط السلوك غير 
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فالوظائف التنفيذية التي يشار إليها أيضا باسم "وظائف التحكم" أو "وظائف القيادة" هي عمليات ومنه     
 ة غير روتينية أو معقدة.واعية تشارك على عدة مستويات عند أداء مهم

فعالة، تستخدم الوظائف غير الملائمة أو الغير و وهكذا، فعندما يثبت أن أنماط العمل غير المكتسبة      
التنفيذية لتحليل الوضع، وتحديد الهدف، والتخطيط لخطة عمل مناسبة لتحقيقه، وضمان تنفيذه، من أجل 

ذا لزم الأمر، تكييفها وفقا للعناصر التي توفرها البيئة، ل لتحقق من فعاليتها فيما يتعلق بالأهداف الأولية، وا 
        (Stuss, 1986, p. 109) .الاستراتيجيةتعديل 

من حيث التعاريف  اختلافمن خلال ما سبق عرضه حول ماهية الوظائف التنفيذية و رغم     
إلا أنها تتفق  ،حتى ترابطينت من منظور نفسي أو وظيفي أو سلوكي أو المقاربات والاتجاهات سواء كا

ى أهميتها في تنظيم حياة الفرد في كون المناطق الجبهية من الدماغ هي المسؤولة عنها، إضافة إل
مساعدته على التأقلم ،و بالتالي يمكننا التسليم بأن الوظائف التنفيذية عمليات عقلية تسمح للفرد بتحديد و 
هداف ومن ثم التخطيط للبدأ بتنفيذ مجموعة من الإجراءات لتحقيق هذه الأهداف ، فهي تسمح للفرد الأ

، غيير الاستراتيجيات أثناء النشاطبالقدرة على التكيف مع المواقف الجديدة و الغير متوقعة و تساعده في ت
ديدة بطريقة مرنة و تكييفها كما أنها تسمح بمقاومة الانحرافات و كف أو تثبيط و تطوير استراتيجيات ج

 مع المهمة قيد التنفيذ.

 تصنيف الوظائف التنفيذية  -1-2

وضع العلماء تحت مسمى الوظائف التنفيذية مجموعة كبيرة من العمليات المعرفية العليا التي تسيطر     
لعوامل هنا تعتبر الوظائف التنفيذية مجالا متعدد ا محدد، ومنعلى سلوك الفرد وتوجهه نحو هدف 

مثلا أن  الوظائف التنفيذية تشمل تكوين (    Denckla 1994 دينكلا )فقد رأت  وليست مكونا واحدا،
ضبط التداخل والانتباه  الإعداد للقيام بسلوك هادف ،التخطيط الاستراتيجي ،التنظيم المرن، المفهوم،

     (Denckla, 1994, p. 125) الانتقائي وكذلك الاحتفاظ بتمثيلات داخلية لتوجيه السلوك.

 المرونة التفاعلية، الكف السلوكي، تشمل : فقد رأى أن الوظائف التنفيذية  (Boone 1999 )بوون  ما    
أن الوظائف التنفيذية  (Samango-sprouse 1999) سمونغوالمرونة التلقائية وتكوين المفهوم وكذلك رأت 

المراقبة المستمرة للأداء لتحقيق الهدف ،وقد  وجه لهدف،مالاختيار ال صنع القرار، خطيط،تتكون من الت
حيث افترضت أن الوظائف التنفيذية تشمل عمليات معرفية موجهة (  Denckla)   دينكلا اتفقت مع رأي
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                     للمستقبل تهدف إلى تنظيم المخرجات السلوكية من أجل تحقيق الأهداف المستقبلية. 
التقييم والتعديل وبالتالي فإنها تتطلب  الاختبار، المراقبة، الكف، التخطيط، لوظائف التنفيذية تشمل :اف منهو 

وكل هذه المكونات ضرورية للأداء الاجتماعي وتحقيق التواصل ، تنسيق وحل المشكلة القدرة على تقسيم،
  (Brayan, 2000, p. 52).الجيد للفرد

أن الوظائف التنفيذية لا تدخل ضمن نطاق العمليات المعرفية الأولية  عصبيالنفس  ويرى الاتجاه    
 التخطيط  الكف، ،لكنها ترتبط بالقدرات المعرفية العليا وتشمل الذاكرة العاملة،  :الادراك والذاكرة مثل

 ملا لتصنيف الوظائف التنفيذية  جاء كالآتي :وصفا متكا (Gioia  2001)جيويا قدموقد وغيرها. 

   Inhibitionالكف -1

الكف على أنه عملية تتضمن كف استجابات مسيطرة، ومقاومة التداخل بواسطة  Jingجينغ  يعرف     
                                                            .   (Jing, 2003, p. 43)الأحداث المتنافسة

       أنه يتضمن ثلاث عمليات متصلة ببعضها البعض : إلى مصطلح الكف ( Barkley )باركلي  ويشير
                                                   لحدث معين. كف الاستجابة المبدئية المسيطرة  -1
                           الاستجابة. اتخاذ قرار خير إيقاف الاستجابات المستمرة والتي تسمح بتأ -2
الفترة من التأخير والاستجابة الذاتية التي تحدث وتمنع التشتت بواسطة الاستجابات  حماية هذه -3

                                                                             التداخل(. المنافسة )ضبط

أن الكف يعرف غالبا على أنه منع الاستجابة المسيطرة وأن فشل الكف أو   ( Wolf )ف وول وترى     
الإجابة قبل وجود  قبل فهم المهمة، ضعف الكف لدى الأطفال ربما ينتج سلوكيات مثل  :الاستجابة

ر تشتيت الانتباه بواسطة مثيرات دخيلة أو الفشل في تصحيح استجابات سابقة غي معلومات كافية متاحة،
 (Barkley, 1997, p. 70) مناسبة.

 الذاكرة العاملة -2

تعرف الذاكرة العاملة على أنها القدرة على الاحتفاظ بحل مناسب للمشكلة من أجل تحقيق هدف     
لمركزي في المفهوم الرئيسي ا (Pennington Witsh& 0991 )ويتش و بينينغتون  مستقبلي ،وقد اعتبرها

    .الوظائف التنفيذية
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ويتجه البعض إلى تعريفها على أنها نظام مبرمج تبقى فيه المعلومات المتصلة بالمهمة الحالية جاهزة     
  .ومستعدة لمعالجة إضافية 

ومن أهم خصائصها  وتعالج المعلومات، بأنها العملية التي تنظم ،تحفظ،(  Rapport رابور)ويراها     
           (Rapport, 2001, p. 48) .بمعنى انها عملية تهدف لتحقيق هدف مستقبلي محدد. ية،أنها غرض

بالمعلومات ولكن أيضا عن طريق  احتفاظهاأن ذلك لا يتحقق فقط عبر  (Fuster 0991 )فوستر ويرى 
تحتفظ خلالها الذاكرة العاملة بالمعلومات هي فترة فالفترة الزمنية التي  توجيه الفرد لتحقيق هدف محدد،

 ضرورية للإعداد لسلسلة من الأفعال اللازمة لتحقيق الهدف.

 التخطيط -3

أن التخطيط يتضمن خمس  (Scholnick&Friedman.  0992) شولنيك و فريدمان ذكر كل من    
طة وهي المراقبة وا عادة التكوين التي تنفيذ الخ ،الاستراتيجيةبناء  وضع الهدف، تحديد المشكلة، عمليات :

         تعتبر خطوات ضرورية لإكمال مهمة التخطيط.

فقد عرف التخطيط على أنه يتضمن مواقف لا يملك لها الفرد استجابات ( Haith  0991 ) هايت أما    
    . (Jing, 2003, p. 48) مناسبة وتتطلب تكوين استجابة جديدة من أجل الوصول للهدف

إلى تعريف التخطيط على أنه يتضمن  ( Culbertson&Zillimer) غيلبرتسن و زيليمير بينما يتجه    
     .تنظيم وتكامل السلوكيات المطلوبة لتحقيق قصد أو تحقيق هدف وصف،

 رية متعددة مثل : الهدف،أن التخطيط يتضمن مفاهيم محو ترى  تيال (Bauer  1999 )بوي  فق معهمتت    
تعاقب الأفعال والاستراتيجيات ،كما يرون أن التخطيط يتضمن وصف الخطوات أو التعاقبات المعرفية 

    .والسلوكية التي سيتبعها الفرد خلال سلسلة الأداء

يرى أن مهام التخطيط تتضمن طرقا لحل المشكلة التي قصدت  (Willatts  0999)  ويلات وكذلك    
طيط مع هدف في العقل،وهذا يتضمن التحديد العقلي للهدف،تعريف الأهداف الفرعية،إيجاد الحل في بالتخ

                                     (Willatts, 1999, p. 660) تطوير أي فعل وبدون أي تغذية راجعة.
تحديد  التعبير عن المشكلة، التخطيط يتضمن خمس عمليات :ومن وجهة نظر معالجة المعلومات فإن    
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وهي الخطوات الضرورية لإكمال المهمة  مراقبة وتعديل الخطة، تنفيذ الخطة، بناء الاستراتيجية، الهدف،
 .(Jing, 2003, p. 45) .المخطط لها

 لغير تنفيذية الفرق بين الوظائف التنفيذية والوظائف ا -2

هناك وظائف عديدة يقوم بها دماغ الانسان ، وحتى لا يكون هناك تداخل بين الوظائف التنفيذية     
ووظائف أخرى تتقاطع معها في بعض الأحيان سنبين في هذا العنصر أهم النقاط الأساسية التي تساعدنا 

                       في النقاط التالية : هذاو تنفيذية ، الفي التفريق بين الوظائف التنفيذية والوظائف غير 
أن الضبط التنفيذي هام للتعامل مع المهام المتسلسلة التي تتطلب منا تحديد الهدف والتخطيط له  -1

والاختيار بين عدد من السلوكيات التي تمكننا من الوصول إلى الهدف والمقارنة بين الخطط مع وضع 
          ه الخط وفعاليتها المتشابهة في إحراز الهدف المحدد في الاعتبار.الاحتمالات المتقاربة لنجاح هذ

على العكس من السلوكيات التنفيذية فإن السلوكيات غير التنفيذية تميل إلى أن تبدأ وتنتهي آليا  -2
ا استجابة للتغيرات التي تحدث في البيئة ،فحتى السلوكيات غير تنفيذية المعقدة جدا يكون التحكم فيه

خارجيا وذلك عن طريق ضبطها بواسطة سلسلة من الأحداث البيئية أو خطط أو برامج تعلمها الفرد 
                                                              ويحتفظ بها في الذاكرة طويلة المدى. سابقا،

اد على المدخلات البيئية ،ويمكن أما السلوكيات التنفيذية فيبدأها الفرد ويتحكم فيها بدون الاعتم -3
تغييرها بصورة مرنة من أجل تنفيذ الخطط حتى بدون الحاجة إلى الاعتماد على الخبرات السابقة التي 

                                                              يحتفظ بها الفرد في الذاكرة طويلة المدى.
للتعامل مع مدخلات البيئة الخارجية ولكن أيضا المعلومات التي  الضبط التنفيذي ليس ضروريا فقط -6

يحتفظ بها الفرد في الذاكرة طويلة المدى ،حيث يعمل على إعادة تكوين تفسير لهذه المعلومات وذلك من 
أن الأفراد الذين لديهم خلل في  Philips فيليبس فقد ذكر أجل محاولة تحقيق الأهداف في المستقبل،

نفيذية يكونون فئات من الكلمات بواسطة الربط البسيط بين المفردات أو بواسطة عمليات الوظائف الت
بينما الأفراد ذوي الوظائف التنفيذية السليمة يرجع الأداء الجيد لديهم إلى  تجريبية عشوائية غامضة،

                        (Philips & L.H., 2002, pp. 12-22) .الذاكرة واستخدامهم لاستراتيجياتاكتشافهم 
الوظائف التنفيذية ضرورية من أجل بدء سلسلة جديدة من السلوكيات وأيضا قطع تسلسل مستمر آخر -5

من الاستجابات ،كما يمكن للوظائف التنفيذية أيضا ضبط المداومة اللا إرادية على الاستجابة عن طريق 
                                                        ى مصادر جديدة للمعلومات.تحويل الانتباه إل
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أنها ضرورية لمراقبة الأداء  للمحتوى، كماالوظائف التنفيذية ضرورية لمنع الاستجابات غير الملائمة  -2
                                                                من أجل البحث عن الأخطاء وتصحيحها.

أنه يسمح بالتنبؤ  طويلة، كماالضبط التنفيذي الجيد يساعد على استمرارية انتباه الفرد لفترة زمنية  -8
                               . (Rabbitt, 2004, p. 48)   بمخرجات سلسلة طويلة ومعقدة من الأحداث

ن النقاط السابقة أن مفتاح التفرقة بين الوظائف التنفيذية والغير تنفيذية يكمن في المواقف ونستخلص م   
التي يتعرض لها الفرد للمرة الأولى ويحتاج فيها للتعرف على مجموعة من البدائل المتعددة وتقييمها 

بق للفرد أن تعرض لها بينما المواقف التي س والاختيار من بينها ،فهنا يحتاج الفرد للوظائف التنفيذية،
ويملك لها سلوكا فعالا عرف سابقا وتم اختياره عن طريق الممارسة ويتم بدون الحاجة إلى اقتراح وتقييم 

   للبدائل ،تتطلب من الفرد أن يتبع السلوكيات الغير تنفيذية.

 فيها جهدا كبيرا بمعنى آخر أنه عند مستوى العمليات التنفيذية تكون الناحية المعرفية مقصودة ويبذل   
تستخدم الوظائف التنفيذية من أجل معالجة مركب معقد أو جديد لا يصلح معه استخدام الاستجابات  ،و

المعتادة أو أن ما نعرفه عنه ليس فعلا من أجل التعامل معه ولكن مع تكرار التعامل مع المركب المعرفي 
وبالتالي ينتقل التعامل معه إلى العمليات المعرفية الجديد تصبح سلوكياتنا نحوه واستجاباتنا تتسم بالآلية 

  ذات المستوى الأدنى.

إذن فالوظائف التنفيذية تعمل في المراحل المبكرة لتعلم مهارة جديدة لكن بمجرد أن تصبح هذه المهمة    
 أو المهارة روتينية تصبح الوظائف التنفيذية غير ضرورية. 

 العمليات المعرفية فيذية في توجيه ندور الوظائف الت -3

الدور الذي تلعبه الوظائف التنفيذية في توجيه العمليات المعرفية المختلفة في (  Cox) كوكس يحدد    
 النقاط التالية :

 التنسيق بين مدخلات الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة العاملة. -
 إدارة مخزون المعلومات في الذاكرة طويلة المدى. -
 ومات من الذاكرة طويلة المدى.الاسترجاع المباشر للمعل -
 مراقبة وتنظيم سرعة عملية معالجة المعلومات. -
 تبادل الإشراف على عملية معالجة النماذج والتفصيلات. -



 لمرونة المعرفية كوظيفة تنفيذيةا                                                    الأول الفصل

29 
 

 كف الاستجابات السلوكية. -
 توجيه وتقوية الانتباه من أجل الوقاية من التداخل بين المثيرات. -
 ى.إيقاف الاستجابات المستمرة والعودة إليها مرة أخر  -
 تحويل التركيز على المصادر المعرفية من أجل المتطلبات الجديدة للمهمة. -
 تنظيم السلوك الاجتماعي. -
 المساعدة على المراقبة الذاتية والتحليل الذاتي للسلوك. -
 تطبيق الإدراك المتأخر والبصيرة في عملية معالجة المعلومات. -
 تمادا على التغذية الراجعة.التغيير في المخرجات الحركية والأداء المتصل بها اع -

(Cox, 2004, p. 25) 

أن الوظائف التنفيذية يجب أن تغطي ثلاث مجالات (  Lyon&Krasnegorليون و كراسنغور)  يرى و     
                                                                                          أساسية هي :

ويمكن توضيح ذلك  مراجعة(،ومراقبة الاستراتيجية، تحليل المهمة ،التحكم في الاستراتيجية )اختيار،    
 في الشكل التالي :

 

 

 

 

 

   

  

 Lyon, 1999, p. 88 ، ا التنفيذية( يوضح المجالات الأساسية لعمل الوظائف 1شكل )

Task analysis 

 تحليل المهمة

Strategy contrôle 

(selection&revision) 

 التحكم في الاستراتيجية

 )اختيار،مراجعة(

Strategy monitoring 

 يجيةمراقبة الاسترات
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ي الحيوي الأكثر ضرورة لأن التنفيذ المناسب له يعتبر ويعتبر تحليل المهمة هو الجانب التنفيذ    
الجانب الثلث )مراقبة الاستراتيجية( فهو الذي  (، أماضروري لحدوث الجانب الثاني )اختيار الاستراتيجية

يعتبر جانب مراجعة الاستراتيجية هو أقل الجوانب التنفيذية فهما ،ربما بسبب  بتوسع، بينماتمت دراسته 
               .التي تسمح بقياس التغيرات المستمرة في العمليات التي تحدد  الأداء الناجحندرة المهام 

(Lyon, 1999, p. 88)                                                                                

الذي تقوم به من توجيه وتسيير ومراقبة للعمليات المعرفية في  أهمية هذه الوظائف تتجلى في الدور    
( ، فلا يمكن أن تتم عملية معرفية إلا بتدخل مباشر للوظائف التنفيذية.      Coxعدة نقاط حددها كوكس ) 

ويتجلى ذلك أكثر في النماذج المفسرة لدور هذه الوظائف حيث تبين بشكل دقيق التدخل المباشر 
 يذية في العمليات المعرفية و اكتسابات الفرد و خاصة اللغة.للوظائف التنف

  النماذج النظرية المفسرة للوظائف التنفيذية  -4

لا يسع المجال للتطرق لإليها كلها لكن أخذنا أهمها والتي هناك عدة نماذج تفسر الوظائف التنفيذية     
 من أبرزها : رأينا أن لها علاقة مباشرة بدراستنا ونذكر

    Barkleyنموذج  -4-1

  (1998 و 1979سنة  )(  Bronowski ، fusterبرونوسكي و فوستر)  اشتق من نظريات و أعمال    
وجود تغير نمائي في ضبط الفرد لسلوكه فسلوك الفرد يتحول من أن يكون التحكم فيه بواسطة ب يرى و 

بالإضافة  ،المتصلة بهذه العواملعوامل خارجية إلى أن يتحكم فيه الفرد عن طريق التمثيلات العقلية 
                       .الفرد التحكم فيه بنفسه أكثر من الأخرينيستطيع لذلك فإن السلوك يتحول تدريجيا إلى أن 

كما يرى  أن  ،أة فأخيرا يركز السلوك بشكل قليل على التدعيم الفوري و بشكل أكبر على تأخير المكاو 
فالكف يعطينا تأخير في  ، حدث بشكل أساسي من خلال نمو الاستجابة هذا التغير في ضبط السلوك ي

من خلال تأجيل الإشباع بالإضافة لذلك فإن الكف السلوكي  الاستجاباتيسمح للفرد بزيادة و   الاستجابة
يعتبر ضبط تداخل و ، يسمح للفرد بتنظيم مستوى نشاطه  و سلوكه طبقا للموقف و متطلبات المهمة 

أهمية بالغة في حماية الفرد من المثيرات الداخلية و الخارجية غير الضرورية مما يساعد في ذا المثيرات 
 .   جعله يسلك سلوكا هادفا
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لديهم معدلات مرتفعة من المواظبة )المداومة( وعدم القدرة على  أن الأطفال  ( barkley)  ويرى     
 يستطيعون يجعل تفكيرهم أقل مرونة و لا  ذا، هالمسيطرة التي سبق أن  تم تدعيمها  الاستجاباتإيقاف 

لحل المشكلة غير  استراتيجيتهمو حتى عندما تصبح . حيطة بهم متغيير سلوكهم طبقا لمتطلبات البيئة ال
محاولات الحل السابقة و يعانون من صعوبة  لاستخدامفعالة فإن هؤلاء الاطفال يلاحظ أنهم يعودون 

و يضيف  أنه بالإضافة لهذه الأنواع الثلاثة للكف يوجد  .للسلوك  شديدة في التحويل إلى نماذج جديدة
و يطلق عليه "الكف المستمر أو المتواصل وذلك للتفرقة بينه ، ((Masters & Binger 1978 نوع رابع ذكره

ثواني عندما  5وهذا الأخير يعرف على أنه قدرة الطفل على إيقاف سلوكه لمدة  وبين الكف المتقطع،
 20بينما الكف المستمر يعبر عن قدرة الطفل على الاستمرار في الكف لمدة أكثر من ، ذلك يطلب منه 

ثانية عن طريق تجنب المشاركة في السلوك الممنوع خلال هذه المدة الزمنية ،ويعتبر الكف المستمر 
دث تحسن بينما يح ،( سنوات بالمقارنة مع الكف المتقطع6-2صعبا للغاية بالنسبة للأطفال في سن من )

                                                                 .مستمر في كليهما مع التقدم في السن

ن الكف السلوكي لا يتسبب مباشرة في أداء الوظائف التنفيذية لدورها أ(  Barkley) باركلي كما يذكر    
ويرى أن ضعف الكف يؤثر على  من التداخل، بصفة فعالة لكنه يهيأ الفرصة لأدائها وحماية هذا الأداء

الحديث الذاتي ،الذاكرة العاملة اللفظية /  أربع عمليات تنفيذية محددة هي : الذاكرة العاملة الغير لفظية،
              (Radonovich, 2001, p. 28) التنظيم الذاتي للتأثير / الدافعية / التنشيط وا عادة التكوين.

في و أهمها  أما العملية الأخيرة  جميع هذه الوظائف الفرعية تنفذ بغرض جعل سلوك الفرد سلوكا هادفا،ف
هي إعادة التكوين فقفد اعتبر أنها تمثل اثنين من الأنشطة الهامة المترابطة ، و (Barkley )باركلي  نموذج

يمثل التحليل القدرة على دراسة وحدات السلسلة على نحو متبادل هما : تحليل وتكوين السلوك حيث 
بالإضافة لذلك يمكن النظر إليه على أنه القدرة على تحليل وتفكيك الجملة إلى  ،السلوكية كل على حدا
وحدة  و،ثم تقسيم الكلمات إلى مقاطع وأخيرا توزيع المقاطع في وحداتها الصوتية ، عناصرها )الكلمات( 

ت أو تسلسل من الوحدات يمكن أن تنفصل ثم يعاد دمجها بتكرار يمكن تقديره السلوك هي وحدة المعلوما
دراكه، أن وحدات السلوك تتجمع وتشكل الأبنية السلوكية التي تتدخل في (  Fuster) فوستر ويرى  وا 

سلاسل أكثر تعقيدا يمكن تنظيمها هرميا بصورة متزايدة التعقيد وهذا ما يكسب السلوك الإنساني في 
     طبيعته المعقدة . النهاية
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هذه الوحدات السلوكية يمكن فيما بعد أن يعاد دمجها بحيث تشكل سلوكيات جديدة تختلف تماما عن     
في تناوله لمفهوم (  Bronowski) برونوسكي وبينما يركز الاستجابات السلوكية التي تعلمها الفرد سابقا،

بتوسيع هذا المفهوم ليشمل جميع  (Barkley اركلي )ب فقد قام،إعادة التكوين على اللغة لدى الإنسان 
أشكال السلوك الإنساني ،حيث جذب الانتباه إلى الوظائف التحليلية والتأليفية والتي تتضح في الأشكال 

أن الطلاقة اللفظية (  Bronowski) برونوسكي وقد ذكر الغير لفظية من السلوك الحركي الدقيق والعام،
ة إعادة التكوين وهذا يتضح في قدرة الإنسان على تجميع وحدات اللغة هي مظهر من مظاهر وظيف

بسرعة وفاعلية لتشكيل مجموعة من الاستجابات اللفظية ،كما يتضح أيضا في الطلاقة الغير لفظية أو 
أو الموسيقية  السلوكية والتي تشمل  :الطلاقة الحركية الدقيقة أو العامة وطلاقة الكتابة ،والطلاقة الصوتية

                                         .  وحتى طلاقة التخطيط وهي كلها مظاهر عملية إعادة التكوين
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  :رته المتكاملة في الشكل التاليصو  في (Barkley) باركلي ويمكن توضيح نموذج

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (56،ص2012)إبراهيم،  : Barkley نموذج( يبين 2شكل 

 Barkleyن خلال هذا النموذج نلاحظ الترابط الموجود بين مختلف مكونات الوظائف التنفيذية فقد بين م

الدور المحوري و البارز الذي تقوم به هذه الوظائف و تدخلها المباشر في اللغة من ناحيتي الفهم والإنتاج 
 و خصوصا تركيب الجمل.

 الكف السلوكي

كف الاستجابة المسيطرة -  

إيقاف الاستجابة المستمرة -  

ضبط التداخل -  

 الذاكرة العاملة)غير لفظية(

الاحتفاظ بالأحداث في -

 الذاكرة.

العمل وفقا للأحداث -  

محاكاة سلسلة معقدة من  -

 السلوكيات.

وظيفة الاسترجاع -  

وظيفة مستقبلية -  

التوقع -  

الوعي الذاتي -  

إدراك الوقت -  

السلوك الغير لفظي  -

 المحكوم بقاعدة

الزمني –التنظيم العرضي  -

سلوكلل  

الحركي/الطلاقة/تركيب الجملةالضبط   

إجراء استجابة هادفة -كف الاستجابات غير المرتبطة بالمهمة                                               -  

إجراء استجابات حركية جديدة/معقدة  -الإصرار والمداومة لتحقيق الهدف                                                    -  

المرونة السلوكية -ساسية لاستجابة التغذية الراجعة                                                  الح -  

ضبط السلوك من خلال التخيل المعلوماتي الذاتي -إعادة العمل في مهمة بعد توقفها أو مقاطعتها                                       -  

  

 

 إعادة التكوين

تحليل وتأليف السلوك -  

الطلاقة اللفظية /طلاقة  -

 السلوك

إيداع قاعدة -  

تشكيل وتنوع سلوكي  -

 هادف

محاكاة سلوكية -  

بناء السلوك -  

التنظيم الذاتي 

لتنشيطللتأثير/الدافعية/ا  

التنظيم الذاتي للأفعال -  

التنظيم الذاتي للدافعية -  

التنظيم الذاتي للتنشيط -  

الأحاديث الذاتية )الذاكرة 

 العاملة اللفظية(

وصف وتفكير -  

تساؤل الذات/حل المشكلة -  

السلوك المحكوم بقاعدة -  

إنتاج قواعد وقواعد  -

 بصرية

فهم القراءة -  

التفكير الأخلاقي -  
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   Brownنموذج -4-2

الربط بين الوظائف الأخرى وتوجيهها من أجل تحقيق التحكم في ذية تختص يرى أن الوظائف التنفي     
أنها نظام التحكم والضبط الذي ييسر للفرد استخدام وظائفه المعرفية من  ، كما يرى أيضاالذاتي لدى الفرد

فيه دور  نموذجا يوضح(  Brown ) براون  وقد وضع ،أجل التحكم في العديد من مهام الحياة اليومية
 كما هو موضح في الشكل التالي :   ظائف التنفيذية في إحداث الخلل لدى الأفراد الو 

 

 

 

 

 

     

 

 

 

 

 

 (55،ص2012،.أ)إبراهيم  للوظائف التنفيذية Brownيوضح نموذج  (3)شكل

أن الكف السلوكي هو أحد (  Brown) براون  يعتقد(  Barkley) باركلي من في هذا النموذج وعلى العكس
ليات أو الوظائف التنفيذية المركبة ،فهو يتفاعل مع بقية الوظائف التنفيذية ويعتمد عليها بشكل متبادل العم

 لكنه ليس المتحكم فيها. 

 التنشيط

 

 ويشمل:

تنظيم المهام -  

تنظيم الأدوات -  

بدأ المهمة في الوقت المناسب -  

ترتيب الأولويات -  

 البأورة

 

 وتشمل:

الانتباه للمهمة والمحافظة  -

 على استمرار الانتباه

تحويل تركيز الانتباه من مهمة  -

 إلى أخرى

 الجهد

 

 ويشمل:

شياء المتشابهةتنظيم الأ -  

المحافظة على الجهد -  

سرعة المعالجة -  

 الانفعال

 

ويشمل:   

التحكم في مشاعر الإحباط -  

تنظيم الإنفعال -  

 

 الذاكرة

 

 ويشمل:

القدرة على استخدام الذاكرة  -

 العاملة

القدرة على الاستدعاء -  

لفعلا  

 

 ويشمل:

مراقبة وتنظيم الأفعال الذاتية  -

 للفرد
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   (Luria. 1967)للوظائف التنفيذية النموذج التشريحي الوظيفي  -4-3

تقسيم (  Luria) لوريا واقترح، مسؤولة عن تنظيم الأنشطة هي الفصوص الأمامية فترض أن يوالذي     
          التالي : آليات معرفية محددة على النحو ه كل منها يكمن وراء الفص الجبهي إلى ثلاث أجزاء

                                                    .تحكم التنظيم الديناميكي للنشاط  :المنطقة ما قبل حركية -1
ترق طرق للمعلومات الخارجية والداخلية. وهذه المنطقة الدماغية هو مف المنطقة الظهرية الجانبية - 2

                                       المتخذة. مسؤولة عن اتخاذ القرارات والتخطيط وتنظيم الإجراءات
الذي يتضمن القشرة المدارية والحواف، ويضمن الحفاظ على النشاط  منطقة المنتصف القاعدية  -3

يط المحفزات غير ذات الصلة، ويحدد توليف المعلومات حول البيئة الداخلية للموضوع الحالي وتثب
                                                        المراقبة الذاتية(. ،الوجدانيةو )العمليات التحفيزية 

أي باحث عنه في  والملاحظ في هذا النموذج أنه ركز على الجانب التشريحي الوظيفي، حيث لا يختلف
 تحديد المناطق المسؤولة عن هذه الوظائف. 

  نموذج إشراف الانتباه  -4-4

 (Norman and shallice  1999شاليس ) ( من قبل نورمان و  Luriaر لوريا )فكاوهو نموذج مطور لأ    

فكار والأفعال برمجة وتنظيم وتنويع الأ لهذا فإن  طبقا و ،ه مفهوم جديد وهو إشراف نظام الانتبا يضم
شراف    الانتباه.                                 الإنسانية تتضمن نظامين وهما : جدولة الاختلافات وا 

النظام الأول مسئول عن الأنشطة الروتينية والمهام التي تسمح بترتيبها حسب أهمية السلوك. والنظام     
وفي هذا الأمر حددا أن التنشيط  هام الجديدة،الثاني مسئول عن تنظيم الأنشطة غير الروتينية والم

الخاص بالمهام الروتينية لا يصلح فيها وأن النظام الثاني هو الذي يصلح للتعامل مع المهام التي تتطلب 
مواقف مع  التي لا يتم فيها تعليم الاستجابة بطريقة جيدةو  ،تصحيح الخطأ، التخطيط أو اتخاذ القرار

(   Burgess   2000بورغيس) حديثا قام و، ى العادات والاستجابات المسيطرةمواقف التغلب علو  الخطر

    .ببعض التعديلات على هذا النموذج المتصل بالأداء متعدد المهام في سياق الحياة اليومية 

في هذا النموذج تم التركيز على وظيفة واحدة و بطريقة غير مباشرة و هي الكف، فعند الحديث عن     
وكل ما يتعلق به فإن أكثر الوظائف تدخلا في هذه الوظيفة المعرفية في الكف أو بمسمى آخر  الانتباه
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التثبيط صحيح أن هذه العملية تتدخل في كل الأنشطة لكن ليست كافية وحدها لأن أي مهمة تتطلب 
 إلى الانتقال المرن من مهمة إلى أخرى.تخطيط ووضع استراتيجيات ، إضافة 

  ال الهدف نموذج إهم -4-5  

يتم تشكيله وفحصه وحفظه في  فترض أن السلوك الإنساني موجه نحو هدفو ي(  Duncun) دوكان لـ
وأحد الوظائف الرئيسية للأهداف هو إنجاز المهمة أو كف السلوك  المخ وفقا لاحتياجاتهم الداخلية،

لديهم خلل في هذه  ،وتضمين الفص الجبهي في عملية توجيه الهدف  يوضح حقيقة أن الأفراد الذين
  (Raymond, David Shum, & Eric.Y.Hchen, 2008, p. 73) المنطقة تصبح سلوكياتهم عشوائية

   Goldmanلـ  نموذج الذاكرة العاملة -4-6

مسئول  قسم فيها إلى أقسام كل هاقسم ومسئولة عن الذاكرة العاملة هي ال أن المناطق الجبهيةيرى  و    
تنجز هذه الوظائف  فهيالمعرفة الرياضية..(  الدلالي، من الذاكرة العاملة مثل)المكاني، عن نمط مختلف

 الاستثارة.  الكف و من خلال مسارين رئيسين هما

    Quay et Gray لـالمعالجة  نموذج-4-7

  تنفيذية هما : نظام التنشيط السلوكيتفاعلا بين نظامين يكونان نظام العمليات الالذي يرى أن هناك     
The bihavioral activation system (BAS)  ،  وهذا النظام يتفاعل مع إعطاء المكافئة ) الاستجابة
 The bihavioral inhibitionنظام الكف السلوكي ، و  القريبة( أو العقاب )التجنب/ استجابة الهروب(

system (BIS) التغذية الراجعة. ،وهو النظام الذي يتفاعل مع  (Alford, 2006, p. 72)                                            

مختلفة تضع تفسيرات للوظائف التنفيذية انتقينا أهمها و التي رأينا أن  اتجاهات وحسبهناك نماذج عديدة 
     .لها علاقة مباشرة بدراستنا

ل عرض بعض نقاط الاتفاق والاختلاف بينها ، فالملاحظ من خلال النماذج سالفة الذكر أنها سنحاو و     
تتفق في كونها المراقب و المسير للعمليات المعرفية ، و ركزة معظمها على وظيفة الكف أو التثبيط .كما 

ناك بعض أنها مكملة ومترابطة مع بعضها البعض كون بعض النماذج مقتبسة من أخرى ، رغم ذلك ه
مباشرة  يتدخلن الكف السلوكي لا أ الذي يرى (  Barkley) الاختلافات المسجلة نذكر منها نموذج باركلي

  لكن وعلى عكس في أداء الوظائف التنفيذية لكنه يهيأ الفرصة لأدائها وحماية هذا الأداء من التداخل،
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فهو يتفاعل مع بقية الوظائف  ،كبةأن الكف السلوكي هو أحد العمليات المر (  Brown) ذلك يرى براون 
                                                               التنفيذية ويعتمد عليها بشكل متبادل لكنه ليس المتحكم فيها. 

ركز  الذي نموذج إشراف الانتباهأما لوريا فقد ركز على الجانب التشريحي الوظيفي ، و اقتبس منه     
 ة واحدة و هي الكف، باعتباره أكثر الوظائف تدخلا في عملية الانتباه . وظيفعلى  

 ، فحسبهمختلفة تماما عن سابقيها  "إهمال الهدف" هنموذجفي (  Duncun) لكن وجهة نظر دوكان    
. أما وفحصه وحفظه في المخ وفقا لاحتياجاته الداخلية حديدهيتم ت موجه نحو هدف سلوك الإنسان

Goldman ها. مسئولة عنهي ال المناطق الجبهيةعلى الذاكرة العاملة و اعتبر أن  فركز 

الوظائف التنفيذية مكونة من نظامين فعتبرا أن  ،  Quay et Gray لـالمعالجة  نموذج فيما يخص    
 .نظام الكف السلوكيو   نظام التنشيط السلوكيمتفاعلين هما : 

   لوظائف التنفيذيةا تطور -5

لوظائف التنفيذية كانت في سياق إصابة الفص الجبهي وكان علماء الأعصاب من يهتم بدايات دراسة ا
الوظائف عند الأطفال كانت مهملة منذ مدة طويلة لأن كثير من العلماء كانوا  هذه فدراسة بهذا الجانب،

ذا هو ليس ه لكن الآن أصبح معلوما أنه ،يعتقدون أن الفص الجبهي لا يؤدي وظائفه قبل سن المراهقة 
       العمر. الحال لأن الفص الجبهي ينشط من بداية الطفولة ويستمر في التطور حتى العقد الثاني من

الأطفال عادة نقول هذا النضج الفيزيولوجي مصاحب بنمو لمدة طويلة للقدرة على مراقبة السلوك ،    
 نها تلعب دور مهم في المرورالوظائف التنفيذية لأ تطور"ولذلك فمن الضروري فهم  دون تفكير يعملون 

                                                                         من الطفولة إلى البلوغ أو الرشد ،أين تصبح له القدرة على التخطيط ومراقبة نشاطه بطريقة فعالة.
 خرى في الدماغ فهو لا ينتهينضج الباحات الجبهية يكون متأخرا ويأخذ وقت طويل مقارنة بالباحات الأ

  (lNitin Gogtaya, 2010, p. 9). سن المراهقة إلا في

الوظائف التنفيذية تسلط الضوء على حقيقة أن هذه الأخيرة طويلة نسبيا  ترى الدراسات حول تطور    
أشكال من الوظائف بالظهور شهرا تبدأ  12من عمر  ابتداءولقد أثبت أنه ، لأنها تغطي كامل الطفولة

عدة دراسات ساعدت على تأكيد أن إيقاع النضج  إضافة إلى هذا،، التنفيذية لتصبح أقل أو أكثر كفاءة
على و  بوتيرة بطيئالتطور  يصبح الفترةبعد هذه ، مرحلة ما قبل التمدرسأي سنوات ، 2إلى  2من  يرتفع
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ممارسة مراقبة تنفيذية  ،في بداية سن الرشد  فحتىإيقاع منتظم يتبع  هلكن وجه الخصوص وظيفة الكف،
     فعالة في مواقف معقدة تترجم بزمن الإجابة.

سلسلة من التجارب التي تقارن بين العلامات التي (  1990)في سنة (  Diamond)  دياموند صفو    
رؤية والبحث عن أشياء في وضعية ،هذا شهر(  12-8لها هياكل بنائية للفص الجبهي عند الرضع )

الظهور  يبينالرضع يظهرون أداء جيد ،هذا العمل أن هؤلاء النتائج  بينت وجذابة )نموذج بياجي(،
المبكر للذاكرة العاملة والكف كاستجابة سائدة، وتؤكد من جهة أخرى المشاركة المرجحة للفص الجبهي 

 شهر.12و  8طفال ما بين الانتباه للنشاطات الموجهة نحو هدف للأفي القصد ومراقبة 

أطفال ، فخبأ جوارب في صناديق مختلفة  1997سنة (  Hughes هوغيس ) اختبر وفي نفس السياق    
وطلب منهم أن يجدوها ،الأطفال أصحاب السنتين أكثرهم ينظر إلى نفس الصندوق حتى ولو كان فارغا، 

فاظ  بالمعلومات في الذاكرة قصيرة على عكس أصحاب الثلاث سنوات، أظهروا أنهم قادرون على الاحت
                                                              تختفي.لديهم السلوكات الاجتهادية  المدى و

في المراقبة المعرفية ،حيث أشار  امعقد انموذج 2003( و فريقه البحثي سنة  Zelazo زيلازو ) قدم    
ية يترجم بواسطة تقدم القدرات التي تولد وتستعمل قواعد تتعقد تدريجيا لحل الوظائف التنفيذ إلى أن تطور

و هو مختصر  DCCS سنوات بطاقات الفرز 6-3المشاكل ،ومن أجل تقييم نظريته اقترح لأطفال ما بين 

 من المقتبس و معناه فرز البطاقات متغيرة الأبعاد و  (The dimensional change card sortلـ  )
اختبار مكيف حسب سنهم وهذا لأجل ملاحظة قدرتهم على استنباط القواعد وقد  وهو   Wisconsinاختبار

 .الأطفال قادرون على توليد قاعدة بسيطةيصبح عند السن الثانية  هبينت النتائج أن

 (Philip David Zelazo, 2003, p. 51)  

من القواعد المكملة لنفس اللعبة  اثنينإمكانية الوصول إلى مزيج من  سنوات لديهم 6-3في سن     
                                               وينجحون في ترتيبها جيدا لكن عند تغيير اللعبة يفشلون.

سنوات يكتسبون القدرة على دمج قاعدتين في قاعدة واحدة ذات مستوى عالي ما يسمح  6في حوالي     
أي فشل يرجع إلى أن القدرة على (  Zelazo زيلازو ) فحسب م بوضع وتنفيذ قواعد أكثر تعقيد،له

       المعالجة لا تزال محدودة عند الأطفال لكنها مصممة للزيادة تدريجيا.
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تطورية  في دراسته "الوظائف التنفيذية عند الأطفال اعتبارات(  Arnaud Royأرنود روي ) أشار كما    
إلى أن بداية الاهتمام وتتبع تطور الوظائف التنفيذية كان في نهاية  ، ة في الواقع المدرسي"وعيادي

عند الأطفال ،حيث أثبت  بدأ الاهتمام بها 1990الثمانينات بالتوازي مع ظهور نماذج نظرية، وفي سنة 
ولادة ،ويمتد من خلال التخطيط الدماغي أن هناك نشاط كهربائي في الفص الجبهي عند الطفل منذ ال

بعد  ) سنة12إلى  2، ثم من (قبل التمدرس )سنوات ونصف 2إلى 3تطورها عند الأطفال حسبه بين 
،كما أشار إلى أن المحيط الاجتماعي والبيئي والمستوى التعليمي للأولياء يلعب دور مهم في  (التمدرس

مع الأخذ بعين الاعتبار ة ،تطرق إلى الظهور التدريجي للسيرورات التنفيذيحيث ، تطورهذه الوظائف
تطرق أيضا إلى متلازمة عسر التنفيذ من خلال تناول المظاهر كما  البيئية والثقافية، الديمغرافية، العوامل

العيادية للوظائف التنفيذية عند الطفل والجانب الاجتماعي والعاطفي وكذلك اضطرابات السجل المعرفي 
مرتكزة على الأداء والتقييم  اختباراتذية عند الطفل من خلال  أيضا إلى تقييم الوظائف التنفي أشار و،

      (Roy, 2012, p. 496) .للطفل التوغل في الحياة اليوميةب وذلكالسلوكي 

 ، دراسات أن الوظائف التنفيذية تتفرق وتتخصص تدريجيا أثناء مرحلة ما قبل التمدرسأظهرت ال    
التطور الخاص  إلىفي هذا الجزء  طرق سنت، مختلف السيرورات تنضج لاحقا في أعمار مختلفةف

 الليونة المعرفية و الكف. الذاكرة العاملة، بالتخطيط،

    ونة المعرفيةمفهوم المر  -6

رة المعرفية على أنها القدرة على تغيير التركيز ما بين مصادر الانتباه بمرونة وبصو  ونةمر الوتعرف     
        (Radonovich, 2001, p. 58) أكثر تكييفا.

انتباهه  لقياسها عن طريق قياس قدرة الفرد على تحوي نوالتي يمك طلق عليه أيضا مفهوم التحويل ،     
يونة ، اللدونة، ، كما تطلق عليها عدة مصطلحات من بينها اللمن مهمة أو مثير إلى مهمة أو مثير آخر

المرونة المعرفية، فرغم عدم الاتفاق على مصطلح واحد وهذا راجع لعدة عوامل إلا أن مدلولها واحد .                          
، وهناك اهلتحقيق يسعى التي دافهللأ وفقا هوأفعال أفكاره قصد وعن بتنظيم فردلل تسمح التي ياتلالعمفهي 
                                                                   :هما المعرفية ةالمرون من فينلمخت جانبين
 اهتفرض التي القيود لأن متغير، سياق في رهتظ يةلالتفاع فالمرونة العفوية، والمرونة ،يةلالتفاع المرونة
 خلال من اهعن رالتعبي يتم العفوية المرونة أما مناسب، هتوج لأجل الإجابة تغيير بلتتط الوضعية
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مما   (Clément , 2009, p. 87 ) . بالضرورة التغيير تفرض لا والتي ،مستقرة بيئة في متنوعة استجابات
التنفيذية و هذا راجع لأهميتها نعتبر الليونة المعرفية أهم مكون من مكونات الوظائف  سبق يمكن أن

أو  ،ة على الانتقال من مهمة إلى أخرى التخطيط ، فباعتبارها القدر الكف و وضمها لمكونات أخرى ك
وبطريقة مباشرة وظيفتي الكف لتثبيط   تتدخلبمفهوم آخر القدرة على التبديل و حتى تتم هذه العملية 

المثيرات الأخرى و تساعد في التحديد الدقيق للمهمة وبعدها تأتي وظيفة التخطيط لتضع الاستراتيجية 
 .ملائمة للانتقال إلى المهمة المواليةال

 ونة المعرفية مر ال تطور-7

 الفكر البياجي  حيث أعطىحديثة نسبيا ،  المعرفية عند الطفل ونةمر الالدراسات حول تطور تعتبر     
تمثيل عدة وجهات نظر حول موضوع تطيع ،لا يس صورة أن "الطفل قبل العمليات في التفكير اللامركزي 

المعرفية تعرف تطور قوي وملحوظ  ونةمر البلآن مختلف الباحثين أكدوا أن القدرات الخاصة الكن  .واحد
                                                 سنوات. 6و  3أثناء مرحلة ما قبل التمدرس وخاصة ما بين 

 تعدى  ي، حيثالجبهالعصبية لأشخاص يعانون من إصابات في الفص  الدراساتاستغلال م وقد ت    
أيضا بالوظائف التنفيذية للبالغين الأصحاء  اماهتمالدراسات  فقد أولتإطار الإصابة الدماغية  الاهتمام

      والأطفال أثناء النمو.

المشاركين  المهام، أينالمعرفية غالبا عند البالغين عبر نموذج تبديل  ونةمر الدرست وفي هذا السياق     
 لمعالجات الغير متناسقة على منبهات من نفس الفئة.يبدلون بين نوعين من ا

المتجدد مؤخرا ،دراسة الليونة المعرفية قديمة نسبيا ، فمن وجهة نظر جشطالتية  الاهتمامإلى جانب     
مرتبطة بظاهرة" التثبيت الوظيفي"،حيث أنه من الصعب أن نتصور وظائف بديلة لشيء عندما  ونةمر ال

                            (Chevalier Nicolas, 2010, p. 428) تم إبرازها. تكون وظيفته الرئيسية قد

على الإبداع ،خصصت مكانة هامة  ارتكزت التيفإن الدراسات التقليدية  Guilford 1928وحسب     
من  كامنة وراء الأداء الإبداعي، عوامل 9هناك  ن و ونة المعرفية كمكون للسيرورات الإبداعية ،كلمر ل

                                                                                           أهمها :
 فكار في موقف معروض ،عموما يمكنويعرف كعادة تنتج عدد كبير من الأ  : ونة العفويةمر عامل ال
                                                                                           بنائها.
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                                         وهو القدرة على تغيير العادات عندما تفرض ذلك الوضعية. ونة مر عامل ال
وهي التي تلعب دورا في حل المشكلات التي تقدم درجة معينة من عدم التعيين  ونة المعرفية مر ال

وعلى  بين عدة إجابات بديلة أو محتملة، الاختيارويستلزم  تعلقة بوجود العديد من التمثيلات الممكنة،والم
عندما يتعلق الأمر بتحديد وبطريقة مكيفة إجابة جديدة بناءا على تغير في الليونة وجه التحديد تشتغل 

 الموقف فهي تفرض إذن :

 لات متعددة.لمختلف خصائص الأشياء للحصول على تمثيترميز  -1

              يسمح بتحديد الإجابة المناسبة. ترميز للتغيرات في الموقف )عادة تغير في التعليمات( -2
صورة التفكير الأناني للطفل ما قبل العمليات ،فهي  استخدمفي علم النفس النمو وفي الفكر البياجي 

            متعددة لواقع واحد.  الاتاحتمحسبه حبيسة لمركز واحد غير متمايز ،لا يسمح له بتمثيل 
فعلى سبيل  عززت هذه النظرة،(   Markman  1979) ماركمان فالأبحاث حول نمو اللغة منذ فترة حسب

أو ميل لخصوصية متبادلة أثناء اكتساب اسم جديد ،هذا الإنحياز أو الميل يضم فكرة  انحيازالمثال وجود 
المعجم يمكن  اكتساببسرعة   والاعتقاد، صطلحين مختلفينحول أن نفس الشيء لا يمكن أن يعين بم

أيضا أن يرجع حقيقة ذلك أن الأطفال الصغار يتصرفون كما لو أن كل اسم جديد يعين بالضرورة الشيء 
                                                       الذي لا يحتوي لديهم على أي علامة معجمية.

ة من ناحية أخرى أشارت إلى وجود قدرات حقيقية للطفل على التسمية المتعددة إبتداءا لكن الأبحاث الأخير 
على  الطفل الصغير قادر وفي وقت مبكر أثناء تجاربهم، أنوفريقه  Deak ، لاحظ دياك  من سن الثالثة

                                                                 شيء غير مألوف مثل قلم رصاص على شكل دينصور.تمييز 
سنوات  3أكدت الصعوبة التي يعاني منها أطفال الـ (  Flavell 1973 فلافل ) عموما حتى ولو أعمال

أيضا أن هناك تقدم كبير يحدث في فترة ما قبل  ؤكديإلا أنه للنظر بعدة تمثيلات لنفس الشيء ،
لى التعرف عل حقيقة الشيء مثل إسفنج يبدو سنوات أغلبية الأطفال قادرين ع 6من  ابتداءف التمدرس،

                                                                                         كأنه حصاة.
من جهة و هذه الأعمال تؤكد إمكانية كشف أشكال المرونة في عدة مجالات في سن ما قبل التمدرس ،

  المعرفية لأجل اكتسابات أساسية مثل اللغة. ةونمر الأخرى التركيز على أهمية 

سنوات  3أوضحت أن الأطفال أصحاب الـ (  Deak  1977-2001) دياك الدراسات التي أجريت من قبل
                                          .Polynomieلديهم قدرة على تعداد التسميات  لموضوع واحد 
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وهو مقياس واسع الاستعمال في  DCCSدراسات اعتمدت على المعرفية أيضا  ونةمر الفيما يخص 
دراسات الوظائف التنفيذية ،كشفت هذه الدراسات أن الفترة الحرجة من تطور هذه المهارات هي ما بين 

سنوات( ،في إطار هذه الأداة يطلب من الطفل أن يصنف مجموعة من البطاقات حسب اللون أو  2-6)
أعمارهم سنتين أو أقل يجدون صعوبة في تغيير تصنيف البطاقات عندما  الأطفال الذين تتراوح الشكل،

في وقت لاحق لوحظ تحسن في الأداء وهذا في و اجتهادية ، سلوكياتتغير القاعدة ويظهرون بطريقة آلية 
                              الثالثة أما أطفال الأربع سنوات نفذوا مهمة تغيير القواعد بكل سهولة.سن 

(Chevalier Nicolas, 2010, p. 428) كما قامChevalier  المعرفية  ونةمر البوضع جدول يبين فيه تطور
  :من خلال معايير اختبارات تقيس هذه الوظيفة ،وجاءت كالآتي

 المرجع الاختبار الوصف سنوات 3 سنوات 4 سنوات 5

فرز التبديل الصحيح إلى معيار ال
 2الجديد في المرحلة 

الاحتفاظ في 
بمعيار  2المرحلة 

الفرز ذاو الصلة 
 1بالمرحلة 

فرز البطاقات ثنائية 
الأبعاد وفقًا للبعد الأول 

( ثم وفقًا 1)المرحلة 
 (2للبعد الثاني )المرحلة 

DCCS 
Frye, Zelazo et 
Palfai (1995) 

التبديل الصحيح 
بين التسمية 
حسب الشكل 

 واللون 

ة التبديل صعوب
بين هذين النوعين 

 من التسمية
 

تسمية الأشياء بالتناوب 
وفقا لشكلها ولونها و و 

 فقا لمؤشر خارجي

Shape 
School 

Espy (1997) 

التبديل الصحيح 
بين اثنين من 

الاقترانات 
 المتعاقبة

الاحتفاظ بالاقتران 
 الأول الذي نفذ

 تنفيذصعوبة في 
 الاقتران الأول

 3 بين 2قم بمطابقة 
أشياء وفقًا للبعد الأول 

 ثم وفقًا لبعد بديل
FIST 

Jacques et 
Zelazo (2001) 

تبديل صحيح 
إلى بعد آخر في 

 الفرز الثاني

الاحتفاظ بفرز 
 البعد الأول

صعوبة في تجريد 
بعد من النوع 

 الأول

الفرز المتتالي للأشياء 
أبعاد )الشكل  3وفق 

 واللون والحجم(
OCTC 

Smidts, Jacobs 
et Anderson 

(2004) 

                            ونة المعرفية حسب معايير بعض الاختبارات التي تقيسها        المر ( يبين تطور 1جدول)
(Nicolas & Agnès, 2006, p. 577) 
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المعرفية لوضع أسس لتطور  ونةمر المن خلال الجدول نلاحظ أن الباحثين اعتمدوا على أدوات تقيس     
لهذه الوظيفة، فدرجة تعقيدها و تداخلها مع وظائف أخرى جعل من الصعب عزل هذه القدرة وبالتالي حدد 

 الباحثين تطورها بالقدرة على الأداء و الانتقال في مهام محددة تتناسب وسن الطفل.  

  ونة المعرفيةالمر العوامل المساهمة في تطور  -8

بعض الدراسات الحديثة التي أجريت على مرضى تلف الدماغ وباستخدام تقنيات تصوير الدماغ وفقا ل   
، بدى أن تطور الوظائف التنفيذية يرتبط أيضا ببنيات أخرى مثل القشرة الجدارية العليا والعقد القاعدية

هذه بنضج الفص الجبهي ، ومع ذلك هناك عوامل أخرى هامة تتدخل في تطور  أيضا مرتبط هوو 
                                                                              الوظائف نذكرها كالآتي :

دراسات في التصوير  Coll et Belli  (2001) كول و بيلي كل من ىأجرا الاختلاف في الجنس  -
 ه عند الذكور ،وحسبالعصبي أظهرت أن نضج الدماغ وخاصة المناطق الجبهية يختلف عند الإناث من

جبهية ينتهي في وقت مبكر عند   قبل فإن نمو المادة الرمادية في المناطق الما   Gied (0999)جياد 
     الإناث على عكس الذكور.

أيضا أكثر  تكون كما  كما يفترضون أن الوظائف التنفيذية تأخذ مسارات محددة ومستقلة وفقا للجنس،    
                                                                       جه عام.فعالية بالنسبة للإناث بو 

لفظية المعلومات لها صلة أثناء حل المهام التي تتطلب تدخل الوظائف التنفيذية والتي  دور اللغة  -
هام التي تؤثر بإيجابية على على أداء الأطفال قبل سن التمدرس أو أثنائه ،ولا سيما فيما يتعلق بالم

ينطوي عليها الكف والمرونة والتخطيط، وبالتالي فإن الأطفال ذوي المهارات اللغوية الأكثر تقدما هم أكثر 
أن اللغة  Luriaولهذا يقال أن " اللغة وظيفة تنظيم ذاتي" ويعتقد ، فعالية في استخدام الوظائف التنفيذية 

ذه السيطرة في عدة مراحل بدءا من الحوار الذي وتجري ه تلعب دورا في تحفيز وتثبيط السلوك الحركي،
ئا سنوات ،والذهاب شي 5يولده البالغ ،وهذا بمثابة تنظيم خارجي ،حتى اللغة الصاخبة للطفل في نحو الـ 

                                                       .سنوات  7من ابتداء فشيئا إلى لغة داخلية 

خبرة لهذه النشاطات ،والشيء الذي يمكن  اكتسابا صلة بالنشاطات تساعد على فاللفظيات التي له    
إضافة إلى هذا فالأهداف التي  ( Chevalier 2010) حسبالنظر فيه بشأن السيطرة التي يمكن ممارستها 
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سيتم تحقيقها ترتكز على الخطاب الداخلي لتعزيز تشكيل التمثيل الصوتي في الذاكرة العاملة التي من 
 (Kimberly Andrews Espy, 2013, p. 42).  أنها أن تنطوي على المناطق الدماغية المرتبطة باللغةش

 :لمعرفيةونة امر اضطراب ال-9

 شق بومن الأسفل  Rolandoشق الخلف بالفصوص الجبهية هي الهياكل القشرية المحددة من تنقسم     
Sylvius ، ن ومع ذلك، ، م إلى ثلاث مناطق تنقس و هناك  على هذا إلا أنه إجماع هناككان  حتى وا 
 لعلاقتها بالوظائف التنفيذية عموما وحاولنا عرضها  ولذلك Brodmanتتعلق بتوزيع مناطق أخرى  أراء 
  :المعرفية خصوصا ، وهذا حتى تسهل علينا عملية تفسير الاضطرابات الناجمة عنها ونةمر ال

 

 Pages 185 International Journal of ,2016يبين تقسيم برودمان لمناطق الدماغ ) ( 6)شكل 

Psychophysiology) 

( تقع على مستوى التلفيف قبل المركزي هي المسؤولة عن 6ولية )منطقة برودمان القشرة الحركية الأ -
                                                                                        الحركة الطوعية.

سمح ببرمجة ( تقع في التلفيف القبل مركزي، ت2منطقة ما قبل الحركية والحركية الإضافية )منطقة  -
                                                                                                     الحركة المتقدمة.

   القشرة القبل جبهية، التي تنظم وتتحكم في الجوانب الأكثر تفصيلا من السلوك وتتكون من ثلاثة-
                                                                                 مجالات رئيسية هي : 

                 ( مكرسة أساسا للبرمجة المعرفية.62، 65، 10، 9، 7القشرة الظهرية الجانبية )المناطق  -
                                                           .(68، 25، 12، 11القشرة المخية البطنية )المناطق  -

https://www.sciencedirect.com/science/journal/01678760
https://www.sciencedirect.com/science/journal/01678760
https://www.sciencedirect.com/science/journal/01678760
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                                               .     (32، 26القشرة المتوسطة أو الداخلية )المناطق  -
التعرف على   وقد جعلت مراقبة التصوير العصبي للمرضى المصابين بالإصابات الدماغية من الممكن

                 (Salmon, 2005, p. 237). فيذيالآثار الرئيسية للمناطق الدماغية الأمامية في الأداء التن

الدماغية الأخرى  بالمناطق الجبهيةالقشرة الأمامية  تربطالإسقاطات فإن شبكة من  وبالإضافة إلى ذلك،
 systèmeتلقى معلومات من )ت ة جبهيقبل الالقشرة فعن طريق الدوائر القشرية و تحت القشرية ، 

limbique،) القشرة الأمامية فعلى وجه الخصوص، ، و وبالتالي دورها في التعبير عن العواطف والدوافع
الظهرية الجانبية تشكل واجهة مزدوجة بين مناطق التكامل الإدراك الحسي )المهاد، الحصين، المناطق 

، المحرك ، العقد القاعدية، نواة الترابطية( والهياكل الحركية للدماغ الذي تقوم به )القشرة قبل المحرك
                                                                                 .المحرك من الدماغ

هذه المنصة المتكاملة تسمح بتحديث ووضع تمثيل للوضعية أو الحالة البيئية المحيطة به مع سماتها 
، ع خطة عمل بالاتفاق مع الخبرات التي سبق تجربتها واستيعابهاالتحفيزية والعاطفية، مما يمكن من وض

في الأنشطة المعرفية الرفيعة المستوى  ةجبهيقبل منطقة الوتؤيد هذه الترابطات المتعددة مشاركة ال
                                                                                     .  والجوانب الأكثر تعقيدا من السيطرة السلوكية الشاملة

دارة الفكر والسلوك وأي خلل في هذا النظام قد يظهر  ،يدعم النظام التنفيذي نشاط التخطيط، الإشراف وا 
لدى الأطفال )نقص المبادرة( أو عدم تثبيط )المثابرة والاندفاع( ، ومشاكل في الاستراتيجية ومشاكل في 

 الاضطرابات قد تكون مصاحبة كنقص الانتباه وعدم الثقة بالنفس. كما أنه هناك بعض،الذاكرة العاملة

(Godefroy, Jeannerodb, & Allainc, 2008, p. 127)                                                

على  طفل خاصة غير قادرالمعرفية يجعل الفرد عموما وال ونةمر الفالاضطراب الذي يمس وظيفة     
الموقف، مما يستدعي التكيف  تغيير فكرة سابقة او الأخذ بعين الاعتبار التغيرات الجديدة الطارئة على

 Chevalier) .جمود فكري او استمرارية مع الواقع الحالي، حيث يمكن ان تظهر الاضطرابات على شكل

Nicolas, 2010, p. 417)  متلازمة عسر الوظائف  أو"متلازمة الفص الجبهي" ما ينتج عنه ما يعرف بـ"
غالبا ما يفضل المصطلح السابق "متلازمة الفص و )أو اضطرابات وظيفة الإدارة التنفيذية(  التنفيذية"

                                                                                            كد على موقع الإصابة بدلا من عواقبها الوظيفية.يؤ الجبهي "والذي 

وقد أظهرت الدراسات الحديثة أن الحالات قد يكون لها عجز في الوظائف التنفيذية في غياب     
 و هذا حسب غودفروي   الإصابات في الفص الجبهي، وخاصة في حالة الإصابات المخاطية المهادية

(Godefroy.)   
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من ناحية أخرى، كشفت الأبحاث حول المرضى الذين يعانون من إصابة الفص الجبهي بعض     
                                                                                                      العمليات التنفيذية غير ناجحة عند بعض المرضى.

عتقاد بأن الشبكات التي تقوم عليها المهام التنفيذية ليست محلية على هذه الملاحظات تقودنا إلى الا    
وعلاوة على ذلك، فإن إصابة الفص   وجه التحديد في الفص الجبهي ولكن يتم توزيعها على نطاق أوسع

 (Godefroy F. E., 2009, p. 3) .الجبهي لا تولد بانتظام اضطراب تنفيذي 

  ونة المعرفيةالمر قياس  -11

مصطلح الوظائف التنفيذية الكثير من العمليات ،فمقاييس الوظائف التنفيذية تتضمن  ندرج ضمنت    
 كف الاستجابات، ،المعرفية المرونة ،تتابع السلوك، مجموعة من المتغيرات تشمل  :التنظيم الذاتي

الذاكرة  تداخل مع عدد من الميادين الأخرى مثل :وهذه المتغيرات تميل إلى ال التخطيط وتنظيم السلوك،
فمحاولات فصل المركب المسمى )الوظائف التنفيذية( صعبة  وهذا يزيد من صعوبة قياسها، والانتباه،

نتيجة للطبيعة الدينامية لهذه العمليات والتي تؤدي إلى صعوبات في تفسير ضعف أداء الفرد على 
حل  ثال يمكن أن يكون أداء الفرد سيئا على مقياس القدرة علىفعلى سبيل الم مقاييس هذه الوظائف،

المشكلات وذلك لضعف في القدرة على تكوين الاستراتيجية أو ضعف في الانتباه أو المرونة المعرفية 
ومحاولة التمييز بين أنواع الضعف هذه صعب ويتطلب إعطاء الفرد مجموعة من المقاييس المتداخلة 

                .  أجل الحصول على نموذج يوضح جوانب الضعف للوظائف التنفيذية من
(Sebastien Monette, 2008, p. 333)                                                                  

لأن هناك  ائف التنفيذية،ولذلك تستخدم البطاريات التي تقيس وظائف الفص الجبهي لقياس الوظ    
حساس للخلل في  اختبارولذلك فأي  تأكيدات على أن الفص الجبهي هو المسئول عن الوظائف التنفيذية،
ويمكن إيضاح المشكلات التي تواجه  الفص الجبهي يعتبر اختبارا أو مقياسا مناسبا للوظائف التنفيذية،

                                                                    قياس الوظائف التنفيذية في النقاط التالية :
أن مقاييس الوظائف التنفيذية يجب أن تكون جديدة من حيث المحتوى  ( Denckla) دينكلا تشير -

والشكل وذلك لأن من متطلبات الأداء على هذه المقاييس أن يقوم الفرد بمعالجة المعلومات عن  طريق 
                                                                          .لمعالجة الآليةبذل الجهد وليس ا

، الأداء على المهام التي تقيس الوظائف التنفيذية يحاول الأفراد بشكل عام ( Rabbitt) رابيت حسب -
إلى أنهم يميلون  فعالة تعطيهم أفضل أداء عن طريق بذل أقل جهد ،بالإضافة استراتيجيةالتوصل إلى 
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للأداء بشكل آلي ،وبسبب كل هذا نجد أن محاولات الأداء على مهام قياس الوظائف التنفيذية ليست 
ومنه فإن كل المهام التي تتطلب أداء آليا بسيطا لا يمكن اعتبارها من مقاييس  ممتعة وتتطلب الجهد،

 تتسم دائما بالحداثة وتتطلب التركيز اخاص لأنهالوظائف التنفيذية ،حيث أن الأداء على هذه الأخيرة 
على تعليمات الأداء على المقياس ،وهذا ربما يؤدي إلى أداء سيء على المقياس بسبب حدوث سوء فهم 

                                                          للتعليمات التي يتطلبها الأداء على الاختبار. 
 علقة بالصدق والثبات ،فصدق مقاييس الوظائف التنفيذية يعد مشكلة حسبالمشكلات السيكومترية المت -

لأنه من المستحيل لدرجة مقياس واحد أن تقيس وظيفة تنفيذية دون أن يتضمن ذلك  (Rabbit) رابيت
جوانب معرفية أخرى ،وذلك لأن الوظائف التنفيذية تعبر عن نفسها عن طريق العمليات المعرفية الأخرى 

مكونات الذاكرة  وظائف التنفيذية قد تتضمن معالجة للمعلومات اللفظية أو البصرية المكانية،فمقاييس ال
ذا كان هناك خلل في أي من هذه المكونات يؤدي  استجابات ،المدىقصيرة  وطويلة  حركية أو لفظية ،وا 

لمحتملة للأداء إلى التأثير على الأداء على المقياس وهذا يعني أنه هناك دائما الكثير من الأسباب ا
  (Rabbitt, 2004, p. 208)السيء على مقاييس الوظائف التنفيذية. 
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 خلاصة

حول ماهية الوظائف التنفيذية، و التفصيل في مكون من مكوناتها وهو  من خلال ما تقدم عرضه    
 ونةمر الأهمية الوظائف التنفيذية عموما و  تجلى لنايتقييمها،  المعرفية بداية من تطورها إلى غاية ونةمر ال

أهمها اللغة و بالأخص  عديدةمعرفية مراقبة وتسيير وظائف مكتسبات الطفل و المعرفية خصوصا في 
  المستوى التركيبي، هذا الأخير سيكون محل عرضنا في الفصل الموالي.
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  تمهيد

يسمح له بإجراء حوار، لكن ما  ي الطفل أثناء نموه كلمات جديدة يثري بها رصيده اللغو يكتسب     
بل لا يزال عليه تعلم عدة قواعد أخرى من  التواصل،لعدد كبير من المفردات لا يعني نجاحه في  هامتلاك

ففي هذا الفصل  النظام التركيبي في اللغة ،ب عرفبينها القدرة على ربط الكلمات لتشكيل جمل وهذا ما ي
النظام بداية بتحديد ماهية للغة ومستوياتها ،ثم مفهوم التراكيب سنقدم عرض لكل الجوانب المتعلقة بهذا 

 اللغوية ،خصائصها، تطورها، أساسيات وطريقة تقييمها.
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 اللغة ومستوياتها  -1

 مفهوم اللغة  -1.1

 :اللغة ) و غ ل (مادة في العرب لسان في جاء فقد ، معا النطق و اللسان على غةالل لفظ يطلق    
 يقال النطق، واللغوة لغوات على جمعت كما لغات على جمعوها و الواو فحذفوا لغوة أصلها و ، لسنال

 (  251ص ،1992أبو الفضل جمال الدين م.، ). بها ينطقون  أي بها يلغون  التي لغتهم هذه
                  : منها نذكر اللغة مصطلح تحديد في تعريفات عدة وردت : اصطلاحا اللغة مفهوم
 بإفادة القصد عن ناشئ لساني فعل العبارة وتلك مقصده عن المتكلم عبارة أنهايرى  خلدون : ابن تعريف
 حسب أمة كل في وهو ، اللسان وهو لها الفاعل العضو في مستقرة ملكة تصير أن بد فلا ، الكلام

                                                           (.125ص ،1921)ابن خلدون،   ".  اصطلاحاتها

)أبو الفتح عثمان، أما حدها فإنها أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم  اللغة : فيقول في ابن جني أما    

وظيفتها الاجتماعية في التعبير ونقل  و بين لقد أكد ابن جني الطبيعة الصوتية للغة،ف( ، 96ص،1992
ؤكد الطبيعة الصوتية للغة إضافة إلى وظيفتها ا يهذا م لكل قوم لغتهم،أن ر وذكر أيضا افكالأ

 .    الاجتماعية وتنوع البيئة اللغوية من مجتمع إلى آخر

فيرى أن اللغة خاصية إنسانية خالصة وليست غريزية ،فهي تستهدف توصيل (  E.Sapir سباير ) أما    
                                                 ه المجتمع.الأفكار والمشاعر والرغبات من خلال نظام من الرموز يختار 

يقول أن اللغة نظام من الرموز المتعارف عليها ،وهي رموز صوتية يتفاعل (  G.Tragerتراجر)     
كما  ، والتفاعلفالتفاعل هنا هو الهدف، بواسطتها أفراد مجتمع ما في ضوء الأشكال الثقافية الكلية عندهم

                                                                         .     الاتصال  أعلى درجة من معلوم هو

يمكن التي يرى أن اللغة فئة أو مجموعة من الجمل المحدودة أو الغير محدودة و  تشومسكي ،أما     
فإذا  ر المحدود،محدودة ،حيث يذكر أنها تساعد على الإبداع غيالبنائها من مجموعة محددة من العناصر 

كانت الأنماط اللغوية يمكن حصرها مثل )فعل+ فاعل+مفعول به( فالجمل التي يمكن أن توضع في هذه 
                                                                                 الأنماط لا يمكن حصرها لأنها ليست محدودة.
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فحسبه  غة لا يؤكد فقط على مفهوم الاتصال بل التفاعل أيضا بين الأفراد،في تعريفه لل(  Hall  )هال     
اللغة مؤسسة يقوم الأفراد من خلالها بتحقيق الاتصال والتفاعل بينهم ولها مع ذلك طبيعة صوتية كما أنها 

                                                            (119 ، ص2003)حلمي،  نظام متفق عليه.

  ،الرموز و الإشارات من نسقأي أن اللغة  ،المفارقة الإشارات من تنظيم غةالل أن سوسير دييرى و     
                                          (111 ، ص1975)فردينان ،  .لمعنى وضعت بينها فيما متغايرة لغوية وحدات عن وعبارة

ان اللغة هي كل رمز مسموع أو منطوق أ مرئي له دلالة  من خلال التعريفات السابقة يمكن القول   
 ومتفق عليه في بيئة معينة، كما أن لها خاصية بنائية واجتماعية تؤدي الوظيفة التواصلية والتفاعلية. 

 مستويات اللغة  -2.1
 تفكيك، أي  بمستويات اللغة مجموع الأنظمة المشكلة للغة و التي تعتمد في تحليل اللغةيقصد     

المستوى اللغوي الذي تنتمي  و تختلف باختلافالظاهرة اللغوية إلى عناصرها الأولية التي تتألف منها، 
المستوى الصوتي أو النحوي أو الصرفي، فتحليل الظاهرة التي  سواءإليه الظاهرة اللغوية المراد تحليلها 

إلى أحد المستويات اللغوية  تنتمي إلى المستوى الصرفي مثلا يختلف عن تحليل الظاهرة التي تنتمي
 ، منه تتشكل اللغة من المستويات التالية : الأخرى كالمستوى الدلالي والتركيبي

  المستوى الصوتي-1-2-1

ات في اللغة يهتم فعلم الأصو  ي الجهاز النطقي ،إنتاجها ف الفيزيائية و هابالأصوات وخصائص هو يهتم
حصاء الأصوات اللغوية وحصرها في أعداد وتصنف إلى ،بالجانب الصوتي نوعين :                                   وا 

الصامتة والأصوات الصائتة  فونيمات( وتشمل على الأصواتال) وحدات صوتية يطق عليهاال  :أولاً 
أصغر وحدة صوتية ذات أثر في الدلالة، أي إذا حلت محل غيرها مع  هو فونيمالكما أن  ،الحركاتو 

                                                                .     اتحاد السياق الصوتي تغيرت الدلالة وأختلف المعنى
 ونيم أو الصوت الأصليبمثابة تنوع نطقي للف فهي (أصوات أو حروف فرعيه يطلق عليها )فونات ثانيا 
 (  7ص ، 1997)أنيس، . لا يؤثر في الدلالة وهو

 : المستوى الصرفي -1-2-2

، البنية التي تمثلها الصيغ والمقاطع والعناصر الصوتية التي تؤدي معاني صرفية أو نحوية تناولي    
لعناصر اللغوية على هذا النحو ضمن تسلسل ا تهتأتي دراس، و مصطلح )الموروفولوجيا( عليه ويطلق 

http://3lm-loga.blogspot.com/2011/05/blog-post_5657.html
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وهو يبدأ من الأصوات إلى البنية فالتركيب النحوي ثم الدلالة التي تمثل ، الذي انتهجته اللسانيات الحديثة
ومع هذا فإن معظم اللغات المعروفة الحديثة والقديمة عبرت عما تشير إليه ، قمة هذه العناصر وثمرتها

ا حفلت بالجداول التصريفية التي حددت أزمنة المورفيمات كالصيغ والمقولات الصرفية والنحوية كم
غلب عليه  هومعروف أن ،ضمن القواعد النحوية يتناولبذاته لأنه كان  لم يكن مستقلاوهذا  ،الأفعال

وقد تنبه علماؤنا القدامى إلى الصلة  ،إلى قواعد الخطأ والصواب وحدها يحتكمالمنهج المعياري الذي 
الصرفية حين قدموا لأبواب الإدغام والبدل ونحوهما بعرض الأصوات  الوثيقة بين الأصوات والتغييرات

 .العربية ومخارجها وصفاتها وما يأتلف منها في التركيب وما يختلف

  : المستوى الدلالي-1-2-3

وأبنية صرفية وأنساق تركيبية لا بد أن تكون حاملة  كل المستويات اللغوية السابقة من أصوات    
والبلاغيون. وعلماء الاصول  وقضية الدلالة ساهم في دراستها الفلاسفة واللغويون ، لات"للمعاني أي "الدلا
، فله جانب عملي يهتم من محاور علم اللغة الحديث اويعد البحث الدلالي محور ، من العرب وغيرهم

تها يكون محور البحث فيها يرتكز على المفردات ودلالا، حيث أداء المعاجم بمختلف أنواعها بتقنيات
مسائل ذات علاقة بالتعدد  و يتضمن وأصولها وتطورها التاريخي ومعناها الحاضر وكيفية استعمالها

هذه الجزئيات كل جزئية من ، الدلالي والاشتراك اللفظي والترادف والتضاد والمكونات الدلالية للفظ الواحد
 (85ص ،2006)محمد و يونس،  .الها مباحث واسعة جد

 اغماتي المستوى البر -1-2-4

 سياق معرفة خلال من إلا معناها فهم يمكن لا التي اللغة بعناصر يهتم اللغة علم فروع من فرع هو    
                                                                                            .استخدامها

على الوسائل المستعملة لهذا الهدف، بمعنى  كما يهتم بمعرفة أثر النصوص على المتكلم ، والتعرف    
  (23،ص2017) سعد عبد العزيز،آخر هو يدرس العلاقة بين الإشارات ومستعمليها. 

 :التركيبيالمستوى -1-2-5

بمجرد  تكتملبنية اللغة لا بما أن هذا المستوى هو موضوع دراستنا فسنحاول التفصيل فيه أكثر ، إن     
النحوية( وهي التي  الوظيفة)  تسمى تحتاج إلى وظائف معينة بل  واعد الصرفيةصياغة المفردات وفق الق

والتي تدل على نوع العلاقة الوظيفية  معينة تحتل الكلمات فيها مواقع معينة "رتب", وتشير إليها علامات



 اللغة في كيبالترا                                                                           الثاني الفصل

55 

وضرب  ،زيد عمر  : ضرب  عند قولنافمثلا ،ربط بين الكلمات أو المفردات داخل التركيبت والدلالية التي
فالموقع هو  ذا محتوى دلالي فالموقع أو الرتبة يصبح، بينهما اختلاف مرده إلى اختلاف الرتبةعمر زيد، 

قات دلالية علا وهي  إلى وظائف  فهو إشارة )الموقع(،  صفة، تمييز، مفعول به، ذاته وظيفة : فاعل
ا في بيان نوع وتزيد هذه العلا بعضها ببعض في الكلام أو وسط الكلام  ماتتربط الكل قات الدلالية تحديدا
هناك مؤشرات إضافية لغوية تستعين بها اللغة لبيان نوع ، كما أن النحوية والوظيفية والدلالية العلاقة 

  :   وهي نوعان ،العلاقة الوظيفية الدلالية التي تربط الكلمات بعضها ببعض داخل التركيب أو الجمل

                                                                   : و يقصد بها  :    قرائن لفظية  -1
ونغير الترتيب المعتاد للجملة  عن الرتبة فنقدم ونؤخر أحيانافي كلامنا نستغني  فالعلامات الإعرابية : -

  .من أجل غرض بلاغي فتبقى علامات الإعراب هي المؤشر الدال على الوظيفة

 ،الفاء  : وهي نوع آخر من المورفيمات ليست مستقلة ولا مقيدة،  الباء، الواو : مثل  حروف العطف -
نما مورفيمات وظيفية تدخل تحتها الظروف وحروف المعاني والأدوات بشكل عام  فالواو تكون للقسم، وا 

 .الجرو  الجحود، التعليل، للأمر كما أن اللام تكون :، والذي يحدد وظيفتها السياق المعيةو  الحالو  العطفو 
 وهي قرينة لفظية يقدمها علم الصرف للنحو  الصفات الصيغة : هي المبنى الصرفي للأسماء والأفعال و-
 ل،لا أفعا يجب أن تكون أسماء ونائب الفاعل الخبر المبتدأ و مثال ذلك : أن الفاعل والمفعول به وو 

                                                                                                 . يتوقع أن يأتي الفاعل فعلالذلك لا

                                                                                                                    :الرتبة  : الرتبة نوعان -

 الفعل على الفاعلو  الصفة على والموصوف مثل تقدم الموصول على الصلة أ . رتبة محفوظة :
                                             .والنفي والجزم والاستفهام أدوات الشرطو  المضاف على المضاف إليهو 

ا حيان، وأالفعل على الحالو  الفاعل على المفعول بهو  تقدم المبتدأ على الخبر مثلمحفوظة : ب. رتب غير 
                                                                     الاسناد.علامة  تكون هي القرينة الوحيدة لكشف

المطابقة : قرينة لفظية توثق الصلة بين أجزاء التركيب وتعين على إدراك العلاقات التي تربط بين  -
                                                              .العدد ،العلامات، الشخصتكون المطابقة في  ،المتطابقين

وله دور في إبراز المطابقة بين أجزاء  وهو قرينة لفظية تدل على اتصال أحد المترابطين بالآخر الربط : -
  .ويكون الربط بالضمير مستترا وبارزا الكلام
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مثل : ، لتلازمويكون التضام على هيئة ا، التضام : وهو أن يستلزم أحد العنصريين النحويين عنصراا آخر -
 .حرف العطف والمعطوف، واو الحال وجملة الحال، حرف الجر ومجروره، الصلةو الموصول 

 :وتنقسم الأدوات إلى ،هو مبنى صرفي يؤدي وظائف خاصة في التركيب النحوي  الأداة : -

نما هي حروف وضعت لمعان خاصة عند أهل  أصلية : لاأ. أدوات  تنتمي إلى أي مبنى صرفي سابق وا 
االل                                                                                        .العطف-مثل : حروف الجر، غة أساسا

 ابالحرف معنوي شبيهةلكنها   : وهي التي تنتمي إلى مباني الأسماء والأفعال والظروفمحولة أدواتب. 
                                                                                                            ."كيفو أين ، "متى مثل :

فهناك أشكال للتنغيم تنطق بها الجملة ، النغمة : وهي الإطار الصوتي الذي تقال به الجملة في السياق -
الجمل شكل أو صيغة جملة من هذه  ، فلكلالعرضأو المنفية أو المؤكدة أو جملة التمني أو  الاستفهامية

وبناء على ما تقدم قد تكون النغمة قرينة أكيدة على المعنى النحوي ولا سيما حين ، خاصة بها تنغيميه
 . يتصل الأمر بالجمل التأثرية

 :وهي القرائن المعنوية -2

                           .والفعل والفاعل، الإسناد : وهي العلاقة الرابطة بين طرفي الإسناد كالعلاقة بين المبتدأ والخبر-
              .الإخراجو  الظرفية، الغائية التعدية مثل : التخصيص : وهي قرينة معنوية تضم مجموعة من المعاني-
                                                  .إيقاع الضرب على زيد تخصيص لعلاقة الإسناد، اضرب عمرو زيد التعدية :-
                                   .في لقائك لأجله على التخصيص  : أتيت رغبة   :أن نأتي بالمفعول )السببية( الغائية -
نجح  قولنا : ، مثلالإخراج )الاستثناء(  : يدل الاستثناء على أن الإسناد لا يشمل المستثنى لأنه أخرج منه-

                             .منه واحد للدلالة على إخراجه منهمفإسناد النجاح هنا إلى الطلاب استثنى ، االطلاب إلا علي
                    .ايخصص الإسناد بتقييده زمانا أو مكانو  صحوت إذ تطلع الشمس مثل : الظرفية :-

 (192، ص1990)تمام، 

    اللغوية  كيبامفهوم التر  -2

وكل  ،وكل ما على فقد ركب وارتكب، التركيب هو من مادة )ر ك ب(وقد جاء في لسان العرب "ركب"
وتراكب السحاب وتراكم صار بعضه فوق بعض ،وركب الشيء وضع بعضه  شيء علا شيئا فقد ركبه،

                                          (210، ص2000)ابن منظور،  وقد ركب وتراكب. على بعض،
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تقان،فالمفهوم اللغوي للتركيب يدل على وضع شيء فوق شيء ،ول ومنه "ركب  كن الوضع يكون بإجادة وا 
وشيء حسن التركيب ،وتقول في تركيب الفص في الخاتم ركبته فتركب فهو مركب  الفص في الخاتم،

)محمد مرتضى، . فليس أجمل من تركيب الحجارة الكريمة في الخاتم لأن الفص يزيدها حلية وبهاء وركيب،

قوله تعالى " يا أيها الإنسان ما  يرتبط بحسن الصنعة ومما يدل على أن التركيب  (288 هـ، ص1302
غرك بربك الكريم، الذي خلقك فسواك فعدلك، في أي صورة ما شاء ركبك" فالتسوية والتعديل في جسم 

                       .  الإنسان يفيدان إتقان صنع الخالق و معنى )ركبك( أي في صورة كاملة بديعة 
 عبارة عن إسناد اسم إلى اسم أو فعل إلى اسم وذلك موكل إلى المتكلم، هو  : أما التركيب اصطلاحا

 (22، ص1991)المنصف،   فالإسناد من مهام المتكلم أو صاحب الرسالة ويقوم بتركيب عنصرين فصاعدا.

 

 

 

 

 ( يبين المفهوم الاصطلاحي للتركيب اللغوي 5شكل )

والأفعال تاما أو ناقصا وعليه قسمت أنواع التراكيب إلى تامة وقد يكون التركيب الذي نحدثه بين الأسماء 
                                           ويتفرع التركيب التام إلى أنواع أخرى هي : وأخرى ناقصة،

)أنظر ما يتفرع هذا الأخير إلى تركيب وصفي وتوكيدي ومزجي.نبي البياني، الإسنادي، التركيب الإضافي،
 (6 الشكل رقم

 

 

 

 

 

 التركيب

 اسم+اسم فعل+اسم
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 (26، ص1995)عبد السلام، ، للتركيب اللغوي  يبين المفهوم العام( 6شكل )

نستخلص من كل ما سبق أن مفهوم التركيب لا يختلف عن مفهوم التأليف ،ومن جهة أخرى فإن التركيب 
ولا تتم وظيفته  ا تعليق عنصر بآخر،يحدث من خلاله هو نفسه البناء ،لأن نتيجة التركيب والبناء واحدة،

                                                                                             إلا ببقية العناصر الأخرى.
وقد اتجه نظر العلماء منذ القديم إلى قيمة بناء الجملة بوصفها الخلية الدلالية المتماسكة بنيويا ثم ينشأ 

                              عي المتدرج نحو الأجزاء المركبة لها من الكلمات وللكلمات من الحروف.الو 
حيث  وأي جملة مهما بدت بسيطة أو مركبة تتكون بطبيعة الحال من هذه الوحدات المجزئة الأولية،

  كلة.أهم أجزاء الكلام القابلة للتحليل والهي ةالحديث ةاللساني اتسافي الدر  أصبحت

                                                                        اللغة العربية  اللغوية في تراكيبالخصائص -3

 الخصائص الدلالية -3-1

لا قيمة ، فالتراكيب اللغوية هي الوضوح في دلالتها  تتصف بهاأهم خاصية  لعل ذات دلالة واضحة   -
                                     تفهم سواء كانت شفوية أو مكتوبة. لة لتركيب لغوي لا يؤدي دلا

إلا إذا كانت له دلالة  ه النحويون الجملة لا يعد تركيبا أو جملة أو كلامافالتركيب اللغوي ، والذي يسمي
 (87ص،1992)علي عبد الواحد،  واضحة مفهومة.

له  فعليا وأ التركيب اللغوي سواء كان اسميا أن عناهم ذات دلالة مستقلة مع ارتباط بدلالة النص  -
، ص عمومامعينا، وهذه الخاصية لا تخرجها عن دلالتها المرتبطة بالن دلالة مستقلة تفيد المخاطب معنى

                              (112، ص1997)ماريو،  .أو بالتراكيب اللغوية التي قبلها أو بعدها في النص

 التركيب

 تــام نــاقص

 إسنادي
 بياني إضافي

 مزجي توكيدي وصفي
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جاء هذا التركيب  ،باهرا نجاحا حقق : محمد و مثال ذلكمع الاحتفاظ بالدلالة الأصلية لهاتقبل الحذف  -
على حسب الحاجة التي يريدها المتكلم وهي بيان طبيعة نجاح محمد، وهذا التركيب أو هذه الجملة، إذا ما 

                                                               نجح . كون محمدتأردنا الحذف منها س
الفرق بين التركيب المفيد وغير المفيد هو  ومعناه أنلا تقبل اللا دلالة أو ليست معدومة الدلالة  -

حصول الفائدة في المعنى لدى السامع، أو القارئ في التراكيب المكتوبة وبذلك إذا تأملنا في التركيب 
أخذنا الكلمة الأولى وحدها ) البستان ( لم نفهم ) البستان جميل( وجدناه مركبا من كلمتين فإذا كمثال 

معنى مفردا لا يكفي للتخاطب وكذلك الحال إذا أخذنا الكلمة الثانية ,غير أنا إذا ضممنا إحدى   إلا
 .                          قلنا ) البستان جميل ( فهنا معنى كاملالكلمتين إلى الأخرى و 

التنغيم هو تغيير نغمة الصوت بالرفع أو الخفض، أو المد ، فجديدة  معانلة لتفعيل التنغيم مع إفادة قاب -
أو التقصير للصوت حسب الحال التي يعبر عنها المتكلم في التركيب الذي ينتجه وكل ذلك يحدث في 

تتوقف درجة النغمات على عدد ذبذبات الأوتار الصوتية في ) الحنجرة ( في  التركيب اللفظي الواحد و
وعليه فإن النغمة الصوتية ستكون هادئة ومنخفضة لتناسبها مع المقام الذي جاءت في ،الواحدة الثانية  
                                                                                   (  152، ص2010مصطفى، علي، و أ، ) إطاره.

في الألفاظ والجمل أو في البني اللفظية والتراكيب  فالنبر ،جديدة  قابلية لتفعيل النبر لإفادة معانلديها ال -
الضغط أثناء الكلام على جزء  هنا يعد من أبرز الظواهر الصوتية التي تستخدم أثناء الكلام، و يراد به

من الكلمة أو على حرف منها، أو الضغط على جزء من الجملة أو كلمة منها، بدافع بيان معنى مهم يريد 
                                        (226،ص 1985) لمى نجيب،. اطب أو السامع إليهلفت نظر المخ

المعني بالكلام أو إنتاج الجمل والتراكيب هو  و ذلك أن، لديها قابلية زيادة التأثير في نفس المخاطب -
ات في الفهم المخاطب، إذ لا يمكن أو يعقل أن الإنسان يكلم نفسه، وهذا المخاطب يصنف على مستوي

والاستيعاب، وفي تقبل الخطاب أو الشك فيه أو إنكاره، وفي ضوء ذلك يكون الكلام على حسب ما 
حال المخاطب، وهذا يعني أن يراعي المتكلم أو المنتج للتراكيب اللغوية مع من يتحدث ليخاطبه  يقتضي

فهامه ما يريدبما يناسبه                                 (81، ص2009)عبد القاهر،  .، من أجل التأثير فيه وا 
التراكيب اللغوية العربية أو الجمل العربية تعتمد ، ف ليقة اللغوية وعلى القاعدة معايعتمد تقييمها على الس

متكلم ال وبالسليقة التي تكمن في على القاعدة النحوية في تركيبها لتصبح دلالتها سليمة أو صحيحة،
 .ها سليمة وصحيحة كسامع ناضج يفهم أن دلالت
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  الخصائص التركيبية-3-2

 تتمتع التراكيب في اللغة بالعديد من الخصائص يمكن إجمالها فيما يأتي :      
                                               :التركيب اللغوي مع أنه منضبط بالقواعد النحوية إلا أن

صلية أو التركيب الأصلي أصبحت صفة أو خاصية السعة في توليد جمل أو تراكيب من الجملة الأ -
سطتها يتم توليد تغييرات أو جمل الازمة لها، وهي خاصية أعطت التراكيب اللغوية صفة الحيوية التي بو 

 ا يجول في خاطره أو يحتاج إليه .في التعبير عم تهوتزيده قدر ، تغطي الحاجة التي يحتاجها المتكلم 

قواعد متنوعة أهمها القواعد النحوية، ، و ليد جمل عديدة من التراكيب الأصلية تستخدم اللغة العربية لتو  -
وذلك منذ تأسس النحو العربي ومنذ وضعت قواعده من عهد أبي الأسود الدؤلي كما تقول الروايات ومن 

معاني عهد الخليل وسيبويه، ويضاف إلى هذه القواعد النحوية، القواعد البلاغية التي اهتمت بالدلالة وال
 المتعددة للجمل والتراكيب، وذلك وفق ما يتميز به كل تركيب عن الآخر في إيراد المعنى .

دة في الاستعانة أيضاا بالقواعد الصرفية التي تساعد على توليد مشتقات عديدة من البنية اللفظية الواح - 
بنية الفعل كتب  غيرنا صرفياتلف سياقها إذا ما  : كتب محمد الدرس، يخ نقول ذات التركيب الواحد فمثلا

إلى الفعل يكتب، فتصبح الجملة يكتب محمد الدرس، وتعد جملة جديدة تولدت عن الجملة السابقة بواسطة 
التصريف الذي طرأ عليها، وهكذا إذا غيرنا تصريف الفعل مرة أخرى وقلنا )اكتب ( فعل أمر، سيتغير 

لباطن، وأصبح لدينا جملة جديدة أخرى ذات دلالة تركيب الجملة إلى كلمتين في الظاهر، وثلاث في ا
حيث أصبحت تدل على المستقبل، وسنجد كلما غيرنا تصريف لفظ في هذه   مختلفة عن التي سبقتها
 .عن معنى التركيب السابق فامختل دة، أو تركيباا جديداا يحمل معنىالجملة ستتولد جملة جدي

فيما بينها على حسب  يد من الجملة ذات دلالات مختلفة تساعد في توليد العد أسس و أصول البلاغة  -
كلها قواعد وضوابط تعين على إخراج معان ، فالحاجة إليها سواء في علم البيان أو البديع أو المعاني 

  (56، ص1993)محمد علي،  جديدة من التراكيب اللغوية .

                                    اهية .ذات طبيعة توليدية لا متن  وكل ذلك وغيره يجعل من التراكيب    
فهذا التركيب قد يدل على أكثر من دلالة مع ، بنفس التركيب  لديها القدرة على إيراد أكثر من معنى -

في دلالات عدة  هدرك أننا استخدمنانوبذلك  أنه لم يتغير منه شيء، وذلك حسب الاستخدام والحاجة إليه،
ولا حتى من تصريفات  في تأويلات متعددة مع أننا لم نغير من تركيبه همنوهكذا بإمكاننا أن نستفيد 

نما حسب الحاجة إليه، والسياق المناسب  ألفاظه شيئا             (152، ص2010)مصطفى، علي، و أ،  .وا 
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وهذه الخاصية مرتبطة بسابقتها غير  ،وضوح في معناهاالعدد الكلمات في بنائها وتركيبها يؤدي إلى  -
إفرادها يأتي من أجل بيان أن تركيب الجملة بألفاظ كثيرة يعني أنها أنتجت لتكون معبرة عن معنى  أن

                                                                          .    مستفاد منها وبنفس الصورة
 ة وسهلة وسطحية، وأن تكون معقدة لاقابليتها لأن تكون بسيطو معناه  لها قابلية التبسيط مع التعقيد -

الذهني المعرفي في ذات المجال   ر واسترجاع المخزون يفكتال إمعانيفهمها إلا أهل الاختصاص بعد 
                                                                       الذي تتحدث عنه هذه التراكيب .

فالتركيب الأول من هذه الجملة  : ) الكتاب الذي تقرأ فيه ( وقع  ، ذات أصلٍ جذري إما اسمي أو فعلي -
في إطار ومحل المبتدأ، والجزء الثاني الذي هو )من أهم الكتب في تخصصك ( يقع في إطار الخبر، 
ويأخذ حكمه احتمالا الذي هو في محل رفع، غير أن التكوين الرئيس هو الجذر الاسمي أو الجذر الفعلي 

  .يبللجملة والترك

لأصوات ، فاالألفاظ  البنى الصوتية أو واسطةتستفيد من التكوين الصوتي للكلمات وكذلك من تكوينها ب -
أو الأحرف هي مكونات البنى الصوتية أو الكلمات، والكلمات أو البنى الصوتية هي مكونات التراكيب أو 

 نه يتم تركيبه عند إنتاج الألفاظالجمل في اللغة ، والتكوين الصوتي بوساطة الأحرف للكلمات لا شك أ
                              .  وتكوينها حسب حاجة المتكلم، وحسب ما يقتضيه الحال مع السامع

الجملي في اللغة العربية لديه أدوات ربط متعددة  فالتركيبتمتلك أدوات الربط المناسبة بين مكوناتها  -
ما تكون هذه  غطي الحاجة لتلك الروابط، وغالباو الجملة، وبما يعند تكوينه، وبما يناسب سياق التركيب أ

الروابط من الحروف أو الضمائر التي تعود على مكون سابق في الجملة بنوعيها, مثل حروف العطف, 
مما يجعل سياق الجملة أو العبارة أو التركيب الجملي متناغما  ،وحروف الجر , وألفاظ الاستدراك وغيرها

       (82، ص2009عبد القاهر، ) .ة اللغوية التي كون من أجلهامؤديا للوظيف

هذه الخصائص تدل على أن النظام التركيبي في اللغة عملية معقدة تجمع كل الأنظمة او المستويات     
 الأخرى للغة. 

 

 

 

  عند الطفلكيب االتر  اكتساب -4
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النمو اللغوي يتبع التسلسل الذي تدفعه لكن أيضا هي فعل اجتماعي ف اللغة هي نظام عملياتي معقد،    
المصالح  ضرورة الطفل للتعبير ليس فقط عن الطلبات التي تلبي حاجياته لكن أيضا لأجل مشاركة

والاهتمام المشترك مع الآخرين ،فمن الممكن رؤية النمو اللغوي كنظام نشط أين الاتصال بالآخرين يثير 
وخلال  يكون داخل المجتمع، سهل لإدماج الطفل وتطورهاوينبه نمو اللغة ،وعلى العكس اللغة هي م

التفاعلات الاجتماعية يتم تشكيل هوية الفرد وفكره يصقل مما يجعل من الضروري جعل ملحقات نحوية 
            للإبلاغ إلى الآخر.

ال من المتفق عليه أن الأطفف ،والكلماتيحدث اكتساب التراكيب )النحو( بعد اكتساب الأصوات     
ينطقون الكلمة الأولى  ،الأسوياء الغير مصابين بصمم أو بخلل على مستوى الدماغ، أو اضطراب نفسي

ويكتسبون التراكيب تماما  شهر، 26إلى  17شهر ويبدؤون تركيب الكلمات من  12إلى  10في حوالي 
با ويفعلون ذلك شهر، وكل الأطفال يعبرون هذه المراحل المتتالية في نفس العمر تقري 20إلى  67من 

      .يتعلمون في ظلهابغض النظر عن اللغة التي يتعلمونها، وبغض النظر عن الظروف التي 

شهر وتكون على شكل زوج من الكلمات أما  17و 16إن أولى الجمل التي ينتجها الطفل تكون بين     
طاطا.." ويجب الانتظار  بناء الجملة فيتم حول كلمة محورية مرتبطة بكلمات أخرى مثل "بابا ،ماما، 

حتى سن الثالثة حتى تظهر بنيات لها شبه صلة مع الجملة وتكون غالبا مكونة من ثلاث كلمات )فعل، 
فاعل، مفعول به( مثل" بابا حل باب" فترتيب الكلمات صحيح لكنها عبارات متجاورة ولا يصل بعضها 

ة يستعمل الطفل كذلك النغمة للتعبير ببعض أي أداة ربط ،والفعل يكون غير مصرف ،وفي هذه المرحل
وبناء الجمل الأولى يستند إلى استعداد يتمثل في التعرف على الأصناف النحوية  ،عن الاستفهام والتعجب

هذا الحوار سيكون في  يحاورها،فالطفل منذ صغره في موضوعية وذاتية مع أمه فهو  .مثل الأسماء
  مات التي تعلمها وفق سياق استخدامها من خلال ترتيبها .فيوظف الطفل الكل البداية سياقي للغاية ،

فترتيب الكلمات هو القاعدة الأكثر إنتاجية من الناحية التركيبية لأنها تعبر عن العلاقات الأساسية     
 الانفجاربين مجموعة كلمات الجملة ما يسمح للطفل ببناء نسيج نحوي لتطوير الجمل في مرحلة تدعى 

فالطفل يبدأ بإنتاج جمل قصيرة تلغرافية مشكلة  المعجم التعبيري للطفل يزيد بشكل ملحوظ ،المفرداتي أين 
                                     (christophe, christelle, & a, 2013, p. 5) من كلمتين )اسم و فعل(.

اصر ووضع الكلمات لأجل الآخر والتي ينتجها الطفل من الثلاث الأكيد أن أساس زيادة التفاعل بين العنو 
ثم بعد ذلك الطفل يبدأ بإضافة  ما،فعل أو شيء  موضوع،أو الأربع عناصر التي يمتلكها والتي تمثل 
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فعلية  (، أوالجمع أو المؤنث لتشكيل انحناءات اسمية مثل )الأحصنة(، أو وصفية مثل )الوردة بيضاء
  لان( كما يلاحظ أيضا إدخال بعض المحددات بدون أن تصبح الجملة معقدة.مثل )عمر وزيد يعم

الطفل يمكن نظريا توسيع هيكلها البسيط إلى مالا ، ففالبداية تكون بجملة بسيطة تحتوي على فعل واحد 
نهاية بإضافة المجموعات المسبقة في الجملة مثل  :إيمان ذهبت إلى المدينة يمكن أن تصبح  :إيمان 

                             أو إيمان ذهبت إلى المدينة مع أمها في القطار. لى المدينة مع  أمها،ذهبت إ

فمن وجهة النظر البنيوية البياجوية من الممكن دعم فرضية أن هذا المجال من التمديد القبل موضعي     
هام لهيكل الجملة بواسطة  إلى مالا نهاية عن طريق التحول الأفقي يخلق ضرورة وظيفية لإعادة تنظيم

الإزاحة العمودية وعلى وجه الخصوص الاكتمال واللانهائية من خلال استخدام حروف الجر والعطف 
هنا يمكن النظر إليه على  لأجل ترسيخ للمكملات الخاصة بالجملة مثال : أذكر زيد عندما كان صغيرا،

 أكثر من اقتراح واحد ولها أكثر من فعل واحد،أنه تعقيد )أتذكر طفولة زيد(،فالجملة المعقدة ترتبط مع 
وتطور الجملة المعقدة يبدأ من حوالي عامين من عمر الطفل ويستمر في التطور حتى سن التمدرس.بناء 

لغوية تسمح بفهم كلمات جديدة ،وهكذا كلما زاد بناء الجملة كلما أصبح أداة قوية  ةالجملة هو أداة عملياتي
  ملة في اللغة الشفوية يعاد استثمارها في اللغة المكتوبة عندما يتعلم الطفل القراءة.،وهذه التطبيقات المستع

هذه العلاقات  سببية،العلاقة الأولا الطفل يربط جملتين بطريقة إضافية ثم يتبع تسلسل زمني وبعدها     
الربط، هذه  وأدواتالمقترحات  وظيفالتي تسمح بت بنياتتؤدي بالطفل إلى استغلال مختلف أنواع ال

في حوار الطفل معتمدا على تطور قدراته المعرفية  مهيأةتنمو وتتطور بطريقة هرمية وبطريقة الأخيرة  
                                      .نوع الموضوع  المقدم نوع الموضوع المقدم والمستمد من  ، تعقيدات الثانويةالو 

يستخدم مزيج من التنسيق  والاقتراحات، والطفلنسيق بين الأفكار يتم استخدام التزامن للت في البداية    
 منسقة :على جملة  نحويا، ومثاللتنسيق جملتين بسيطتين يمكن أن تكونا مستقلتان ذاتيا لكن ذات صلة 

الطفل يصبح  يلعب، وبعدهازيد ذهب  يمكن تقسيمها إلى جملتين زيد يستحم، ليلعب،زيد يستحم ثم يذهب 
 ربط وبصفة زمنية وسببية الأحداث وقادر على استخدام أنواع من الموضوعات الأكثر تعقيدا،قادرا على ال

فالموضوع هو جملة لا يمكن أن تكون مستقلة ومدمجة في جملة أخرى والتي يمكن أن تكون مستقلة 
        وعادة باستخدام مزيج من التبعية.
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والذي يعتبر فئة فرعية تتبع للجمل الفرعية دون  تبعية من خلال الحوار المباشرتفالطفل يستخدم ال   
موصل يخدم تقرير الخطاب ،هذا التعقيد له مستوى أقل صعوبة في الجمل التي يمكن أن تكون كلمة 

     (christophe, christelle, & a, 2013, p. 10) .واحدة فقط 

هذا النوع من التبعية يمثل تعقيدا متزايدا لأنه يمكن (  Rondal 1989 روندال ) ومع ذلك ومن منظور    
أن ينظر إليه على أنه استكمال مع إغفال لأداة الاشراط كما هو الحال قبل ظهور الاشراط مع التابع 

بهذا المعنى  زيد يقول أن الجو جميل، يمكن أن تظهر على شكل : زيد يقول  :الجو جميل، ومثال ذلك :
د والذي يلزم العلاقة بين الاقتراحين ثم يأتي الاشتراط الإدماجي حيث أن وظيفة أداة الوصل هناك تعقي

     هي تكملة الجملة.

الطفل يستخدم الاشتراط النسبي ليشير إلى كلمة أو جملة ( يرى أن  Owens  3002فحسب أوينز)    
رتبط بالاسم وبالتعديل وبعدها الطفل راط هنا متسبق نطقها مثال  :زيد هو الفتى الأحسن في القسم ،فالاش

في هذا النوع من الارتباطات ،ارتباط  يستخدم الاشتراطات المكملة مثال : زيد يقول أنه لا يريد أن يراك،
أثناء سيرنا في  الطفل يستخدم صيغة مكملة للفعل مثال : فحسبه،التبعية ليس له قيمة دالة أو استعارة 

    (Vera Gribanova, 2017, p. 170). الشارع زيد تعرف على مصطفى 

هذا التمديد النحوي التدريجي للطفل يسمح له على حد سواء بتوضيح الفكر الذي  وعلاوة على ذلك،    
 يتم تنقيحه في التعقيد وبناء المعنى حول الكلمات الجديدة التي يواجهها.

 اللغة  كيب فياأساسيات تقييم التر  -5

القدرة عند الطفل )سواء من ناحية الفهم أو التعبير( هذه  نفقداو  كيب عنصر أساسي في اللغة،االتر     
لا يستطيع الفرد أو يجد صعوبة  هذه القدرةمن دون لأنه  يشكل عنصرا جد مهم لاضطراب يمس لغته،
علاقة بين الكلمات مع بعضها فتقل قدرته على تقييد ال في بناء عبارات مشكلة من كلمتين أو ثلاثة،

لا يستطيع  إلا أنهحتى ولو كان الاضطراب بدرجة خفيفة  .والتي تعتبر ضرورية لإجراء حوارالبعض 
 الأخرى، فهودائما استعمال الأفعال بطريقة صحيحة كتصريفها في الزمن المناسب ثم ربطها مع الكلمات 

    العناصر المعقدة.بعض العناصر التركيبية وخاصة  يجد صعوبة في إنتاج

عملية  فيوأحسن حل  والإنتاج،تقييم القدرة على التركيب تتطلب اختبار الفقدان من ناحيتي الفهم  إن   
من أجل أن تكون هناك معرفة  اوكل الجوانب المحيطة به قدرةال هالتقييم هو التعريف الدقيق والواضح لهذ
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                                                                         عليها.يمكن إعطائها للنتائج المتحصل جيدة لما نقيسه وما هي الترجمة المناسبة التي 
     الأساس النظري  

بعدها ،ثم  (1958)التركيب عنصر أساسي في بناء اللغة وأهميته تجلت مع بدايات أعمال تشومسكي     
كالنظرية السلوكية  النظرية  تي يكتسب بها الطفل اللغة،ظهرت عدة نظريات تحدد وتفسر الطريقة ال

التركيب هو العنصر الذي يسمح في جوهره  الوظيفية اللغوية والنظرية المعرفية .فهناك من يرى أن
وأخرى ترى بأن التركيب يمثل عنصر من العناصر الأخرى المكونة للغة ،في جميع ، بتطوير اللغة 

.)ارجع إلى عنصر تطور التركيب ول الاضطرابات الخاصة بتطور التركيب الحالات هذا أثار الاهتمام ح
    في اللغة(

     مستوى وهدف التقييم 

كبير وفق عاملين  وتعقيدها بشكلطبيعتها في عند الطفل هو عملية تختلف  في اللغة تقييم التركيب     
سنوات(  8سنوات أو أكثر من  2-5سنوات  إلى 3أو أقل من  2العامل الأول هوسن الطفل )من  اثنين 

  البحث..(  التشخيص، أما العامل الثاني فهو الهدف من التقييم )الكشف،

حيث يمكن أن نصنف  ،نطبقها بالنسبة لسن الطفل يحدد لنا نوعية وكمية الاختبارات التي يمكن أن -
 . السن إلى ثلاث فئات 

 بة إلى هذه الفئة من الصعب تطبيق أو فهمبالنس ،سنوات  3إلى  2فئة الأطفال الصغار من   :أولا
والطريقة ، ل في وضعيات أين تكون إجابته بطريقة عفوية فما يحتم على المختص وضع الط، تعليمة ال

)ومعناها تحويل الرأس(،أو طريقة جمع اللغة  Le Head-turningالشائعة الاستعمال في هذه الحالة هي  
عامين ونصف يصبح من الممكن أن نطلب منهم إجابة صريحة  العفوية ،فالأطفال عندما يكون لديهم

والمشكل الوحيد عند .أو إبداء رأيهم أو إكمال عبارة  ،صورة من بين مجموعة من الصور اختيارمثل 
   دقيقة. 20سنوات هو قدرتهم على التركيز التي لا تتعدى  3الأطفال أقل من 

إلا عند الذين يعانون من لديهم ، يست مشكلة كبيرة الاختبار ل مدة ،سنوات 2و5، 6ثانيا : فئة الـ 
                  .اضطراب في اللغة ،في هذه الحالة الأطفال يجدون صعوبة أكبر ويتعبون كثيرا وبسرعة 

سنوات والذين بدئوا يتعلمون القراءة  يستحيل اختبار المعارف "الما وراء لسانية" بطريقة  8و  2فئة ثالثا : 



 اللغة في كيبالترا                                                                           الثاني الفصل

66 

                                  (Anne Bragard, 2009, p. 90)  من خلال الأحكام النحوية(. صريحة )مثلا
     طريقة التقييم إلى أربعة أجزاء  :و تنقسم 

                                                                                          مع الكلام العفوي ج -1
                                                                                                                                                                                 المستحثة جمع الكلام الموجه أو اللغة-2
                                                                             ويةاختبار الأحكام النح-3
أو تعيين الصور أو وضعية )تحويل الرأس(Le Head-turningاختبارات الفهم سواء بالاعتماد على -6

                                                     على الأسئلة. الإجابةأو من خلال  تعليمات تنفيذ
                               فاختيار الاختبار يخضع للهدف من التقييم )الكشف أو التشخيص أو البحث(.

                                                                                                                         الكشف يتطلب السرعة والبساطة في الاختبار المطبق-
التشخيص يختلف عن الكشف فهو يخضع لتقدير تقريبي ،فمن الممكن دائما الاعتماد على مهام سهلة -

كما يمكن الاعتماد  ،جواب –لكنها تنفذ في عدد من البنود ممكن أن تكون قصيرة أو مبنية بطريقة سؤال 
                                             ة.أيضا على إجراءات ممكن أن تكون معقدة مثل الأحكام النحوي

يمكن أن نعتمد على الكلام العفوي)في وضعية  البحث يمكن أن نستعمل فيه كل إجراءات الاختبار ،-
طبيعية من خلال عرض قصة أو نطرح عله أسئلة( ،الاعتماد على كل اختبارات الفهم ،الأحكام النحوية، 

في بعض الحالات يمكن أن نذهب معه إلى تعليمه كلمات  الموجه،حصص طويلة للإعادة أو الكلام 
جديدة )كلمات مصطنعة ولا توجد في اللغة الأم( ثم نضعه في موقف إنتاج أو تكملة عبارات يعتمد فيها 
على هذه الكلمات ،من خلالها أيضا نضمن أن الطفل يستغل كل قدراته في البناء والتركيب النحوي ولا 

 ر قد سمعها من قبل.يعتمد على عناص

  التراكيب طريقة تقييم -6

أهمية عملية التقييم تتطلب من المختص اتباع استراتيجية و منهجية محددة يستطيع من خلالها الإحاطة 
لمام بكل جوانب الاضطراب اللغوي، و هذا ما سنحاول توضيحه من خلال عرض لخطوات تقييم والإ

 .F.Estienne التي وضعتها فرونسواز ايستيان ستراتيجيةللا االتراكيب في اللغة وفق
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  في التراكيب الإنتاجطريقة تقييم  -6-1

 نذكر أهمها :تختلف من حيث الوسائل المعتمدة في كل طريقة ،عدة طرق لتقييم الإنتاج اللغوي هناك 

 الموجهة( العفوية  جمع اللغة المستحثة)-

 محسوس كلام فهو عبارة عن ،لتفاعل المراقب والموجهأثناء االكلام العفوي عن طريق تتم هذه العملية 
 عدمالأولى هي  : بارزتين بظاهرتين العفوي  الكلام يتسم ، وفي التراكيب اللغوية نطقه سياق في ومدرك
  .(Thierry, Vincent, & Frédéric, 2008, p. 12) خاصال النحويةالثانية هي الإطار و  التوافق

تسجيل الكلام العفوي سواء في وضعية طبيعية )أثناء لبسه ثيابه أو أكله و تتم عملية جمع اللغة الموجهة ب
                                                                                       (. أثنا إعطائه لعبة معينةأو في وضعية موجهة )،أو أثناء لعبه(

في أعمال ساهمت في تقدم  1920وقد استخدمت منذ سنة  ،مع كل الأعمارالتقييمية تتماشى تقنية هذه ال
 .وتطور مفهوم النمو اللغوي عند الطفل

  مميزات الطريقة 

.                                                                                    لا تتطلب تعليمات واضحة  -
.                                                              بمراقبة اللغة في ظروف إنتاج طبيعية تسمح  -
 تعتمد على وسائل بسيطة -

 الصعوبات التي تواجه عملية تطبيقها 

تعلق بمهام الاستنباط ما الميجدون صعوبة في الفهم هم لأن،صعبة الاستخدام مع الأطفال الصغار  -
                                                               النسخ. عملية صعوبات أثناء يؤدي إلى 

 صعوبة جمع الكلام العفوي و خصوصا عند الأطفال. -

                                           .تستخدم في وضعيات تفاعل مراقب مع أسئلة خاصة بالطفل -
                                                      تسجيل، لتسجيل الكلام العفوي.ضرورة الاعتماد على آلة  -
 أو ،قصة على الطفلأو بعد أن نقص  ،طرح الأسئلة أثناء تمرير الاختبارعن طريق التدخل يكون  -

                                                                      .بالاعتماد على الصور التي تمثل قصة
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 يجبف المعطيات،هي التحليل واستعمال  في هذه الطريقة،يمكن أن نواجهها  ات أيضا التيصعوبال من -
عندما نريد حساب عدد الكلمات في عبارة وخاصة الأخذ بعين الاعتبار أن التحليل الذي يأتي بعد النسخ ،

هذا لا ، و د وقت التعرف على النص المنسوخ يحدت ات ،ثم يتممن أنها مجزأة إلى عبار أولا يجب أن نتأكد 
 يمثل مشكل إذا كان شكل إنتاج الطفل كإنتاج البالغين ،أما إذا كان إنتاجه مرتبط بأخطاء فونولوجية يجب

 .   أي نوع من الأخطاء نحددأن 

لأن غوية. الاضطرابات اللأهمية هذه التقنية إلا أنها تبقى قليلة الاستعمال في كشف أو تشخيص رغم     
وخاصة بالنسبة للأطفال الصغار أو الذين يعانون من  الخطي، النسخ المشكل المطروح هو عملية

لكن  فالنسخ الخطي هنا معناه استخدام الكلمات التي تكون موحدة في اللغة المكتوبة، لغوي،اضطراب 
 ونلاحظ ونعطي ليس من الممكن دائما الاعتماد على النسخ الصوتي في هذه الحالة لأننا نسجل

في بعض الأحيان يكون من الضروري تسجيل التوقفات والسكتات  ، ولأنهالتفسيرات الممكنة لإنتاج الطفل
  ،فكل جزء منسوخ يمكننا أن نستخدمه بسهولة بالاعتماد على أدوات رقمية .

(F.Estienne,B.Piérart.a,2006.p87) 

 تحليل الإجابة 

 L M E » Longueur Moyenne »حساب متوسط طول العبارات  م من خلالتتعملية تحليل الإجابة 

d'Enoncé عن طريق التقطيع إلى كلمات ثم جمع قائمة العلامات الوظيفية المستخدمة )عدد . و هذا
حساب نسبة استخدام مختلف ثم  عدد العلامات على الأفعال حروف الربط(،عدد العلامات على الأسماء،

   ناف الوظيفية ثم جمع القائمة المستخدمة في البناء التركيبي.أصناف التراكيب وخصوصا الأص

فهي سهلة لأنها طبيعية ومبادئها  فالتقطيع إلى عبارات هو مهمة سهلة وصعبة في نفس الوقت ،    
              أما صعوبتها تتمثل في أن مبادئها القاعدية لها نفس المعنى في وظائف مختلفة. ،القاعدية مفهومة

 فهو التقطيع إلى بناءات تركيبية مستقلة، يجب أولا فهم المبادئ التي يقوم عليها التقطيع إلى عبارات،لذا 
مع ضمان  اثنينهذا المفهوم يتعلق بالجملة ،ففي معظم الجمل المكتوبة ليس من الممكن تقطيعها إلى و 

ادة البناءات التركيبية لهذا السبب في نظريات التركيب تقدم ع أن كل جزء يشكل كل متماسك ومستقل،
من أهم  Miller (0920) و تعتبر دراسة ميلر . بالإنجليزية يعني جملة« Sentence »معناه Sعلى شكل 

الدراسات في هذا المجال ،حيث اعتمد على متوسط طول العبارة كوسيلة لقياس تطور اللغة عند الطفل 
 .(Christophe, 2007, p. 2)سن وبين الرابط القوي الموجود بين متوسط طول العبارة و ال
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 ، مع العلم أنإلى عبارات ثمحوار إلى جمل التقطيع ل un corpusفي العادة يتم الاعتماد على مدونة  
لهذا السبب التقطيع إلى عبارات  المتكلم لم يحرص على وضع علامات على خطابه بواسطة النقاط مثلا،

                                 ولأجل عمل هذا نعتمد على ثلاث خصائص وهي : ،يل لحوار الطفلهو أول تحل
                         العبارة يجب أن تحترم منطق التركيب وتكون أقصر بناء تركيبي مستقلة في المفهوم. -
     العبارة تحتوي على منحنى تصويتي واحد. -

                          الوقف وبواسطة منطق الكلام )معناه تدخل متكلم آخر(. العبارة محدودة بواسطة -
   التركيب.تتضمن تطبيق قواعد   :فالخاصية الأولى

      العبارات.وهذا هو المفيد جدا لأجل تقطيع  تستخدم عادة بطريقة عفوية، الثانية :الخاصية 

ذلك لأنه في عدة مواقف من الحوار المتكلمون  عادة بدون أن ندرك الثالثة : نستخدمهاالخاصية    
   ينطقون عبارة واحدة من خلال تدوير الكلام.

حيث لا يوجد معيار  الطفل إنتاجففي التقطيع نعتمد على التوقفات فهي مفيدة جدا وتساعدنا في نسخ  
ر شيوعا مع كل ومنه فالتعليمة هنا تخص التطبيقات الأكث الأخرى،مطلق فيمكن أن تتعارض الواحدة مع 

المشاكل التي  مستقلة، وأهمالحالات مع احترام المبادئ الأساسية ومعناه التقطيع إلى بناءات تركيبية 
        نصادفها عند التقطيع إلى عبارات هي التعدادات ووضعية التداخلات.

منحنى التصويت أو ما يأتي بعد البناء بدون فعل يجب أن تجزأ حسب المعايير التصويتية )  : أوالتعدادات
يسمح بتجنب تجزئة التعدادات آليا إلى عدة عبارات قصيرة مع الاحتفاظ بمعايير  (، هذاإعادة التنفس

                                                                                         .معقولة
فهي ضمن ،تتم معالجتها كحال أو كلمات ربط  ملتصقة بالعبارة مثل )آ  آ ..مممم...إلخ(  :التداخلات

فمهما ، مثل : آآ هذه عصافير العبارة إذا شكلت مجموعة من الأصوات المتماسكة والمرتبطة ببعضها،
وارتفاع أقل على عصافير(  أو تنازلي فهي تشكل  آ نطقت سواء بمنحنى تصاعدي )ارتفاع مفاجئ على آ

ى ولو كان بين "آآ" و "هذه" أو إعادة التنفس فهنا يتم القطع إلى لكن إذا كان هناك توقف حت عبارة واحدة،
 عبارتين.

فالتقطيع إلى كلمات يتم عادة حسب قواعد اللغة المكتوبة لكن هناك بعض الاستثناءات تخص بعض     
الكلمات أو الأسماء المشكلة من كلمتين أو الكلمات المشكلة من جزئين منفصلين وهذا يخضع إلى طبيعة 
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في هذه  « est ce que »أو « pomme de terre »لغة فمثلا في الفرنسية نجد بعض الأسماء مثل ال
الحالة تعتبر ككلمة واحدة ولا تقطع منفصلة حتى ولو أنها بالنسبة للطفل هي عناصر منفصلة )هذا 

                                                                          يخضع لطبيعة اللغة(.
والذي يعتبر المؤشر « L M E »فالإجراءات الموضحة سالفا تسمح لنا بحساب متوسط طول العبارات 
فهي تستخدم عادة لقياس مستوى  البسيط الذي يبين لنا درجة التعقيد التركيبي أو بمعنى آخر النحوي،

يتطلب فقط نسخ نص على معين لنمو التركيب الذي يعتبر اهتمامه الرئيسي كذلك بساطة حسابه فهو 
       شكل عبارات مقطعة إلى كلمات ويقسم العدد الكلي للكلمات على عدد العبارات .

هذا القياس جد عام ومن سلبياته أنه يأخذ بعين الاعتبار عوامل غير لغوية من بينها الذاكرة ويعتمد أيضا 
التي تنتج أثناء إجراء حوار ،بالنسبة  على نوع من اللغة المنتجة ،فعادة سرد قصة تنتج عبارات أطول من

،رغم هذا فقد تم اقتراح  سنوات 6شهر إلى   17للغة الفرنسية استعملت هذه الأداة مع الأطفال ما بين 
العبارات المشكلة من كلمة واحدة وكذلك عدم  من بينها عدم حساب« L M E »عدة تغييرات على  

وهي ضرورية ومهمة في تحديد « L M E »رات مرتبطة بـ  حساب التداخلات المعزولة والتي تعتبر متغي
« le corpus »العبارات الأكثر طولا، 1،3،5،10هو عدم الحساب على  ومن بين أهم المتغيرات ،المدونة 

،كذلك يجب الحذر من « L M E »فهذا المتغير يسمح بتسريع عملية الحساب والاحتفاظ بارتباط جيد مع 
اصطناع عبارات طويلة مثل التعدادات وخاصة عندما نحتفظ إلا بثلاث  الوضعيات التي تقود إلى

    عبارات.

 لتقييم نوعية اللغة العفوية وهي الاستخدامات« L M E »وهناك إمكانية استخدام تقنيات أكثر تعقيد من  
رت معايير من هذا النوع طو ،بعض الأشكال المعجمية وبعض البناءات التركيبية )النحوية( ب الخاصة

  (F.Estienne,B.Piérart.b,2006.p 68) . بالنسبة للغة الانجليزية لكن للأسف لا توجد في اللغة العربية.

 عن طريق التقليد  التكرار-

 يستخدمالطفل عندما يكرر ما يقوله الكبار فهو بصدد وضع قاعدة تمهد لحوار مشترك معهم، فهو 
أنه استوعب ما يقال له ، لذا  أخرى  ناحية ومن ، ناحية من الغالب يقوله لما ينتبه أنه إلى للإشارة التكرار

الحوار  في المشاركون  يتقاسمه الذي المشترك الأساسفلعملية التكرار دور مهم ليس فقط في زيادة 
 (Ève Vivienne, 2006, p. 88)  .نفسها الاكتساب ةعملي في أيضا ولكن ، المتبادل
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 مميزات الطريقة  

 المعدات دون  الاختبار باجتياز يسمح أنه للكلام الذي يقوله الفاحص مباشرة هي الأولى الميزة-
أكثر  لتكرار أو وفق قدرات الطفل، الكلام ضبط الممكن من أنه فهي ثانية الميزة-الإلكترونية، أما 

 .وبلطف

 طريقة تطبيقها 

 جهاز أو شريط مسجل حسن استخدامالأ الطريقة ، فمنبعض المتغيرات أثنا تطبيق هذه ضبط يجب 
على الشفاه،  القراءة عن طريق خصوصاتقدم له مساعدة  أن يمكن لا الطفل أن، و هذا لضمان كمبيوتر

 تسجيله يمكن الفاحص لأن التنفيذ أثناء الوقت يوفر فهو واضحة بنفس الطريقة، دائما هي العناصر وأن
    .سهولة بطريقة أكثر المناسب الوقت في الملاحظات

 الشريط، مسجل مع الوقت نفس في بالتسجيل ويسمح البنود عملية تكرار يسهل الكمبيوتر كذلك استخدام
 هذا إجراء يمكن حيث مسبقا، معداته إعداد الفاحص على يجب أنه في الرئيسية الصعوبة تتمثل و

   .ثةالحدي الكمبيوتر أدوات باستخدام بسهولة واحدة لمرة الإعداد

 الكلام إنتاج حتى يتمكن الطفل من إعادة لأنه فعال اختبار هو التقليدي التكرار أن على التأكيد يجب
 إعادة ولكن سمعها التي العناصر من تلقائية نسخة ليس فالتقليد تجزئته وتحليله، على قادرا يكون  أن يجب
               .للشخص المعرفية الكفاءة دالتقلي يعكس وبالتالي ،عليها المتعرف و المتصورة العناصر بناء

 قبل من الطفل يكررها التي العبارات اختيار مثل المفاهيمية، المزايا من العديد له التقليدي فالتكرار
الصعوبة التي سنختبرها، ومنه  معين من نوع ختارن أن الممكن فمن ،الاختبارطبق م أو الفاحص
من  نقاط القوة ونقاط الضعف لديه  علىفورا   عرفتن أن لممكنا من تجعل نجاحاته أو الطفل فإخفاقات

 نحوية خاصية إلى القدرات بالنسبة معالجة و الذاكرة في الأداء اختبار أيضا يمكن، كما خلال التقليد
 لاختبار تعقيدا أقل أو أكثر عبارات إنشاء ،كما يمكننا(المثال سبيل على الجمع كاستخدام) معينة

 أو الصوتي) النتائج وتحليل النسخ فإن ومنه. المعالجة قدرات أو والذاكرة النحوية لكفاءةا بين التفاعلات
 .ومتقنة معروفة هي التي العفوية اللغة جمع تقنيات باستخدام( النحوي  التحليل
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 الصعوبات التي تواجه تطبيق الطريقة 

 التيبعض العوامل  بسبب بهاالعمل  الصعب الأحيان من بعض ففي العيوب، بعضه لالتكرار التقليدي 
 العيب أيضا ولكن مزايا له المعالجة وتعقيدات الذاكرة فتأثير للعبارة، الصحيح التكرار على تؤثر أن يمكن
                               . الأشياء فصل أحيانا الصعب من يكون  قد لذلك ،مختلفة آثار هو أنه تنتج عنه منه مفر لا الذي

 بعض اتخاذ يتطلب النتائج تحليل فإن ،ومنه النتائج تحليل أحيانا يصعب سباب،الأ هذه ولجميع
 يجب أيضا، .يقول أن أراد ما وليس الطفل، قاله ما نلاحظ أن المهم أي من،  الكتابة عند الاحتياطات

    .إنتاجه تصحيح دون  الطفل كان واضحا عند ما بالضبط لننسخ حذرين نكون  أن

 وعي دون  إضافة أو حذف إلى نلاحظ أنهم يميلون  الكبار عبارات إلى لاستماعا عند أنه الشائع من
 يتم ما وغالبا عند الأطفال، كما الاسترجاع المقلد عملية نفس خلال من الواقع في ، خاطئ لعنصر
 الأخطاء من يكون  ما غالبا لأنه خاص بشكل مهم وهذا والفعل، الموضوع بين شخصيال الضمير تجاهل
 الاختبار مع تتوافق التي الأخطاء فقط نلاحظ أن أيضا المهم ومن الاختبار، لتسجيل متستخد التي

 غير الكلمات بعض باستثناء) نحوي  خطأ انتاج كلمة في الصوتي الخطأ يعتبر ماا نادر  لذلك،. المنجز
 في لاإ نحوي، خطأ تقريبا يعتبر وظيفية علامة في الصوتي الخطأ فإن ذلك، من العكس على(. النظامية
 (F.Estienne,B.Piérart.c,2006.p75) .النحوي  الغموض حقا يولد لا الصوتي الخطأ حيث نادرة حالات

 اللغة المستحثة )الموجهة( -

من خلال وضعهم في موقف إنتاج مقيد و هذا نحوية محددة ،  بناءاتهي عملية استدراج الأطفال لإنتاج 
إكمال الجملة ، بهدف  طريقة في استثارة اللغة هي استخداماو أكثرها بعبارات معينة، ومن أهم الأساليب 

أو يوظف الأدوات الوظيفية كأدوات الربط معرفة ما إذا كان الطفل يعالج وبشكل صحيح أزمنة الأفعال، 
 أو الحاضر أو المضارع.الماضي أزمنة مختلفة كوذلك بجعله يصدر عبارات في وحروف الجر و...،

(Dominique, 2005, p. 175) 

 طريقة التطبيق 

في البداية نوضح للطفل ما المطلوب منه ،و نعلمه بأنه يستوجب عليه إنهاء الجملة ،ثم نقدم له نموذجا 
 أمس ،الصبي : إذا قلت" ونسأله( الصبي يلعب الكرة)"كمثال مشكل من عبارة في الماضي ،ويقال له 

 . كمال الجملةونسمح للطفل بإ. ،...
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أما بالنسبة للأطفال الأصغر سنا، نستعمل نفس الطريقة ولكن يجب أن تكون الأمثلة تتناسب مع سن 
الطفل ،هذا النوع من الطرق يجعل من السهل اختبار سلسلة كاملة من التركيبات النحوية مثل أزمنة 

وفقا لعمر  ع الفئات النحويةالأفعال، الضمائر، وحروف الجر كما يمكننا في الاختبار استخدام جمي
في معظم الأحيان يتم الاعتماد ) الأطفال وصعوبة الاختبار، ويتم الاختبار مع أو بدون الدعم البصري 

  (.على الصور

حيث يمكن تصنيفها وفقا  هناك بعض الاختلافات في الطريقة الخاصة باللغة الموجهة غير إكمال الجمل،
   : لمعيارين

 الصبي يفعله ما قللي" :  المثال سبيل على، يتشكل من أسئلة بسيطة الة الإذاعة  نوع ح المعيار الأول
 ( دمية أو آخر شخص) ثالث شخص إلى التحدث الطفل من فيها يطلب حالاتهناك و ". ؟الصورة هذه في

 أوالخاصة بأشياء  الصور هي التحفيزفي  استخداما الأكثر الأنواع نوع التحفيز المعيار الثاني 
 .بسيطة أسئلة مع الصور من سلسلة في مساعدة تقديم مثل، شخصيات مع مشهد وأ ت،شخصيا

  مميزات الطريقة 

                                                                                 .للاستخدام سريعة -
                                                            في بنا الجمل. للطفل أكبر حرية الأسئلة تترك-
.                                                                        جدا دقيقة هياكل باختبار سمحت-
                                                                           . موجهيكون  الطفل إنتاج -

 يتم، و المعجمي الرصيد بمساعدة أو الصدفة، طريق عن صحيح بشكل الإجابة ن كو في بعض الأحيان ت
 جديدة. كلمات إنتاج على الطفل تشجيع خلال منالوقوع في هذه الاحتمالات  تجنب

،حيث يقوم من خلالها إظهار للطفل صورة مع (1957) من بين الأعمال حول تكملة الجملة ،أعمال بيركو
ثم يظهر صورة مع شيئين من نفس  ، و يتركه يكمل."انظر هذا هو...." يقول له،. حيث شيء أصلي 
سنوات  5 ذوي الـو يتركه يكمل ،و قد توصل إلى أن الأطفال ...".  الآن هناك اثنين" النوع و يقترح،

يعرفون كيفية تعميم استخدام الجمع إلى كلمات جديدة، مع إدخال طرف ثالث ، يجعل من الممكن إنتاج 
فالتحفيز من نوع الصورة هو . رغم صعوبة استخدامها مع الأطفال الصغار جدا. ومعقدةجمل كاملة 

لكن قد لا تنجح هذه العملية مع الأطفال . و في أي وقت الأكثر استخداما لأن استخدامها بسيط و سريع
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                                                                                                  ، وفي هذه الحالة يقترح العمل معه بالدمى.الصغار
اعتبره و  ،الجملة بناء فقط وليس اللغة هياكل جميع إلى المعنى هذا فيأيضا أشار   (1958) تشومسكي

 .للإنسان اللغوية للمهارات الأساسية الخصائص منتعتبر  الأحكام النحويةأن و ، لطفلعند ا فطرية قدرة
(F.Estienne,B.Piérart.d,2006.p82) 

 النحوية والإجابة بنعم أو لا  أو القواعد الأحكام-

الأحكام النحوية تضم في محتواها ما إذا كانت العبارة أو الجملة صحيحة أو خاطئة ،فالحكم يمكن أن 
                       يكون :                                                                                         

                         واضح مثل ) المفحوص يعلم ما المطلوب منه وهو الحكم على تركيب العبارة( .    -
ضمني)المفحوص هنا يحكم على العبارة بدون أن يعرف أنه اقتيد ليختار بين عبارة صحيحة وأخرى  -

                                                                                                                                  خاطئة من حيث التركيب(.

هي الشكل العام لاختبار الأحكام النحوية فبدلا من أن نطلب من الطفل أن يحدد  لاأو  بنعمفالإجابة     
 بنعمبارة صحيحة أو خاطئة ،أو يجيب ما إذا كان الشكل صحيح أو خاطئ نطلب منه أن يحدد هل الع

على السؤال. مع العلم أن هذا السؤال يعني الحكم على العبارة في كلى الحالتين )التأكيد أو  لاأو 
السؤال(. فالفكرة هي أنه في حالة عدم وجود ارتباط نحوي هذا يقود إلى الإجابة ب "خطأ" أو "لا" في 

يحة" أو "نعم" .نرى إذن أننا نضعه في حكم نحوي ، حين جملة نحوية صحيحة تعطينا إجابة "صح
وبشرط أن تكون الإجابات معقولة من وجهة  النظر الدلالية والبراغماتية .فالأحكام النحوية هي ما يسمى 
وليس الأحكام التركيبية لأنها تأخذ أصلها من النظرية النحوية من نوع التوليدية التي يتزعمها شومسكي 

chomesky لهذه النظرية النحو هو يمثل مجموع البنيات للغة وليس فقط التركيب..بالنسبة                                                                
 نحنفي هذه الحالة و . محددة اختبار بروتوكولات استخدام تتطلب الصغير الطفل مهارات محدوديةإن 

 الأطفال مع يكون  ما وعادة". الطيب" أو" الوحش" فوص معنى ماكمثال،  الطفل مطالبون بأن نسأل
ونركز إلا على الجانب مثلا يمكن أن نحاول بواسطة دمية  ، لأنها( أولا) خاطئ العبارات الصغار نطق

        .الدلالي في التصريحات

تضمن جزء من التسمية ي أي  صريحة، لأن مهارة الصغار استخدام بالنسبة للأطفال يمكن لاكما أنه     
         تقريبا كل الاختبارات  المتعلقة ببناء الجملة.
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 .نصف الثانية و ال سن منهذه الطريقة مع الأطفال ابتداء  استخدام ويمكن

 مزايا الطريقة 

                                   . الذين يتكلمون قليلا أو يتكلمون  لا الذين الأطفال مع استخدامها يمكن -
                                                             . الإنتاج قبل الفهم تطور ختباراإمكانية  -

 عن طريق التكرار يواجهها التي الصعوبات نفس الصور تعيين لاختبارات العملي التطبيق يواجهكما 
 التقليد.

 تطبيق الطريقة 

في بعض  و خاصة الآخر، أوالعنصر  هذا يةأهم كشف دائما السهل من ليس الاختبار،لمطبق  بالنسبةأ 
                                                .، بناء الجملةالعبارات، النغمةالعوامل التي تتداخل مثل التعامل مع 

 لجميع النغمة و النطق في المساواة لضمان مسبقا العبارات تسجل أن فيه الأفضل من ذلك، إلى بالإضافة
     . الحالات

 تزويدهم عدم على الحرصيجب  ولكن، سنا للأصغر العبارات تكرار الضروري  من يكون  قد في الأخير،
  .بمؤشرات إضافية

وضعية  في قدراتهم تزال لا الذين جدا الصغار الأطفالمقارنة ب جدا سهلفهو  النتائجبالنسبة لحساب  
 .تطور

                                                                                                    الفهم  -6-2

 إلايأتي لا ه الفرد ، و هذا التكيف هموقف يواجمع التكيف الناجح يعرف الفهم بأنه عملية يتم من خلالها 
العناصر البعيدة عن القدرة على تمييز ، و التي يتعرض لهاالمواقف  بينالقائمة  لاقاتنتيجة لفهم الع

.                                                                                                (12، ص2011)أدافر، . هدفال
  :نجد الأطفال الصغار لقياس الفهم عندمن بين الطرق المستعملة و 
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  (Head-turning)تدوير الرأس -

فال الصغار جدا، هذه الإجراءات تستخدم فيها تدوير الرأس تستخدم لأجل اختبار فهم الأط طريقة
مثلا نري الطفل صورتين أو حدثيين مصورين  .وهذا بتدوير رأسه إلى ما يهتم به ،للطفل  بسيطةاقتراحات 

في شريط فيديو ومقدمة في شاشتين مختلفتين ثم نقول له عبارة لها علاقة مع الصورة أو الحدث 
تي يظن أنها التي تخص أو لا تخص العبارة ،ما يعني أن للطفل المصور، عموما سينظر إلى الشاشة ال

                                                                                                          ما يدل على أنه فهم ما عرض عليه.،دائما نفس السلوك 
هنا يتطلب الأمر عمل طويل لتحليل ،  سلوك موجه(عندما لا يعطينا الطفل إجابة واضحة )بدون أما 

النتائج )التمرير يجب أن يصور ويحلل من قبل عدة أشخاص(،هذا الإجراء يسمح لنا بالحصول على 
شهر، وعلى العكس فبالنسبة للأطفال الأكثر من سنتين ،نطلب من  20نتائج تخص الأطفال في عمر الـ 
 لبالغين. مع ا هالطفل إجابة واضحة مثل ما نفعل

 تعيين الصورة -

تعتبر من المهمات السهلة المستعملة في قياس الفهم، تستخدم فيها نفس الإجراءات الخاصة بمهام التعيين 
التي تختبر المعجم، عموما نقترح على الطفل الاختيار من بين أربعة صور صورة واحدة، لكن هناك نوع 

يمكن أن يكون مدرج تقريبا في كل ، من اختبار التعيين من الصعوبة في هذا الاختبار تتمثل في أن جزء 
                                                                     الاختبارات ذات الصلة بالتركيب.

الثانية والنصف وحتى مع الأطفال الأقل سنا، ففي بعض  ةسنالكما يمكننا الاعتماد عليه ابتداء من 
مهمة بالنسبة للأطفال الصغار. و أهم ميزة  إجاباتمناسب للحصول على الوقت ال ياراختالأحيان يجب 

لهذا النوع من الاختبارات هو إمكانية الاعتماد عليه حتى مع الأطفال الذين لا يتكلمون أبدا أو الذين 
 يتكلمون قليلا، هذا يسمح لنا باختبار تطور الفهم قبل الانتاج. 

 .يين يواجه نفس الصعوبات التي نجدها في التكرار التقليديكذلك، تطبيق اختبار التع

 الأسئلة على الإجابة-

ومن  .للطفل اللغوية المهارات و التفكير، على القدرة ،و الذاكرة من كلا يتضمنرات الاختبا من النوع هذا
 نفس في تسمح التقنية هذهو  قصة، حول تدورأسئلة  طرح هي، الأسئلة لطرحبين الطرق المعتمدة فيه 

                                                                                 ) الموجهة(. المستحثة اللغة جمعب الوقت
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 أكثر التجريد يكون  أن ،يمكن أخرى  ناحية من. الصور تسمية في شروط تمريره هي نفسها كمابالنسبة ل
                                    .الإمكان قدر قةثر دأك تحليل لشبكة مسبق تطوير يتطلب و تعقيدا
 من مجموعة أو واحد لاختبار( 1929) تشومسكي قبل من مرة لأول الإجراءات من النوع هذا استخدم وقد

 بين الاستعارة علاقات التحكم وتسيير على الأطفال قدرات اختباربالأخص و  للكلام ، النحوية الخصائص
 .والضمائر الأسماء

  الاختبار تطبيق

يجسدها في مشهد تمثيلي أو على الأدوات  أن منه عبارة للطفل ونطلب نقول الاختبار من النوع هذا في
 أن يفهم كان إذا ما الطفل يظهر"  لقد سقط قبل أن يذهب فريد" الجملة في، مثلا  التي تحت تصرفه

 أمام السيارة ضع" مثل بكثير، أبسط ياتوضع اختبار ويمكن".  "فريد إلى يشير أن يمكن لا" هو" الضمير
  ظرف المكان "أمام". إتقان لاختبار" المنزل

  مزايا الطريقة 

                                                       . لتمريرا وسهلة بالنسبة للطفل للاستخدام هي ممتعة -
         . القريبة من بعضها النحوية الخصائص بين الجيد بالتمايز تسمح حيث ،للطفلبالنسبة  خليةاتد غير -
.                                      قصد عن غير بذلك القيام دون  صحيح بالإجابة بشكل للطفل تسمح لا -
 .   والإنتاج الفهم بين كبيرة فجوة لديهم الأطفال البكم أو الذين اجابات على بالحصول تسمح -

 عيوب هذه الطريقة 

 ما كل الخصوص وجه وعلى الاختبار من النوع لهذا تصلح لا الدلالية أو النحوية التركيبات بعض-
                                                                .          عام بشكل المجردة القيم أو بالمشاعر، يتعلق

 نتأكد أن يمكننا لا متوقع غير بشكل يجيب الطفل كان إذاف ، خليةاتد غير الطريقة أن هو الثاني العيب -
                          . شخصية مفاجئة معتمدا على أحكام إجابة يفضل كان ربما،الصحيحة الإجابة يعرف لا أنه من
                             .العيب الثالث هو أن النتائج يصعب أحيانا تفسيرها وهذا بالنسبة للاختبارات المعقدة-
سنوات.  3 سن قبل استخدامه الصعب من يكون  أن يمكن المهام من النوع هذا أن هو الرابع العيب-

.(F.Estienne,B.Piérart,2006.p 86) 
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 خلاصة

من خلال ما تقدم يظهر لنا أن أهمية النظام التركيبي في عملية التواصل فهو يجمع كل أنظمة اللغة ، 
ة ،ما جعل عملية تقييمه ليست بالسهلة،  كما أنها تتضمن عدة كما يتطلب استراتيجية وتخطيط و ليون

محاور، و أي خلل يصيب هذا النظام و خصوصا عند الأطفال قبل التمدرس ينتج عنه ما يعرف بالتأخر 
 اللغوي ، وهذا ما سنتطرق إليه في الفصل الموالي.
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  تمهيد

 ةحتى ينتج الطفل لغة سليمة يتواصل بها مع محيطه يمر على مراحل مرتبطة بزمن محدد و كل مرحل
هذا ما يعرف بالاكتساب اللغوي ،فهو عملية  لها ميزة و خاصية معينة ومرتبطة بالمرحلة التي تليها،

الطفل الجسمية وخارجية تتعلق بالمحيط الذي يعيش  معقدة تتدخل فيها عدة عوامل داخلية تتعلق بصحة
فيه ،و أي خلل يصيب هذه العملية ينتج عنه التأخر اللغوي الذي يمس عدة مستويات من أهمها النظام 
التركيبي، في هذا الفصل سنقدم عرض تفصيلي لمفهوم و آليات اكتساب اللغة ، إضافة إلى النظريات 

 . اللغوي و أخيرا تأخر التراكيب اللغويةكتسابها ، ثم التأخر المفسرة لهذه العملية، مراحل ا
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  الطفل عند غوي الل الاكتساب مفهوم -1

 :لغة - أ
 او كسب يكسب كسب_  الجمع وأصله لرزق  طلبا الكسب :كسب":بقوله الاكتساب منظور ابن يعرف
ا له" : تعالى قوله الجني ابن قال اجتهد و تصرف واكتسب أصاب، كسب :سيبويه قال. و اكتسب تكسب

 دون  كسب معنى لأن باكتسبت السيئة وعن بكسبت الحسنة عن عبر "اكتسبت ما عليها و كسبت ما
أمر يسير  السيئة اكتساب إلى بالإضافة الحسنة كسب أن وذلك , الزيادة من فيه لما اكتسب ىنمع

                                                                                        ومستصغر.
 :سيقولن لاف يحي بن أحمد قال ،خيرا أهله يكسب فلان :وتقول فعلته على جاء مما وهذا تكسبهم، ويروي 
 تكلف أي وتكسبكساب و  كسوب ورجل خيرا، فلان أكسبك :قال فإنه :الأعرابي ابن الا خيرا، فلان كسبك
                                                      .    "ذنب اسم وكساب الجوارح :الكواسبو  الكسب
 على يدل وهو صحيح أصل والباء والسين فالكاف كسب من  :فارس ابن يقول اللغة مقاييس معجم وفي
صابة وطلب ابتغاء  جاء مما وهذا فكسبه، مالا الرجل وكسبت ,خيرا أهله كسب ويقال ذلك، من فالكسب وا 
 (64، ص1992)أبو الفضل جمال الدين م.،  .ففعل فعلته على

 :اصطلاحا-ب
 بها يتم التي المقصودة، وغير الشعورية غير العملية " بأنه اللغة اكتساب عرف الاصطلاحي المعنى ىف

 يكون  أن ودون ، بذلك واع غير وهو طبيعية مواقف في الأم لغته يكتسب الفرد أن ذلك ،الأم اللغة تعلم
 منظمة دروسا يتلقون  لا فهم الأول لغتهم يكتسبون عندما  للأطفال يحدث ما هذاو  له مخطط تعليم هناك
نما وطرائق استعمالها اللغة قواعد في  التي القدرة بتلك مستعينين ،التعلم عملية في أنفسهم على يعتمدون  وا 
 " رفيع وبمستوى  قصيرة فترة في اللغة اكتساب من مكنتهم والتي تعالى بها الله ودهمز 

 أن   حاسة السمع الدراسات أثبتت حيث الطفل عمر من الأولى سنوات الخمس خلال اللغة اكتساب ويتم
 يبدي استجابة أمه بطن في الجنين أن وجد فقد الطفل يولد أن قبل تعمل الصوتية المثيرات استقبال محط
 جيايتدر  تتطورثم  السمع على القدرة معه تولد الطفل يولد وعندما الأم صوت وبخاصة، الأصوات لبعض
 اكتساب يعتبر عموما، الخامس عامه نهاية مع لتكتمل الكلام وفهم اللغة واستخدام النطق على قدرته
 من اللغة لأن ونظرا نفس اللغة وعلم النمو نفس علم في الأهمية شديدة الموضوعات من وتطورها اللغة
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 عمره من الأولى الثلاث في السنوات طفللل اللغوي  النمو فإن الاجتماعية ببيئته الإنسان ربط وسائل أهم
 (198، ص2005)أبي الحسن،  ات اللاحقة للطفل.كتسابلاا في بالغة أهمية له
 :الطفل عند اللغة اكتساب آليات -2

  :في تتمثل الآليات وهذه لغةال اكتساب من الطفل يتمكن حتى سسأو  آليات عدة توفر من لابد
 عن المسؤولة والحواس العصبي والجهاز المخ ةسلام به ويقصد :الكلام على القدرة -أ

 في واللغة بالحواس الخاصة الباحات نمو مع الاجابة، وتلقي الحسيةلمثيرات ا نقل
 لدى اللغوية القدرة ونمو جدا، ودقيقة متعددة بطرق  اللغوي  الترميز وفك الترميز على تعمل التيو  المخ،
 .لاحقا ذكرها سيتم مراحل على مري الطفل

 يعيشها الظروف التي تنوع حسب فيكون  الطفل، معاش من يكون  المنطلق :الكلام معرفةأو  فهم–ب
ات الحرك مع المعاني جميع إدراك طريق عن يكون  وذلك بها يشعر التي الأحاسيس طبيعة إلى إضافة
 الأشخاص عن ثم أولا نفسه عن يكتسبها التي والمعرفة المعاني، معاشه يستخلص فمن عامة، بصفة
 المفاهيم المتمثلة بعض سليم بشكلاكتسب  إذا الطفل لدى الكلامية المعرفة وتكتمل المحيط به، عالموال
 .الزمانو  المكانومفاهيم  الجسدي المخطط بية،نالجا في
 والعواطف العاطفي بالجانب وترتبط التواصل مستوى  على تكون  : الكلام في الارادة – ج

 فالمعاش الظروف الحاضرة، وطبيعة السابقة الظروف ونوعية ةطبيع أي الطفل، معاش نتيجة المكتسبة
 لابد الجيد فالتعلم لذا العكس أو ودفعه للكلام بتحريره فيسمح الحاضرة الوضعية في يدخل للطفل العاطفي

 (Roulin, 1980, p. 47) .إيجابية عواطف وفي حركية في يفتعل أن

 الطفل  عند اللغة لاكتساب المفسرة النظريات -3
 الطفل راتإلى قد بالإضافة الطبيعي الاستعداد إلى اللغوي  الاكتساب ةعملي النظريات هذه كل ترجع
 على قادر وزمان أي مكان في طفل لك أن إذ اللغوية، هكفاءت يلتشك في دورا تلعب التي فيةالمعر 
 غتينل ساباكت على قادر نهإ حتىمحددة  فترة زمنية يوفبسهولة  جتمعهم بها يتحدث التي اللغة ساباكت
ه طرحن الذي والسؤال طبيعي بشكل مرهع من الأولى في المراحل لها ضتعر  إذا واحد وقت في أكثر أو

 أخرى؟ وظروف عوامل تعززها أم فطرةاليتعلمها ب هلو  ؟اللغة الطفل يكتسب كيفهو 
 ومن تقريبا، قرنا 12 منذ يمةدالق العلمية موسوعاتهم في اللغة اكتساب ظاهرة عن تحدثوا العرب اللغويين

  : يقول حيثالجاحظ  الأطفال عند الظاهرة هذه عن تحدثوا الذين هؤلاء بين



 اللغوي التـــــأخر                                                                           الثالث الفصل

84 

ما اللسان، عمل من لأنهما خارجان وبابا، ماما : كقولهم الأطفال افواه في يتهيأ اولما والباء الميم"و   وا 
 اللغة أصوات اكتسابهم عند الأطفال ما ينطقهما أول هما حرفانال فهذان ،  "الشفتين بالتقاء يظهران

 إلى يحتاجان لا لكونهما عليهم الحروف أسهل وأنهما لحظة ولادتهم، ينطقونه الذي الألف إلى بالإضافة
 (22، ص1997)أبو عثمان،  .للغة اكتسابهم مستهل في النطق في عليهم ثقيلا يكون عادة الذي اللسان فعل
 : السلوكية يةالنظر  -3-1
 ل :الأطفا عند الأم اللغة اكتساب عن فارس ابن يقول القديم العربي تراثال في
 الأوقات مر على عنهم اللغة يأخذو  وغيرهما أبويه يسمع الصبي، فاعتيادا تؤخذ"

 .ويتقى المضنون  والأمانة، الصدق ذوي  الثقات الرواة من سماعا وتؤخذ ملقن من تلقنا وتؤخذ
 (53، ص2010 )عبد الحميد، 

نركز  لاو  والقياس للملاحظة القابلة الاهتمام بالسلوكيات نولي أن ينبغي أنه السلوكية النظريةكما ترى 
 مكن ملاحظته.ي لا ما دراسة هميمكن لا أنه يرون  لأنهم العقلية نيةالأب على
 واستجابة مثير من مكون  أنه على السلوك بدراسة يهتم الذي السلوكي بالمذهب اللغة علماء تأثرقد و 

 النظرية وهذه ،السلوكية العادات من مجموعة أنهااللغة ب العلماء إلى نظر هنا ومن العقاب أو والثواب
 وأشهر، والتمايز والتكرار والتعميم التعزيز إلى بالإضافة اللغة سابلاكت أساسي كمبدأ الشرط على تقوم
 وتعزز والخطأ المحاولة طريق عن الطفل جد لدىتو  مهارة اللغة أن يرى  حيث سكينر العالم بذلك قال من

  .الثواب بعدم وتمحى بالثواب
 الطفل أولها استعمال و الكلام تكرار استجابات تشجيع بواسطتها يتم طرق  ثلاثة بين سكينر يميز و

 هذا على حالا مضتقف أظهروا موا ثم لآخرون ا أحدثها تاصو لأ بتقليده وذلك الصدى استجابات تشبه
 من به مرتبط معنى له يصبح ما عشوائيا سرعان صوتا بوصفها تبدأ استجابة وثانيها بالتشجيع، التقليد

 طريق عن تتم استجابة وهي المتقنة الاستجابة فهو ظهور ثالثها، أما التشجيع ضرورة مع الآخرين بلق
 تذهب في السلوكية لمدرسةا إنومنه ف ثانية. استجابة تبدأ هنا ومن الطفل بالتأييد فيكافئ والمحاكاة التقليد
 داخل يحدث لما اعتبار دون  والعقابالاشراط و التعزيز  في المتمثلة المبادئ إلى اللغة لاكتساب تفسيرها
 .العقل
 أنواع بها نتعلم التي الطريقة بنفس يتم اللغة تعلم أن تعتبر ،التي التعلم نظرية النظرية هذه عن وتتفرع
 ماي يدعمون  عام بالطفل بشكل ون والمحيط فالآباء إجرائي، تدعيم لعملية نتاج ،فهي الأخرى  السلوك
 سرورهم فيظهِرون  غيرها، دون  الألفاظ اللغوية أو المقاطع لبعض وتقليد محاكاة من الطفل عن صدر
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 الرضا على يدل ما بكل أو تقبيله، أو وضمه أو باحتضانه للطفل بالابتسام وذلك تعجبهم التي للأصوات
 ويستجيب الطفل عن يتصدر الت الأصوات بعض تماما يهملون  وفي المقابل فهم ادةالسرور والسع و

 الطفل ما يربط والتكرار الأيام ومع الإثابة على خلاله من وحصل الأهل أعجب ما بأن يكرر لذلك الطفل
 الأهل أهملها التي ،أما الأصوات الأساس هذا على رويدا اللغة رويد تكتسب وبذلك بمدلوله لفظه إتقان تم
 (27، ص1993)ميشال،  تكرارها. يتشجع الطفل على ولا تختفي فإنها وتعزيزها بتدعيمهاا يقومو  ولم
 الإيجابي التدعيمب ثم الكبار لألفاظ الطفل من والمحاكاة التقليد هو النظرية هذه عليه تقوم الذي الأساسف

 السن في وبتقدم الطفل للحروف نطقه بداية في لغوية ألفاظ أو مقاطع من عنه يصدر لما قبلهم من
 ويحاول أن يقلد هذه الكلمات والجمل. الكبار، ينطق بها التي الجمل أو الكلمات يدرك أن  يستطيع

 اللغوية  الوظيفية النظرية-3-2
الفكر و  والإدراك كالذاكرة الحقيقية المعرفية الجوانب عن الحديث اللغة فيعلم النفس الوظيفية النظرية تبحث

 الهدف وتحققالوظيفة اللغوية و  المعنى لتكون  تتكامل التي الجوانب من وغيرها والمعنى، ،ةالعاطفو 
                                                                      .التواصلهو و  الكلام من الحقيقي

 الجرجاني حديث لالخ من العربي التراث في وأسسها ومبادئها النظرية هذه خيوط نتحسسنستطيع أن  و
 بفرد مما راها،جم يجري  ما سائر و العبارات لهذه معنى لا أن المعلوم ومن : "يقول حيث النظم نظرية عن
 بحسن الكلام وصف غير المعنى دون  إليه المزية و الفضل فيه وينسب الصفة، و بالنعت اللفظ فيه

 أن وقبل التأليف، في دخولها قبل الكلمة ىإل ينظر أن فينبغي ... دلالة كانت لو فيما وتمامها الدلالة
 من معنى الجملة في وتؤدي وتعجبا واستخبارا ونهيا أمرا و أخبارا الكلم يكون  بها التي الصورة إلى تصير
 أن يتصور هل ، لفظة على لفظة وبناء ، كلمة إلى كلمة بضم إلا إفادتها إلى سبيل لا التي المعاني
صاحبتها  من له وضعت التي معناها على أدل هذه تكون  حتى لدلالةا في تفاضل بين اللفظتين يكون 
 النظم، من يعتبر مكانها وهو إلا فصيحة، اللفظة هذه :  يقول أحدا تجد وهل به موسومة هي ما على

 هي حيث من تتفاضل لا الألفاظ .وأن لأخواتها؟. مؤانستها وفضل جاراتها، لمعانيها انمع ملائمة وحسن
 التي لمعنى اللفظة معنى ملائمة في وخلافها ،وأن الفضيلة مفردة كلمة هي حيث من ولا مردة، ألفاظ
 (62، ص2009)الجرجاني،  .اللفظ له بصريح تعلق لا مما ذلك أشبه وما تليها،
 :اثنين أمرين على يركز الجرجاني أن نستنتج أن نستطيع النص هذا خلال من
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 راهامج يجري  ما وسائر العبارات لهذه معنى لا " :يقول حيث النظم مدار عليه يقوم الذي نىعالم :أولهما
 من المجردة والعبارات للألفاظ وليست للمعاني هي إذن فالأهمية ،المعنى دون . اللفظ في يفردمما 

 .المعاني
 دخولها قبل الكلمة إلى ينظر أن فينبغي " يقول حيث الكلام في التواصلية العملية على التركيز :ثانيهما

 ".به موسومة هي ما على صاحبتها من له وضعت الذي معناها على أدل هذه تكون  حتى ...تأليفال في
 على فطري  استعداد وله خاصة قدرة على مطبوعا يولد الطفل أن أيضا النظرية هذه أصحاب افترض
 أولية بقدرة يولد مزودا حي كائن كل أن يرى  بحيث النظرية هذه أنصار أحد تشومسكي، و يعد اللغة إنتاج
 وجود أساس على اللغة فسر ولذلك " اللغة اكتساب آلة " عليها يطلق التي وهي اللغة، لاكتساب نوعية
 اللغوي  للتركيب نماذج ولديهم يولدون  رأيه في الأطفال أن أي ،الأطفال لدى اللغوية للصياغة أولية نماذج
 إلى تشومسكي نظرية تنظر هنا منو  اللغات، من لغة أي في اللغوي  التركيب قواعد تحديد من تمكنهم
 تركيبة ضمن معقدة لغوية بنظرية مزود الإنسان وكون  النهاية، مفتوحة إبداعية وظيفة أنها على اللغة
 . التعليم دور يلغي لا العقل
 القدرة عنده تتكون  المختلفة يستوعب القواعدعندما  فالطفل والابتكار، الخلق تشومسكي عليه يركز ومما
وحفظها  الجمل تلك سمع قد بالضرورة يكون  أن دون  يريدها التي المختلفة الجمل تركيب ،أي الخلق على
قدرة  ولديه يولد ،بل بيضاء صفحة وذهنه يولد لا الطفل أن فقال ذلك من أبعد إلى ذهب ولقد حوله، ممن
 أن رغم لة،الجم تركيب قواعد على ينطبق الكلمة تركيب قواعد عن قيل وما . لغة أي تعلم على فطرية
 الفعل من الاسم تمييز يستطيع فإنه  )الخ...نفي أداة ،صفة، ،اسم فعل  ( المصطلحات يعرف لا الطفل

 مع يستعملها لا لكنه والصفات الأسماء مع التعريف أداة يستعمل وفه لذلك الجمع، من والمفرد الصفة، أو
 نماذج من التأنيث قاعدة يستخلص نهأ كما أعطاني – ضربني: فيقول الوقاية نون  يستعمل بل الأفعال
 فيعدل لاحقا التعبير هذا خطأ يكتشف لكنه أحمرة، فيقول أحمر على يطبقها ثم طويلة، – طويل : مثل

  .أخرى  وينشئ والصفات الأسماء على تنطبق بحيث القاعدة
 في متمثلة عنده فالإبداعية اللغة، اكتساب من تمكنه هائلة للطفل قُدرة أن هو تشومسكي به جاء ما إذن

 المثال أو النموذج اكتساب يتم خلاله من الذي السمع أساسها قبل، من أن سمعها له يسبق لم جمل تكوين
 (60ص،2000)حسان،  . ينشئها التي التراكيب جميع عليه يقيس ذهنيا صار قالبا الذي
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 لنظرية عرضه في تشومسكي على – وتفوقه بل – الجرجاني تأثير الشروح هذه خلال من لنا يتضح
 فقط النحو( ( اللغة قواعد معرفة تشومسكي يعدها بينما أحكامه، و النحو معاني معرفة تعني والتي النظم،
 .الكفاية اسم عليها ويطلق

 : المعرفية النظرية-3-3
 عقلية وقدرة اكتسابها فطرة وأن المخلوقات من غيره دون  بالإنسان خاصة فطرة اللغة أنترى هذه النظرية 

 يعيش التي البيئة هذه لغة سوف يكتسب معينة بشرية بيئة في يولد طفل أي وأن ولادته، منذ فيه روسةمغ
 تمنعه عقلية أمراض أو بعاهات مصابا يكن ما لم الاجتماعي، و التعليمي مستواه عن النظر بغض فيها،
 ،إذ والكفاءة الأداء بين يقالتفر  أساس على النظرية هذه كما تقوم استعمالها، أو فهمها أو اللغة تلقي من

 الوقت في أنها كما اللغة، تعلم على تساعد موروثة نماذج وجود في تشومسكيفكرة  بياجيه فيها يعارض
ينطق  وجمل معينة لكلمات والتدعيم التقليد طريق عن تكتسب اللغة أن في التعلم نظرية مع لا تتفق نفسه
  . معينة مواقف في الطفل بها

 دور حيث ضمن نظريته النمائية، المعرفية النظرية عليه تقوم الذي الأساس هي ياجيب نظرية وتعتبر
 الأطفال. فيه يفكر لما مباشرا انعكاسا تعد فاللغة التفكير، وتطور نمو في اللغة

 في يقع فالنمو المعرفي إبداعية وظيفة هو ما بقدر إشراكيه عملية ليس بياجي رأي في اللغة اكتسابف
 فإن له وطبقا الزمني، العمر المتمثلة في الطفل باستعدادات ترتبط المراحل ،هذه وكيفا كما ةمتباين مراحل
 يتناقص السابعة سن وفي ذاته حول كلامه متمركزا نصف قرابة يكون  تقريبا العمر من الثالثة في الطفل
 بعملية ويقوم كاة،المحا طريق عن للأشياء المبكرة يكتسب التسمية الطفل أن رغم و ، الربع إلى الأمر
 ثم أولية تبدأ داخلية تنظيمات على بناءا " إلا تكتسب لا الكفاءة إلا أن لغوية تراكيب في صورة الأداء
  ". الخارجية البيئة مع الطفل وفق تفاعل تنظيمها يعاد

 عن تعبر اللغوية التي الرموز مع للتعامل الطفل لدى استعداد وجود الأولية بالتنظيمات بياجي ويقصد
 وعلى الحركية، المرحلة الحسية وهي الأولى المرحلة منذ البيئة مع الطفل تفاعل خلال من تنشأ مفاهيم
 فالطفل اللغة، تحصيل في السماع أهمية يسقط لم فإنه والأداء الكفاءة عن يتكلم وهو إليه ذهب مما الرغم
 لب أن كما السمع، أهمها ومن الحواس طريق عن إلا تتم لا التي للمحاكاة مناسبة لغوية بيئة إلى يحتاج
 العصبية نمو الجملة في جذورها لها بيولوجية آليات عن توليدية تنجم أنها في يتلخص بياجيه نظرية
 من متغير غير نمطا تتبع المفاهيم تكوين عمليات أن يعتقد  بياجي أن نضجية ذلك نظرية أنها و للفرد،
 (51، ص1993زكرياء، ) .العمر مراحل أثناء مراحل واضحة خلال
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 عن الإنسان تعالى ميز الله قد ،و " بالكسب عالم بالذات جاهل الإنسان إن : "خلدون  ابن يقولكما 
 التمييز قبل فهو التمييز، من فيه ويبدأ الحيوانية كمال بعد له يحصل إنما الفكر وهذا بالفكر، الحيوان
 المضغة و والعلقة النطفة من التكوين في دئهلاحق بمب الحيوانات من معدود بالجملة، العلم من خالي
 في تعالى قال الفكر هي التي والأفئدة الحس مدارك من الله له جعل بما فهو ذلك بعد له حصل ،وما

 قبل الأولى الحالة في .فهو 72 الآية الملك – "الأفئدة و الأبصار و لكم السمع وجعل "علينا الامتنان
ذاته  ،فتكمل بآلائه يكتسبه الذي بالعلم صورته تستكمل ،ثم المعارف بجميع لجهله ميولي فقط التمييز

 اقرأ علق؛ الإنسان من خلق خلق الذي ربك باسم اقرأ " : تعالى قوله إلى ننظر اول وجوده في الإنسانية
 من أكسبه أي.09إلى  03من العلق الآيات – "يعلم لم ما الإنسان علم بالقلم؛ علم الذي الأكرم؛ وربك
 الجهل من عليه هو ما وذاته طبيعته لنا كشفت فقد مضغة، علقة و كان أن بعد له حاولا يكن لم ما مالعل

 (152، ص2008)نازك ابراهيم،  .الكسبي والعلم الذاتي

 :غةالل اكتساب حول آراء -4
نما الإنسان  مع تولد لا فهي سب،تكت اللغة أن فارس ابن يرى   ها،لتعلم الاستعداد هو يولد معه الذيوا 
 من وتؤخذ تلقنا الأوقات مر على عنهم اللغة يأخذ فهو أبويه وغيرهما يسمع كالصبي تؤخذ اعتيادا " فهي
 :هماو  واكتسابها اللغة لتحصيل طريقين إلىشير ي فهو ."ملقن

 :العفوي  السماع
 مقصود تعليم أو تقنين دونما والمعاودة المنشأ بموجب المباشر الاكتساب عمليةوالمقصود هو 

حساسو  وعيب  بدون  يولد الطفل لأن الفرد، فيها يعيش التي البيئة هو اللغة لاكتساب الأول فالمصدر ،ا 
دور  يأتي هنا ومن تحصيلها، في متدرج بشكل يبدأ الفطري  بفضل استعداده ولكن باللغة، معرفة أي

 من بغيره متصلا كان إذا إلا اللغوية حصيلة الفرد تتنامى أن يمكن فلا فيه يعيش الذي الاجتماعي الوسط
 .مجتمعها نشاط وفق وتقوى  تنشط اجتماعية ظاهرة اللغة لأن ،الناس

 :التلقين
 ،الموهبة وصقل التعليم منه والغرض اللغة، اكتساب في فارس ابن عنه تكلم الذي الثاني النهج التلقين يعد
 أشعارهم يتم تناقل كان قدف قديما العرب عند منهجا متبعا يعتبر عن طريق المشافهة، حيث اكتساب فهو

 إلى جيل من الكريم القرآن لتواتر وسيلة التلقين يكن ولم جيل إلى جيل من والرواية بالحفظ شفاها وكلامهم
 اللغة وتلقي الشعر، وحفظ وسلم، عليه الله صلى الله رسول حديث لنقل وسيلة أيضا كان بل ،فقط جيل

أي  ،وغيرها والعروض والنحو واللغة والتاريخ الحديث كعلم العلوم من كثير ظهور ساعد على مما وروايتها



 اللغوي التـــــأخر                                                                           الثالث الفصل

89 

الإنسان  بلقاء يكون  الذي التعليم ،أي على المشافهة على نهوضها هو حقا العربية علوم به تعتز ما أن
                                                                   .العلم لةناق اللغة عبر معه وتواصله

 الإنسان يكتسبها طبيعية ملكة اللغة أن مفاده تبثا منطلق من اللغة اكتساب قضية خلدون  ابن اولتنكما 
 الملكاتها شأن سائر شأن ممكنالمها تع كان ملكات كانت لما اللغات أن ،حيث يرى 

 المقدرة هذه فتبدو مقصود غير متدرج بشكل الإنسان يكتسبها إنسانية أو صفة ميزة عن عبارة فاللغة
 عملية من نوعين بين يميز فهو ،"طبيعة كأنها ظهرت ورسخت استقرت إذا الملكات لأن " طبيعية أنهاوك

 : اللغوي  الاكتساب
 . لغتها وسماع البيئة فيالترعرع   خلال من الاكتساب -
 . والمران الحفظ بواسطة التعلم أو والاكتساب -
 والدالة للمعاني الحاملة للتراكيب اكتساب وه كلامه من واضح هو ،كما خلدون  ابن عند اللغة اكتسابف

 مطابق للسياق تجعله التي الفنية بالطريقة وتأليفه التركيب هذا تطبيق حسن هو ذلك وبعد المقاصد، على
 من تدرجها حيث المفردات من على لا الجمل على تعتمد اللسانية فالملكة له وملائما فيه يقال الذي

 .ةالبلاغ إلى الصحة إلى الإفهام
 وثيقا ارتباط بالإنسان مرتبطة واعتبروها باللغة، خاصة عناية المحدثون  الغربيون  العلماء أولى قد
 الناس بين والتفاهم الاتصال أداة وهي ،دائما الإنسان مع الحضور لازمة فهي ،الانفصال يمكنهما لا

 الأفراد بهستيك الذي هوو  هامجتمع وبنم وتنم اجتماعية، رةظاه اللغة أن على نصوا كما. أغراضهم لتحقيق
 في وأثرها الصمم عاهة عن دراساتهم في يتحدثون فهم  ،البشري  الاجتماع محور الكلام يعتبر هو

 بالكلام السماع ربط خلال من اللغة اكتساب في السماع أهمية إلى منهم إشارة وهي اللغوي، التحصيل
 والفهم. والحافظة
 على المجال هذا في ونصوا اللغة إكساب الناشئة عملية في لتمرينوا التلقين أهمية ون المحدث أكد وكذلك
 يعيشون  التي النقية اللغوية البيئة وجود في رئيسا عنصرا يشكل الذي المثال أو النموذج أو دوةالق أهمية
 نم وغيرها الإذاعة و والمعلم والمدرسة الأطفال ورياض البيت دور فعالية إلى المقام هذا في وأشاروا فيها،

  .بالجماهير اتصالها وسيلة اللسان تتخذ التي الوسائل
 كتبت حيث الحالي القرن  من الثلاثينيات منذ اللغة الطفل اكتساب بدراسة الاهتمام بدأ العربي العالم وفي
 منذ الغرب علماء عليها اعتمد التي النفسية النظر وجهة يتبنى معظمها مختلفة دراسات الحين ذلك منذ

 تتبنى دراسات  من العربية الدراسات هذه تخل لم ذلك ومع الحالي، القرن  أوائل وحتى الماضي القرن 
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 متكاملة لدراسة الآن حتى المتصل أنه جميعا الدراسات هذه على الملاحظ لكن و اللغوية، النظر وجهة
ن العربية، للغة العربي الطفل ساباكت عن عن  الينمث أو مثال من العامة الدراسات هذه بعض تخل لم وا 

 . اللغوي  العربي الطفل سلوك
 تعلمها،  و اللغة ساباكت ميدان في كاف غير المجال هذا في وتحقق بذل كلما أن إلى نشير أن بقي
الاختصاص  لأهل ليتسنى، الحقائق من المزيد معرفة في وتطمع الأسرار، معظم فك أكثر إلى تتطلع وهي

 الطبيعي تعوق الاكتساب التي المشاكل لجميع بالتصدي لةكفي تكون  لةشام منظومة لوضع منها الاستفادة
 المرجوة والأهداف الغايات تعطل تحقيق قد واختلافات فرضيات لا حقائق على المؤسس التعلم أو للغة
 (96ص،1996)أحمد و أ،  .منه
 الطفل  عند اللغة اكتساب مراحل -5

 واضح أنه دليل كما المجتمع في مكانه يتبوأ أخذ الطفل أن على علامة اللغة اكتساب إن
 بين التعاون  من لابد التطور هذا ولحصول تتطور، أخذت العقلية الطفل بنية أن على
 إلا والراشد، الطفل بين الوصلأداة  هي الحال بطبيعَة واللغة والاحتكاك المتواصل بينهما و الراشد الطفل
 يتطلب وقتا ليس وهذا التعلم، كيفيات وتعلم النطق على التدرب من لابد إذ تلقائية بصورة تكتسب لا أنها
 التي المدة تلخيص ويمكنتمكنه من التواصل مع الناس  طريقة إلى الطفل يتوصل أن قبل صيربق
 إلى مرحلتين وهما : اللغة اكتساب في الطفل هاقر غيست
ل جزئية مراحثلاث  على وتشتمل بدورها واستعداد، تمهيد مرحلة وهي :ما قبل لغويةال المرحلة-5-1

 : وهي
 الصراخ مرحلة  -

 ولهذه،  التنفسي للجهاز استعمال أول تمثل حيث ) الولادة صرخة ( الأولى بالصرخة الفترة تبدأ هذه
و وسيلة  عند الطفل الكلامي الجهاز تمرين في أهمية الطفل حياة من الأولى الأسابيع في الأصوات
شباع بالآخرين اتصال  البيولوجية ..حاجاته وا 

 عن التعبير هي وظيفته بل الدقيق، بالمعنى نطق عملية الصراخ هذا العلماء من العديد يعتبر لا و
 عند الأساسية الصراخ وظيفة أن كما،ما شيء من الانزعاج أو الألم أو بالجوعلشعور كا معينة حاجات
 نفعالية،الا الطفل حالات على تدل تصبح بعد ما في ولكن محضة عضوية تكون  بداية الأمر في الطفل
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 ففي الارتياح، عدم وحالات التغذية بوظائف تقترن  عندما إرادي فعل إلى إرادي لا فعل تتحول من فهي
 العضوي. بالجانِب بحالات الانزعاج المتعلقة  مباشرة علاقة له تكون  الُأولى الأربعة الأشهر

 وآخر بالجوع اصصراخ خ يوجد لا ،إذ البعض بعضه عن متميز غير الطفل عن الناتج الصراخ إن
 كان إذا فيما التمييز الصراخ سماع مجرد من يستطيعون  أنهم يعتقدون  الأولياء بعض نجد وهنا بالتألم،
 عندما ذلك أن إلا أحيانا حكمهم يصدق وقد الخ... الانزعاج أو الألم أو الجوع عن اتعبير  يصرخ الطفل
 المنعكسة الأفعال من فالصراخ إذن .الطفل الفهم لصراخ قبيل من لا الاستنتاج قبيل هومن فإنما يحصل
 وهكذا ،حياته من الأولى الأشهر في التحديد وجه على معينا به شيئا يريد لا الطفل لأن ،الإرادية غير
 (102، ص1996)أحمد و أ،  مباشرة. الولادة بعد الطفل يخرجه صوت أول أنه الصراخ على تعريف يمكن
 : المناغاةمرحلة  -

 أصوات هيفتماما  كالصراخ ليست أصوات بإصدارِ  الطفل يبدأ تقريبا ونصف رشهأن يمضي  بعد
 .التعلم على قدراتهم أو جنسياتهم النظر عن بغض عند كل الأطفال متشابهة
 بها يعبر فلا ذاته حد في غاية الطفل ويتخذها الصوتية المقاطع بعضل الإرادي التلفظ على تقوم فالمناغاة

نما شيء عن  الاتصال هذا هو المناغاة هذه في الطفل يعجب والذي ،بتردادها يلهو نهوكأ يكررها وا 
 نجد درجة إلى واضح والسمع الصوت بين الاتصال فهذا ... )التغذية الرجعية( السمعي والأثر الصوتي

  . تتطور لديه المناغاة لا يصرخ الذي الأصم دالول فيها
نتيجة ( و غ غآ آغآ(  مثل أصوات منه لتخرج فمه لالطف فيفتح الخامس الشهر حوالي المرحلة هذه تبدأ

 تظهر ثم  )آ آ)   المتحركة الحلقية الحروف نطق في يبدأ عائق أي دون  الفم تجويف إلى الهواء دخول
 ،و )مَامَا ( الشفاه وحروف الحلقية الحروف بين ذلك بعد الطفل يجمع ثم ) ب م، ( اهية الشف حروفال
 من إليه يصل ما بها فالطفل يحاكي اللغة الطريقة المثلى لتعلم هي مناغاةال لأنأتي دور المحيط ي هنا

                                                                            أصوات )أحرف وكلمات(.  
 ىوتوجيهه صد الهواء ممر في تحكمه يبدأ الرابع أو الثالث الشهر في الطفل أن الدراسات أثبتت لقد

 الشهر في القمة تصل إلى ثم جيد بشكل المناغاة تظهر السادس الشهر من ابتداء ثم الصوتيين، الوترين
 المناغاة أن يعني مما الخامس عشر الشهر في الكلام مرحلة في تنعدم أن إلى بالتقهقر تبدأ ثم الثامن،
ذا ،الطفل عند اللغة تطور سياق في لازمة مرحلة  الأصوات أن لاحظنفس مناغيال الطفل إلىينا أصغ وا 
 في مناغاة عددا ثركأ بالحركات نسميه ما أو الصائتة الحروف أن ذلك و تتمايز، و تتغير يصدرها التي
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 تجويف في مخرجها التي يكون  هي الصائتة الحروف من به يتلفظ لما أو الصامتة، الحروف من الطفل
 مرحلة أن إذن شك من فما . في الظهور تتأخر نهافإ الخلفي الفم تجويف مخرجها التي أما الأمامي، الفم

 مرد من التحول، آليات الدقة وجه نعرف على لا لكننا و للغة، الطفل تعلم نحو أولى خطوة المناغاة
 في لديه الطفل يتكون  أن نعرفه وكلما العالم، لغات من بكل لغة خاصة لفظية عادات إلى بالصوت اللعب
 من يقتبس يكبر عندما وأنه بها، النطق على يتدرب التي والحروف صواتالأ من كبير رصيد المرحلة هذه
مع  لتستعم الحروف تلك أن يجد الكبار لغة عندما يتعلم ولكنه، حروف من إليه يحتاج ما الرصيد ذلك

 المناغاة أصوات استعمال فإن لذلك النطق حيث من ببعض بعضها ويتأثر بينها، فيمار وتتجاو  غيرها
دخالها  .والتقليد والتعلم الاستماع من لابد بل عفوية، بصورة يتم لا اللغة في وا 

 : و المحاكاة التقليدمرحلة  -

 منه كان وخاصة ما حوله يسمعه من الذي الضجيج يقلد أن يحاول  ناغاةالم لمرحلة الطفل اجتياز بعد
 بها يخاطبه وأن لها ينتبه أن على الراشد و صنعه يخترع كلمات من ذلك يفعلعندما  هو و صوتا بشريا،

 الراشد من كان أن بعد الراشد إلى الطفل من ينقلب اتجاهه أن يلبث لا التقليد أن على معه، يتفاهم لكي
 لأن فجائيا يكون  لا التقليد إلى المناغاة من الانتقال هذا و.الصحيح للغة التعلم يبدأ حينئذ و الطفل إلى

 أن القول يمكن أنه ،على معينا زمن منها لكل نحدد أن يمكن لا و متداخلة في الواقع هي اللغوية الأطوار
لفظة  إعادة على قادرا فيصبح التقليد بوادر اللفظي سلوكه تظهر على حتى السنة يبلغ لا يكاد الطفل
 ذهنه في أن يجعلها راسخة يريد وكأنه الكلمات تلك يردد يظل الثانية السنة وفي الكبار من بسمعه يلتقطها

 ثم ) ،ت د ( الأسنانية الحروف مرحلة تأتي ) ماما،بابا ( نطق على قادرا الطفل يصبح عندما أما
 ولكنه الكلمات معنى يفتقد الطفل يزال لا المرحلة هذه ،وحتى...إلخ ك،ق،ع( ( ثم )ن( الأنفية الحروف

 علينَا يجب وهنا ألعابه، مع أو نفسه التكلم مع يحاول وعادة ما الآخرون  يتكلم كما التكلم محاولات يبدأ
 بين فردية فروق  هناك أن كما الكلام، على مقدرة الطفل تطور في أهمية من الأمر لهذا لما المقاطعة عدم

 فرص الكلام الذكاء ،السن، مثل عدة تبعا لعوامل الأولى ونطق الكلمة محاكاة على القدرة في الأطفال
 . اللغة استيعاب درجة دور في الفردية ق الفرو  فلهذه .الأسرة في معه آخرين أطفال وجود المتاحة
 لذا ومدلولها بدالها الكلمات يشكل يبدأ أنه وخاصة للغة الطفل تعلم مراحل أهم من المرحلة هذه وتعتبر
 المدلول الطفل لدى ريتبلو  حتى ،لها المطابقة أي الحقيقية بمسمياتها الأشياء يسموا أن الأولياء على يجب
 ،ويمكن وتام صحيح بشكل الطفل ذهن المدلولات في تلك تثبيت عملية بذلك وتكون  ،لمةك لكل الفعلي
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 و الكلام، أقسام يعوض بذلك و كاملة جملة واحدة يعني بكلمة المرحلة هذه في الطفل أن أيضا ولالق
– ماما ويكرر يدها يمسك فإنه ما مكان إلى أمه ترافقه أن أراد إذا الكلمة مكررة بإلحاح ،فمثلا هذه تكون 

  . إليه يريد الذهاب الذي المكان إلى مرات محاولا جرها عدة ماما– امام
 وغير بسيطا يكون  التقليد أن.المرحلة هذه خلال الطفل لغة تطور حول أجريت التي الدراسات بينت لقدو 

 كما تقليده، يحاول الذي الأول عن واضحا بعدا الطفل ينطقه الذي الكلام يبعد ،لذلك البداية في محكم
 ضيق من نطاق في مفهوم غير يكون  ما كثيرا التقليد المبكرة من الفترة خلال الطفل نطق أن نتبي

وتعتبر  محاكاته، تعزيز في بالطفل المحيطين الأشخاص و الوالدين دور أهمية تكمن هنا و به المحيطين
 و على المحاكاة،وتطوير قدرته  الآخرين، مع هتواصل في مهمة الطفل يطلقها الإشارات التي و الأصوات
 أهمية ذو وهو المنطوقة اللغة تعلم جديدة في مرحلة بدء الانتقال هذا ويعد الكلام، على السيطرة بالتالي

.               من المتكلمين يسمعه لمن دائمة حالة محاكاة في يصبح لأنهإليه  بالنسبة اللغة تعلم في
 (102ص،2010)عبد الحميد، 

 : اللغوية المرحلة-5-2
 تحديد الزمن وهنا اللغوية المرحلة إلى ينتقل الطفل وتهيؤ استعداد فترة هي التي لغوية القبل المرحلة بعد

 يحددون  فإنهم لعلماءأيضا يبقى يخضع لعوامل من بينها الفروق الفردية بالنسبة ل دقيقا تحديدا لها الموافق
 الممتازين إلى بالنسبة التاسع الشهر واليح في و الأطفال غلبأ  إلى بالنسبة السنة حدود في الفترة تلك

 متداخلتان، هما ،بل اللغوية المرحلة عن تماما منفصلة غير لغوية القبل المرحلة أن هو يهمنا ما منهم و
و تتشكل هذه المرحلة من المراحل الجزئية  يسمعها التي الأصوات تقليد في الطفل يأخذ حينما وخاصة
 التالية :
 : الأولى الكلمة مرحلة

 – بابا – ما مثلما واحد صوتي مقطع ذات دائما أو أحيانا تكون  الطفل ينطق بها التي الأولى الكلمة إن
 كلمة تكون  لأنها المرحلة هذه في جملة بدور الكلمات هذه الأحيان بعض في وتقوم الخ،.... -دادا – نانا

 كل عند تقريبا وهي " "بوا الطفل وليق عندما فمثلا الأطفال، يريده ما الكبار يفهم حتى بإشارة متبوعة
 . الماء شرب يريد أنه نفهم الكلمة لهذه الطفل نطق فبمجرد الماء، تعني العرب الأطفال

 الأسماء أن وبما المحيطين به أسماء بالأخص و الأسماء هو المفردات من الطفل يستعمله ما أولو  
 طور عن الحديث إلى باحثينالأمر بعض اله فقد دعا هذا حيات من الأولى المرحلة في  الغالبة هي

 الطفل يبدأ ذلك ثم بعد الأشياء، معرفة أسماء هو الوحيد الطفل هم أن حيث طور التسمية، يسمونه
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 نفسها السنة في الأفعال استعمال في ويأخذ الثانية، السنة أواخر عند هذا و مرة لأول الضمائر باستعمال
 تناقصت شهرا ثلاثينال الطفل عندما يبلغ حتى حيث الكثرة، من ليهاع متغلبة تظل الأسماء أن ،إلا كذلك
 يستعمل لماذا وتفسير الجر، وأحرف الظروف وبعض والنعوت الضمائر و الأفعال وتزيد الأسماء لديه

 .أخرى  جهة من التجريد على القدرة عدم إلى و جهة من النفعية إلى مرجعه الأفعال؟ قبل الأسماء  الطفل
 ذاتها لتدل علَى بحد جملة الكلمة تمثل حيث ،المختزل بالتعبير كذلك المرحلة هذه في الطفل لغة تتميز
 المفردات فهم معاني بعض يستطيع الطفل أن هنا ويلاحظ ،إيصاله الطفل إلى يسعى الذي الكلي ىالمعن

          للكلام. والحركات المصاحبة الإشارات إلى النظر و فيه تحدث الذي السياق على اعتمادا

(Florin, 2016, p. 33) 

 : الحقيقي الكلام مرحلة

 فيقوم نفسه بكلمتين، عن التعبير أو إصدار الأصوات مرحلة الطفل ويدخل ، لجملةا تكوين مراحل تبدأ
 فهم يستطيع ثبحي الثلاث سنوات حتى الفترة هذه في لغته تتطور ثم ما، جملة لتكوين مع كلمتينبج

 يتقدم ،كما الصغيرة الأعضاء أسماء المصورة ويعرف القصص ويستوعب المختلفة، والأنشطة الأفعال
 فيستطيع والتعبيرية ستقباليةالإ لغته تنمووتتطور و  العمر، تقدم في كلما ملحوظ بشكل لديه اللغوي  النمو

 ويكمل الأصوات ويقلد المختلفة، للمواقف المناسب الكلام اختيار الآخرين ويستطيع تساؤلات على الإجابة
                                                                          . ذلك غير إلى الجمل الناقصة

 كما أمامه التي تقال الكلمات إعادة و أصوات يسمع من ما نطق على ادراق يكون الطفل الرابع العام في
 غريبا وليس صحيح، بشكل حساب الزمن يعرف أن دون  التعبيرات استخدام يتعلم الفترة هذه في الطفل أن
 الفروق  مراعاة مع كبير، بشكل طورت قد اللغوي  مخزونه ويكون  البسيطة الحسابية العمليات إلى يلْجأ أن

 قبل ما مرحلة في الطفل عند اللغة ونمو اكتساب مراحل )واطسن ( لخص لقد الأطفال بين الفردية
 : يلي كما رسةالمد
 . ) المناغاة( دائرية بترديدات  يتلفظ  :اشهر ستة في الطفل -
 المصحوبة الأوامر اللفظية و التعليمات ويفهم أكثر، أو كلمة يستخدم : شهرا عشر اثنى في الطفل -

 . مميزة بإشارات
 معا كلمتين يستخدم وقد كلمات خمس أو أربع يستخدم :شهرا عشر ثمانية في الطفل -
 . الخ.... قلم ساعة مفتاح مثل مألوفة خمسة أو أشياء أربعة يسمي أن يستطيع :فأكثر السنتين طفل -
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 بين يميز جر،كما حروف أربع يستخدم أن ويمكن ) أنت – أنا( الضمائر يستخدم :سنوات ثلاث طفل -
 . كلمة 792 إلى عنده المفردات يصل عدد حيث للجسم الرئيسة الأجزاء ويعرف ،خلف و تحت و في
 هو و جر حروف أربع يستخدم أن ويمكن الشائعة الألوان أسماء يعرف :فأكثر سنوات الأربع طفل -
 1541 إلى المفردات عدد يصل و ،كلب قط : الأليفة الحيوانات تسمية على قادر
 الأضداد ويعرف الأشياء وظيفة عن تعبر التي الكلمات يستخدم أن يمكن  :سنوات الخمس طفل -

 (RONDAL, 2002, p. 48) . خفيف / ثقيل وغير، / كبير : مثل ةالشائع
 التي المفردات كم حيث من النتائج في اتفاقا يجد لا للطفل اللغوية الثروة دراسات لنتائج المتتبع أن غير
 هذه نهاية في مفردة 2511 ارهمقد متوسط إلى تشير منها الأجنبية خاصة فبعض الدراسات ، الطفل يتقنها

 :يلي فيما التطور هذا إظهار يمكن و كلمة 4111 حوالي إلى الآخر يشير البعض حين في ، المرحلة
  . الارتياح و السرور عن التعبير يقلدها و بسيطة أصوات :أشهر ستة

                                                                    . المقاطع متعدِدة أصوات:أشهر سبعة
                                                                   . مفردة مقطعة أصوات :أشهر ثمانية
                                     . المترددة الأصوات ويقلد  )بابا – ماما( نطق يبدأ :أشهر تسعة
                                      . الأم و الأب قبل نم تتكرر والتي الأولى الكلمة:أشهر عشرة
                                      .المألوف والوجه الإشارات ،فهم البسيطة الكلمات تقليد: شهرا عشر إحدى
                         .         البسيطة للأوامر الاستجابة و بالارتباط الكلمات معاني فهم :واحدة سنة
                                                        .أسماء معظمها الأولى الكلمات :أشهر وثلاثة سنة
               .        العبارات وتكوين المكان و الزمان وظروف الصفات استعمال:أشهر ستة و سنة

                                                     . كلمتين من تتكون  وقصيرة بسيطة جمل :سنتان
                                                                   . المفردات في كبيرة زيادة : سنوات ثلاث
                                                           . الكبار مع الحديث تبادل :سنوات أربع

                                                    . الكلام أجزاء كل تشمل كاملة جمل:سنوات خمس
                                                     . الأزمنة و الأرقام معاني يعرف :سنوات ستة

 هو عبالل أن ومن الملاحظ كذلك العقلية، و الذهنية قدراته تنميةل واصلالت لتحقيق مطالب إذنفالطفل 
 هذه ففي والاستماع التحدث الطفل على قدرة تطور درجة معرفة خلالها من يمكن التي الأنشطة أفضل
 معا يلعبون  إنهم الذات، مع الحديث نوع من ما تكون  غالبا الأطفال غالبية عند اللغة أن يلاحظ المرحلة
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                                                                          نفسه. مع يتحدث منهم وكل
 أن بعد الطفل عالم فاتساع اللغوية مهاراته يعمق الخارجي العالم على الطفل انفتاح أن إلى إضافة هذا
 ذخيرته لإثراء أكثر فرصة له يتيح الروضة و الحي و الجيران ليشمل البيت عالم على مقصورا كان

 الاقتراب و الأنانية عن الابتعاد في السبيل سلك قد يكون  هنا ومن استعمالها في مهاراته تنشيط و اللغوية
 (BRIN, 1997, p. 45) . أقرانه و أهله مع المشترك اللغوي  النشاط في وانخرط الغيرية من

   الشفهي الفهم نمو مراحل -6

 وهي التصويت، على قدرته بوادر من بادرة أول هي الولادة عند الطفل ينطقها التي الأولى الصرخة إن
 رغباته مختلف عن يعبر وأن الصراخ، يستطيع أنه يكتشف ما سرعان إذ اللغة، نشوء في البداية نقطة

 مريحة غير وضعية في الانزعاج أو الألم، أو بالجوع الإحساس عن يعبر أن خلاله من فيمكن وحاجاته،
 فيهمهم شهرا، 2 إلى شهور 6 من أحيانا تمتد والتي المناغاة مرحلة إلى الصراخ من الطفل ينتقل ثم 

 التي الأصوات ضم في الطفل بيدا بأصواته المحيط اهتمام ونجعل بابا، دادا، :مثل بأصوات الطفل
 أنه ويبدوا ثابت بشكل أصوات مجموعة الطفل فيكرر بالنطق الخاص نظامهم إلى الراشدون  يصدرها
 .جديد من صدارهامعزز لإ بمثابة السمعي العائد ويكون  داتالترد لهذه باستماعه سيتمتع
 التعليم طريق عن يتحقق والذي الألفاظ، على المعاني تثبيت بداية مرحلة تأتي النطق الطفل يتعلم عندما
 كلمة تنطق وهي الصوت فيكرر ذلك على تشجعه الأم أن نجد "با" حرف الطفل ينطق فعندما والتعلم،

 وتأخذ "بابا" بلفظ ينطق أباه الطفل رأى ما فإذا معناه، أو بمدلوله اللفظ فيربط بيه،أ إلى وتشير "بابا"
 يبدأ تقريبا سنة يبلغ وعندما الكلمة، ميلاد يتم وهكذا للكلمة، الطفل نطق عند الكبار لفرحة تدعيما الكلمة
 أو واحد مقطع ذات لماتالك هذه تكون  وقد عنه، التعبير يريد عما للدلالة واحدة كلمة استعمال في الطفل
 الأفعال يستعمل بعدها بكثرة، الأسماء توظيف في الطفل يأخذ تقريبا الثانية السنة منتصف وبعد أكثر،

 الثانية السنة بداية مع لالطف يبدأ ع، ثم الساب الشهر غاية إلى وهذا والضمائر الجر كحروف والحروف
 ذات جملة لتكوين أساسية كلمات ثلاث أو كلمتين يربط حيث التركيب والبسيطة القصيرة الجمل بتطوير
 مصدر إلى يلتفتو  المنطوقة الكلمات إلى الانتباه في يأخذ ثم ،اللغة قواعد مراعاة دون  ولكن معنى

 فتح صوت بين الربط :مثل الصوت، سماع وبين معينة إشارات أو أشياء بين ربط بعملية ويقوم الصوت،
  ،التمييز ثم بالتعميم تبدأ التي الفهم عملية إلى الطفل صلي وتدريجيا الشخص، ودخول الباب
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 حيث Nelson 1973 منها نجد لغته، لمعاني الطفل اكتساب كيفية عن بحثت عديدة دراساتهناك 
 من جديدا شيئا الطفل يميز البداية ففي، مراحل عبر يسير للمعاني الطفل اكتساب أن إلى توصلت
 أخرى  حالات الطفل يلاحظ بعدها الكرة لوظيفة الأولى الإدراك هو ذاه مثلا، ةكر  لتكن أشياء مجموعة
 من سواها عما الكرة بها تتميز التي الثابتة الخصائص فينتقى ،(وغيرها ترتد، تتدحرج،) الكرة فيها تستخدم
 الشيء، لهذا إسما الطفل يعطي النهاية في للشيء، الدلالي المركز في الخصائص هذه وتوضع الأشياء
 كما ، دائم إطراد في إياه مصاحبا ويظل به، تقترن  الذي والمدلول الدال بين تلازمية العلاقة تصبح وهنا
 فهموأن سنوات أربع سن في الصرفية الصيغ أغلب باكتساب يبدأ الطفل أن العربية الدراسات تدل

نتاجها الصرفية الصيغ  تمر ن،إذ،  الرابعة سن في فيبدأ الجمع صيغ اكتساب أما العمر، بتقدم يتحسن وا 
 الأخيرة هذه بكلمات النطق ثم حروف تشكيل يتم بعدها المناغاة ثم  الصراخ من اللغوي  الفهم نمو عملية
 .بها الخاص والمدلول وأخرى  كلمة بين التمييز على قدرته حسب معناها يحسن جمل يشكل تجعله

 (215، ص2006)الحمداني، 

 تأخر اللغوي ال -7

الشفوية يتم التعبير عنه بطريقتين سواء من خلال غياب تام للإنتاج اللساني أو تأخر واضطراب اللغة  
في كل الحالات فإن التقييم صعب بسبب التباين الموجود  من خلال فقر في الإنتاجات اللسانية الأولى،

                                                    (Matte-Landry, 2018, p. 9) في النمو العادي للغة.
أن سن ظهور الكلمات الأولى التي يتم تحديدها عند الأطفال قد تختلف في السن (  Fensonفينسين ) يرى 

                        شهر في حالة اضطراب في نمو اللغة. 23على الأقل سنة واحدة وحتى أكثر من 
بالنسبة للأطفال لاضطراب اللغوي ا يكون أي عمر  لنا بالضبط فييحدد  على الرغم من عدم وجود معيار

تطلب يمثل هذا الوضع خلال السنة الثانية من عمر الطفل هو بالتأكيد مثير للقلق و  إلا أن ،الصغار
                                        مراقبة دقيقة لسلامة وظائف السمع أو وجود اضطرابات عصبية.

،  3و 2ظم الحالات تتجلى اضطرابات نمو اللغة في انخفاض عدد الإنتاجات خلال السنتين وفي مع
بول          حسب،فكلمة مختلفة في عامه الثالث يعتبر متخلفا لغويا  50فالطفل الذي لا ينتج أكثر من 

(Paul ،3000 )د بأن هذا في هذه السن تشخيص اضطراب اللغة لا يزال صعبا ولا يمكن أن نتكلم أو نؤك
 هو تأخر لغوي ،هذا التأخر يمكن تداركه ،لكن كلما كان مهما كلما كان من الصعب تداركه.
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الواقع فهم طبيعي أو  للغة، فيواحدة من العناصر الهامة في عملية التشخيص هو نوعية فهم الطفل 
                             اللغوي.الاضطراب  التوقع بتطورأفضل بكثير من الإنتاج يجعل من الممكن 

هذا يفسر  مقاطع، 3إلى  1عندما يبدأ الطفل بالتكلم فإنه يميل إلى إنتاج كلمات قصيرة فقط تتكون من 
صعوبة التكلم عن التركيب عند الأطفال الصغار لأن طول مقطع الكلمات لا يسمح دائما بإنتاج وفي آن 

                                                                   واحد كلمات وعلامات تركيبية. 
في بعض الأحيان صعبة التحليل بسبب عدم الفهم المتكرر والنطق المتقلب ما  إلى، الكلماتإضافة 

هذه الصعوبات تميل لتكون أكثر وضوحا عند الأطفال المتأخرين لغويا على عكس  يجعل التقييم صعب،
الكلمات المنتجة إلا أن الطفل في وقت مبكر ينتج بعض  ذلك وعلى الرغم من قصر ، معالعاديين

                                                    الضمائر.... العلامات المركبة ولا سيما أسماء الأشياء،
فخلال السنة الثانية من عمر  من المقاطع كافية لإنتاج اسم أو كلمة أو ضمير أو فعل، اثنينفي الواقع 

هذا هو الحال أيضا  علامة التركيب يمكن أن تنخفض إلى حرف علة مركزي غير متمايز بسيط،الطفل 
                               لكن بالنسبة لهم يستمر الأمر طويلا. بالنسبة للأطفال الذين يعانون من تأخر لغوي،

فترض أن يتم الاحتفاظ بها العلامات النحوية المستخدمة في بداية نمو اللغة من الم ،ذكرهكما سبق ف
                          كأشكال معجمية مجمدة ولا ينتجها نظام قواعد وهذه الفرضية تستند إلى حجتين :

لزامي في أي لغة الأولى نتيجة لذلك الطفل يسمع  ،و  :استخدام المحددات والضمائر الشخصية هو دائم وا 
ا يمكن أن يشجع الطفل على إعادة هياكل لغوية من هذ دائما اسم مع دلالته وفعل مع ضمير شخصي،

وهكذا يتم تخزين بعض الأسماء مع علامات  محيطه اللساني بدون قدرته على تجزئتها بطريقة صحيحة،
                                                                                                    محددة.

،هذه الأخطاء والتي عموما ما ينتجها  فال الصغار لا نجد بعد أخطاء في استخدام القواعد : عند الأطياثان
                  من سن الرابعة تعكس آلية امتلاك القواعد النحوية الخاصة باللغة الأم. بدايةالأطفال العاديين 

(SAUVADET, 2010, p. 33)  

  أعراضه -

 هناك بعض العلامات أو الأعراض تظهر على الطفل تعتبر كمؤشر لمعاناته من تأخر لغوي وهي :  
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 سنوات  3إلى  1من 

 يمتلك عدد قليل من المفردات ، ويستعمل لغة غير مفهومة. -
 لا يحاول تكرار الكلمات. -
 لا يشير بإصبعه للتعبير عن طلب . -
 لا يستعمل مفردات كثيرة. -
 يستعمل جمل مشكلة من كلمتين. قليلا ما -
 نطقه محدود، ما يؤثر على وضوحه. -
 يفضل التواصل عبر الإشارة. -

 سنوات  5إلى  3من 

 تكرار الأسئلة عندما توجه إليه. -
 جمل تلغرافية خالية من أدوات الربط. -
 لا يستطيع التحدث للحصول على معلومات أو التعليق أو الإبلاغ عن حقائق. -
 ع الحوار ،لأنه يجد صعوبة في المواصلة.لا يحتفظ بنفس موضو  -
 يبحث دائما عن الكلمات أو يستخدم كلمات جامعة مثل قوله هذا الشيء أو هذا .... -
 غياب ضمير الأنا. -
 عدم معرفته أزمنة الأفعال. -
 عدم التوظيف السليم للضمائر المذكر والمؤنث. -
 (http://cenop@cenop.ca)  ينتج جمل قصيرة وغير مفهومة. -

 به أسبا

أسباب التأخر اللغوي تعود إلى طبيعة الاضطراب، أي إذا تكلمنا عن أسباب التأخر اللغوي في إطار 
الاضطرابات اللغوية الثانوية فهنا الأسباب واضحة وهي أن الاضطراب ناتج عن إعاقات أو متلازمات أو 

ر اللغوي في إطار تخلف ذهني.....إلخ، و هذا ليس موضوع دراستنا .أما الحديث عن أسباب التأخ
الاضطرابات اللغوية المحددة ،في هذه الحالة لا توجد أسباب معينة ولكن توجد عوامل عديدة متداخلة 

 متعلقة بمحيط الطفل ،ينتج عنها التأخر اللغوي.
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 تشخيصه 

سليم و دقيق لطفل يعاني من التأخر اللغوي ، يجب في البداية إثبات و من قبل  تشخيص وضعتم حتى ي
متعدد التخصصات أنه لا يوجد سبب معين يفسر هذا التأخر، ثم تتم عملية موافقة العلامات أو  فريق

الأعراض الظاهرة التي تؤكد الاضطراب، بعد التأكد من التشخيص تتم عملية تفصيل الخصائص اللغوية 
 للاضطراب و القدرات المرتبطة بها.

د التخصصات يتضمن فحوصات و تقييمات يتم من قبل فريق متعد  التشخيص المتعدد التخصصات-
 ، كطبيب الأعصاب للأطفال، طبيب أذن أنف حنجرة، مختص نفسي، مختص أرطفوني. متعددة

يتم من خلاله التأكيد عن طريق تقارير طية عدم معاناة الطفل من إعاقة سمعية،  التشخيص بالإقصاء -
 تشوه خلقي، اضطراب عصبي، تأخر ذهني، اضطراب نفسي....

بعد التأكد من الاضطراب يتم وضع التشخيص النهائي مع تحديد  النهائي  الفعلي أو التشخيص -
عوامل الخطورة و العلامات المصاحبة، مع التأكيد أن هذه العملية تتم عن طريق أدوات و اختبارات 

 (Alison , 2015, p. 7) مخصصة لهذا الغرض.

 التراكيب اللغوية  كتسابا تأخر -8 

، وهذا من الصعب التكلم عن التركيب في اللغة عند الأطفال الصغار أثناء المرحلة الأولى لنمو اللغة 
أن فمثلا يمكن للطفل ، تبدأ منها أول البناءات ، و راجع إلى أن الكلمات تكون معزولة في هذه المرحلة

لكن مبدئيا ليست لديه القدرة على ،ينفصلان واسمه لا  أن الشيءيشبه السيارة، فبالنسبة له ميز شكل ي
والذي مشكل من  ،إعطاءسيارة  مثل : الربط والبنا بشكل صحيح رغم استخدامه لكلمات اكتسبها سابقا

                                                    مزيج من كلمتين يستخدمها الطفل بعزلة أيضا.
بية عند الأطفال المتأخرين لغويا كثيرا في اللغة الانجليزية وبدرجة أقل في لوحظت الاضطرابات التركي

اللغة الفرنسية، ففي الانجليزية كما في الفرنسية المؤشرات الأولى الدالة على اضطراب في التراكيب عند 
الأطفال الصغار هي مظهر متأخر من المجموعات الأولى ، ما يترجم بمتوسط طول العبارة منخفض 

ارنة بالعمر الزمني، فهناك تطور تركيبي ولكن بطيء ،مع استخدام أقل للأفعال، فالأطفال الذين مق
يعانون من اضطراب في اللغة ،في بداية تطور التراكيب عندهم يقدمون إنتاجات كيفية قريبة من تلك التي 

 نجدها عند الأطفال الأقل سنا متطابقة مع متوسط طول العبارة .



 اللغوي التـــــأخر                                                                           الثالث الفصل

101 

 65م العفوي لأطفال يتكلمون الفرنسية و يعانون من اضطراب لغوي ويبلغون من العمر و بمقارنة الكلا
 2.02)كانت النتيجة على التوالي    LMEشهر مطابقة مع  30شهرا مع عينة ضابطة من الأطفال ذوي 

 بشكل اللفظية بنياتال في العجز حالات تظهر( فهي لا تكشف عن اختلافات كبيرة ، حيث 2.12و 
ا أكثر  نقاط تثبت كما المراهقة حتى وأحيانا ، طويلة لفترة ويستمر 3.5 يتجاوز LME يكون  عندما وضوحا

 الذين يعانون من تأخر لغوي  طفالالأ لتمييز خاص بشكل قياسات دقيقة  أنها فعالالأ بنيات في الضعف
ي البيئة هي التي )تبقى طبيعة اللغة المستعملة ف خاص بشكل محددة ليست ولكن العاديين الأطفال عن

 (Pérée, 1984, p. 63)تحدد(،كما يسجل عندهم أيضا ضعف من الجانب المعرفي العام.    

 الوظائف التنفيذية والتأخر اللغوي -9

 أن اللغة هي نظام عصبي بيولوجي (Petersson ، Hagoort  3003 ) هاغورت و بيتيرسون  يرى كل من
أمكن التعمق في دراسات كابلان  IRMبتفاعل شبكة من مناطق الدماغ، فبفضل الرنين المغناطيسي  يتم

Caplan)  6002 ) المرتكزة على التشريح العصبي ، كما يريان أن بناء الجملة يكون في التلفيف الجبهي
                      . مختلفة مصادر من المعلومات يوحد منظم يتسلسل معالجالذي يعتبر  السفلي الأيسر،

الذي يضم المهارات النحوية يشكل أيضا و الفص الجبهي  الجزء السفلي الأيسر من أن يريان أيضاكما 
 هانغوت  3002 سنة تنظيمها في شكل متسلسل، في طيهايقسمها ثم يعحيث  المعلومات،رابط بين 

(Hagoort )  بتجميع البيانات ، حيث قام لجة اللغةطور هذه الفكرة من خلال مقاربته البيو عصبية لمعا
تضمن هذا النموذج وقد  ،عدد من الباحثين  منذ بدايات دراسة اللغة من قبلالتجريبية التي تم إنشاؤها 

                                                                   .التحكم"المراقبة و " ثم"التوحيد"  ، : "الذاكرة" أبعاد هيثلاثة 

تعامل مع ت يوه ،مكون خاص باللغة فهي الكلام،"الذاكرة" تتضمن عملية ترميز وتخزين عناصر -
يتم ترجمتها في القشرة الصدغية اليسرى وكذلك في  ، أينالمعلومات الصوتية والمورفولوجية والنحوية

                                                                                                     .  التلفيف الزاوي الجداري الأيسر
يضم عمليات  تسمح و القشرة الأمامية اليسرى السفلية ،  على"التوحيد" ، الذي يعتمد بشكل خاص -

المستوى النحوي ،  فيتتم هذه العملية على حد سواء  ، وللمتكلم بجمع العناصر المخزنة في الذاكرة
 و يعمل "التوحيد" على تنشيط الشبكات المحتملة المرتبطة ببند معجمي ، ولي الصوتي والدلا والمستوى 

)خاصة عندما يكون له  كثر تعقيداالأ بعد ذلك ، يكون "التوحيد الدلالي" مسؤولاا عن تحديد اتجاه العنصر
مليات ممكنة( ، لذلك  فإن "التوحيد" هو عملية ديناميكية  ناتجة عن التنفيذ المتزامن للع عدة معان
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الذاكرة" و "التوحيد" في تفاعل مستمر ف" ،تفعيل عدد معين من المناطق المتفاعلةطريق المختلفة ، عن 
                                                                           بفضل شبكة تنشيط الدماغ.

ستخدام اللغة في المواقف البيئية ، في مما يسمح با ،" يتوافق مع مرحلة التكيف و المراقبة "التحكم -
في القشرة الأمامية الجبهية الظهرية ، وكذلك  أما المناطق المسؤولة عن هذه العملية فهي ،العمل والتفاعل

من ما التحكم المتبع" بفهم بيان المراقبة و سمح "ت ، والحزامية الأمامية في الهياكل الأخرى مثل القشرة
، وعلى الأخص العناصر الممنوحة بقيمة دلالية مهمة )يمكن زيادة هذه القيمة خلال تحليل جزء منه فقط 

                                                                 بلكنة ،أو عن طريق العناصر النحوية(.
جة اللغة أن معال الذي يرى و  ،3001بتطوير نموذجه لعام  Peter Hagoort (3002)) بيتر هانغوت قامو قد 

كما أن  ،بهذه الأبعاد الثلاثة تستند إلى حقيقة أنها ديناميكية  من خلال شبكة هامة من الروابط العصبية
ا إلى علم أمراض اللغة ، أكد هذا (Wilson 3000ويلسون ) المناطق الدماغية  أن بين والارتباط  استنادا

، وأبرز ويلسون عض هذه المناطقببط بتالتي تر المختلفة التي تدعم الفهم النحوي وألياف المادة البيضاء 
(Wilson (6002)  الخلفية  الصدغيةأن تعقيد الجمل ينشط القشرة الأمامية اليسرى السفلية وبعض المناطق

تؤكد النظريات المستندة إلى و  ،عم محتمل للوظائف التنفيذيةا ؛ وقد تم بالفعل ذكر القشرة الأمامية كد
الداعمة للوظائف التنفيذية ومعالجة  المناطقبية على الروابط بين بعض الملاحظات التشريحية العص

وبالتالي يتم تسليط الضوء على التفاعلات بين الوظائف التنفيذية والمهارات النحوية بفضل تقنيات  ،اللغة
وهذا يتماشى مع النظريات اللغوية الحديثة ، التي خلصت إلى أن اللغة ليست معزولة  ،التصوير الطبي

الوظائف المعرفية التي يمكن أن و بدقة يبقى أن يتم تحديد  ،السابقة الآراءفي الأداء المعرفي كما ادعت 
 (THIRION & SERAUT , 2015, p. 17) .تؤثر على أداء اللغة
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 خلاصة

لغة ليست بالسهلة و تتم وفق مراحل من خلال ما تقدم عرضه في هذا الفصل يتجلى أن عملية اكتساب ال
كذلك الأمر بالنسبة لكل مستوى من مستوياتها، و خاصة المستوى  زمنية معينة تتميز بالخصوصية،

التركيبي الذي يجمع بين كل المستويات الأخرى، و أي خلل في عملية الاكتساب اللغوي ينتج عنه التأخر 
لوظائف التنفيذية التي تعتبر المسير والمراقب للوظائف اللغوي الذي تتدخل فيه عدة عوامل من أهمها ا

 المعرفية  ، و هذا ما سنحاول التحقق منه في الجانب التطبيقي
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 منهج ال -1

  الدراسة الاستطلاعية -2

  و الزمانية للدراسةالحدود المكانية -3

  البحثعينة -4

  البحثأدوات -5

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 



 بحثلل الميدانية لإجراءاتا                                                             الرابع الفصل

107 

  : منهجال-1

جراءات محددة للحصول على معلومات  يقوم البحث العلمي الأكاديمي على الاستخدام الممنهج لأساليب وا 
أو لكشف العلاقة بين المتغيرات في المجتمع البحثي . ويهدف البحث العلمي إلى الإضاءة على 

مات جديدة أو التأكد من معلومات قديمة من أجل زيادة المعرفة أو التحقق منها. لذا يرتكز البحث معلو 
.               العلمي على اختبار الفرضيات المطروحة من أجل فهم أو تحليل ظاهرة ما في المجتمع

                                                                             (16،ص2012)ريما ماجد،
 الوقت في الباحثين بين شيوعا الأكثر الأساليب من تعتبر التي الوصفية لأبحاثا ضمن بحثنا صنفي

 وتصويرها محددة مشكلة أو ظاهرة لوصف المنظم العلمي التفسير و التحليل أشكال أحد فهي ،الحاضر
خضاعها وتحليلها وتصنيفها مشكلةال أو الظاهرة عن مقننة معلومات و بيانات جمع طريق عن كميا  وا 

 الأنسب نراه حيث الارتباطي الوصفي المنهج هو والمنهج الذي سنعتمد عليه في دراستنا  ،الدقيقة للدراسة
 .للبحث

 الدراسة الاستطلاعية -2

 وذلك الملموس واقعها من المشكلة عمق بمعايشة للباحث تسمح التي المرحلة الدراسة الاستطلاعية تعتبر
 بمعطيات الباحث بتزويد أحق هم والذين يعيشونها الذين بالأفراد باتصالها أبعادها مجمل معرفة خلال من
 لكونها دراستها المراد بالمشكلة الإلمامو  الإحاطة هو الاستطلاعية الدراسة ، وكان الهدف منعنه تغيب قد

 فيها تتوفر التي العينة وتحديد الممكنة الفرضيات عن البحث كذلكو  البحث من التحضيرية المرحلة أساس
و بالتالي تمكننا الدراسة  ،الفرضيات بهذه حددت والتي البحث لموضوع المناسبة والمقاييس الشروط

                                                                                                               الاستطلاعية من :

                                                          الموضوع. تفاصيل على بعمق عالاطلا من -
                                                .   البحث وعينة الأصلي المجتمع طبيعة على التعرف-
                                                                     وأهدافه. البحث فرضيات ضبط -
                                   .  الدراسة لطبيعة المناسب منهجال اختيار ، و ثالبح أدوات ضبط -

 ولقد اعتمدنا في الدراسة الاستطلاعية على  :
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   الملاحظة – أ

للظواهر بقصد  هي المعاينة المباشرة للشيء أو مشاهدته على النحو الذي هو عليه ، كما تعني الانتباهو 
تفسيرها و اكتشاف أسبابها ، و تعد من التقنيات المستعملة في الدراسات الميدانية لأنها الأداة التي تجعل 
الباحث أكثر اتصالا بالعينة ، و تعتبر طريقة منهجية يقوم بها الباحث بدقة تامة و وفق قواعد محددة 

ة التي تربط بين عناصرها في ميدان البحث ، و للكشف عن تفاصيل الظاهرة المدروسة و لمعرفة العلاق
     تسجيل الملاحظات و تجميعها لغرض خدمة البحث.                                                                                   

يعانون  عينة من الأطفال مشخصين ، بملاحظة قمنا حيث ،باشرةالم الملاحظةاعتمدنا في دراستنا على 
 جمع بهدف وهذا من تأخر لغوي في مستشفيات عمومية وعيادات خاصة على مستوى ولاية قسنطينة،

 .العينة حول المعلومات من ممكن عدد أكبر

 :المقابلة

تعتبر المقابلة من أهم أدوات البحث العلمي لمساهمتها في توفير معلومات عميقة وكثيرة حول الموضوع 
تمتاز بأنها من أكثر الأدوات دقة وذلك لقدرة الباحث على مناقشة المبحوث  ، كمااوالظاهرة المراد دراسته

محادثة أو حوار موجه بين الباحث من جهة ، فهي عبارة عن حول الإجابات التي يعمد إلى تقديمها 

والحوار يتم عبر طرح  .وشخص أو أشخاص آخرين من جهة أخرى بغرض جمع المعلومات اللازمة للبحث

 مقابلتناو كانت ث ،من الأسئلة من الباحث التي يتطلب الإجابة عليها من الأشخاص المعنيين بالبح مجموعة
    يمارسون  التي والأماكن الميدانية وخبرتهم تكوينهم باختلاف ممارسين أرطفونيين أخصائيين ثمانية مع
طاع العام والخاص ،بداية الق في (،و متواجدين 2، موزعين كما هو مبين في الجدول رقم ) مهامهم فيها

من المستشفى الجامعي الحكيم لخضر بن باديس بقسنطينة و مستشفى محمد بوضياف بالخروب ، والعيادة 
متعددة الخدمات حسين بن قادري بالمدينة الجديدة علي منجلي، إضافة إلى أربع عيادات الخاصة في كل 

 بكل مقابلتنا معهم خلال نجلي. و قد زودونامن بلدية قسنطينة، الخروب و المقاطعة الإدارية علي م
 2و 6ة المتمثلة في أطفال يعانون من تأخر لغوي ويتراوح سنهم ما بين الدراس محل العينة عن المعطيات

 سنوات، حيث جاءت أسئلة المقابلة كالآتي :

 هل توجد عندكم حالات تعاني من تأخر لغوي؟ -1
 كم يبلغ سنهم؟ -2
 هل هم قيد المتابعة؟  -3



 بحثلل الميدانية لإجراءاتا                                                             الرابع الفصل

109 

 عليها؟ للإجابة التنفيذية الوظائف ملاحظة شبكة لكم نقدم أن يمكن هل -6
                                                           عليهم؟ دراسة إجراء على توافقون  هل -5

( .كما أبدوا تعاونا معنا 3وكانت إجابتهم بنعم على جميع الأسئلة كما هو مبين في الجدول رقم )
 جاء توزيعهم كما هو مبين في الجدول التالي :لإجراء الدراسة، و 

 الخصائص        

 

 الأخصائيون 

 مكان الممارسة الخبرة الجنس

المستشفى الجامعي الحكيم لخضر  سنوات 6 أنثى 1أخصائي 
 بن باديس بقسنطينة

 مستشفى محمد بوضياف بالخروب   سنوات 2 أنثى 2أخصائي

 ياف بالخروب  مستشفى محمد بوض سنوات5  أنثى 3أخصائي

 عيادة متعددة الخدمات بعلي منجلي سنوات 5 أنثى 6أخصائي

 عيادة خاصة بوسط مدينة قسنطينة سنوات 2 أنثى 5أخصائي

 عيادة خاصة بالخروب سنوات 6 أنثى 2أخصائي

 عيادة خاصة بعلي منجلي سنوات2 أنثى 8أخصائي

 عيادة خاصة بعلي منجلي سنوات 5 أنثى 7أخصائي

 يبين خصائص المختصين الأرطفونيين المتعاونين في الدراسة (2م ) جدول رق
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 5س 6س 3س 2س 1س الأسئلة

 لا نعم لا نعم لا نعم لا نعم لا نعم إجابات الأخصائيين الأرطفونيين

  +  +  +  +  + 1أخصائي 

  +  +  +  +  + 2أخصائي 

  +  +  +  +  + 3أخصائي 

  +  +  +  +  + 6أخصائي 

  +  +  +  +  + 5صائي أخ

  +  +  +  +  + 2أخصائي 

  +  +  +  +  + 8أخصائي 

  +  +  +  +  + 7أخصائي 

 يبين إجابات المختصين الأرطفونيين على أسئلة المقابلة (3جدول رقم ) 

 الحدود المكانية و الزمانية للدراسة -3

 طب ومصلحة أذن، أنف، حنجرة  بمصلحة بقسنطينة باديس ابن الجامعي بالمستشفى الدراسة إجراء تم
 وأربع، ، و العيادة متعددة الخدمات بعلي منجليالخروب بمستشفى تينالمصلح نفس إلى إضافة الأطفال
  :لكل مؤسسة وجيز وهذا وصف .قسنطينة ولايةفي  خاصة عيادات

د عام شي ،ةبقسنطينبحي بن صغير عبد الوهاب  مقره   :باديس ابن الحكيم لخضر الجامعي المستشفى
عديدة ، ونجد المختص حتوي على مصالح طبية ي ،1971حمل اسم ابن باديس منذ سنة و  ، 1726

الحنجرة و مصلحة طب الأطفال و مصلحة الأذن أنف و أمراض الأرطفوني في كل من مصلحة 
 ، أما مصلحة طب الأعصاب لا يوجد فيها5، وعددهم حاليا الأعصاب التي كانت من قبل مصحة عقلية

 أي مختص أرطوفوني.
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هو مستشفى عام يوجد ببلدية الخروب به مصالح   مستشفى محمد بوضياف ببلدية الخروب بقسنطينة
مختصين  2عديدة أهمها : مصلحة طب الأطفال، مصلحة الأذن أنف حنجرة، و يوجد بهاتين المصلحتين 

 أرطفونيين .

بالمدينة الجديدة علي منجلي بقسنطينة،  تقع هذه العيادة العيادة متعددة الخدمات حسين بن قادري 
بها معاينات متخصصة كطب الأعصاب، طب الأمراض العقلية، طب الأطفال،  2012أسست سنة 

                               طب عام، ا المختص النفسي و تتوفر على مختص أرطفوني واحد.     
في المدينة  2في الخروب و  1وسط المدينة و  منها في 1أما بالنسبة للعيادات الخاصة فعددها أربعة 

 الجديدة علي منجلي.

 الحدود الزمانية  

استغرق إعداد الجانب النظري من الدراسة مدة سنتين، أما الجانب التطبيقي فقد امتد سنتين أيضا،و هذا 
غرقت سنة،أما راجع إلى عملية ضبط أدوات الدراسة و عملية تكييف الاختبارات التي قمنا بها و التي است

 تمكنا من خلالها من تمرير الاختبارات و الحصول على البيانات اللازمة للدراسة.السنة الثانية 

  عينة الدراسة-4

منا بزيارة الأماكن سالفة الذكر و المتمثلة في المستشفيات و العيادات الخاصة على مستوى ولاية ياق بعد
رطفونيين العاملين بهذه المصالح قمنا بتحديد مجتمع البحث الأ قسنطينة ، وبعد مقابلتنا مع الأخصائيين

و  دراستنا موضوع مع  تطابقت ، قصدية عينة ، أين تم اختيار ( 6الجدول رقم ) كما هو مبين في 
 تتوفر على الشروط التالية :

 .سنوات 2و 6يتراوح سن العينة ما بين السن  :  -1
اة العينة من اضطراب على مستوى السمع الصحة الجسمية : قمنا باستبعاد أي احتمال لمعان -2

أوالبصر وذلك من خلال التقارير الطبية التي يحوز عليها المختصين الأرطوفونيين المتابعين 
 للعينة. 

     : الطفل مشخص من قبل المختص الأرطفوني بالاعتماد على اختبارات مقننة.ضطرابالا  -3
ا حتى نحذف أي احتمال لوجود تأخر ذهني العمر العقلي : قمنا بضبط العمر العقلي للعينة وهذ -4

طفل  31 مجتمع البحث و المقدر بـحيث اعتمدنا على اختبار رسم الرجل وطيق الاختبار على 
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وقد ظهر ذلك  ،من تأخر ذهني موهذا لاحتمال معاناته ممنه 8وتم حذف يعاني من تأخر لغوي ،
  .(5)كما هو مبين في الجدول رقم من خلال درجاتهم في الاختبار 

 :كما استخدامنا معايير الاستبعاد التالية للحد من التحيزات في دراستنا

 .نفسية، الإعاقات، التوحد، الإفراط في الحركة وتشتت الانتباهالالاضطرابات 

و فيما يخص التوزيع الأولي لمجتمع البحث قبل ضبط بعض المتغيرات الخاصة به على الأماكن السالفة 
  :الذكر، و جاء كالآتي

 مج 4ع.خ. 3ع.خ. 2ع.خ. 1ع.خ. ع.م.خ م.ع.محمد بوضياف م.ج.ابن باديس المكان

 31 1 2 1 2 8 9 8 العدد

 ( يبين توزيع مجتمع البحث حسب الأماكن التي يتواجد فيها6جدول)

  

 8بعد حساب العمر العقلي لمجتمع البحث ،حيث تم استبعاد بعدها قمنا بالضبط النهائي لعينة الدراسة 
 5( لمعاناتها من تأخر ذهني )أنظر الجدول رقم 9،10،12،15،17،20،25ت وهي الحالات رقم )حالا
  سنوات 2 و 6 بين ما سنهم يتراوح 26 وهو الأطفال من محدد عدد منالنهائية  ت العينةو تشكل(. 2و 

  :كالآتي وموزعين لغوي  تأخر من يعانون  بأنهم ومشخصين
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 المجموع 6 – 4.4 4.4 – 4 4 -4.4 4.4   -  4 السن

 44 60 65 60 60 العدد

 %266 45 % 46902 % 4.920 % 45 % المئوية النسبة

 

 ( يبين عينة الدراسة بعد ضبطها5)جدول 

 

 توزيع العينة حسب السن( 8شكل )

 : أدوات الدراسة-5

يتشكل من نوعين من الأدوات ،النوع الأول خاص بضبط  متغيرات العينة و  على دراستنا في اعتمدنا
اختبار رسم الرجل ، أما النوع الثاني فهو خاص بالدراسة الأساسية حيث اعتمدنا على أداة كشفية تتمثل 

فرز البطاقات متغيرت الأبعاد ،  في شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية و أخرى تقييمية تتمثل في اختبار
 الأنسب أنها رأينابيئة الجزائرية ، فقد أجزاء من اختبار خومسي لتقييم اللغة الشفوية والمكيف على الو 

 .عليها الحصول نريد التي و البيانات المعطيات بكل لتزويدنا
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 أدوات ضبط المتغيرات -

 اختبار رسم الرجل  

سنة  15و 3هو اختبار أدائي غير لفظي لقياس الذكاء و القدرات الذهنية موجه للأطفال ما بين 
، وأصبح  1923دانف ، وبعدها قام بتطويره هاريس سنة من قبل فلورانس جو  1922،ظهر سنة 

لا يعتمد على الألفاظ و القراءة و الكتابة هاريس للرسم ، ومن مميزاته أنه  -يعرف باختبار جودانف
سهل التطبيق، و قليل ، يمكن تطبيقه بشكل فردي أو بشكل جماعيكما ، في قياس ذكاء الأطفال

لا يحتاج إلى وقت ، أيضا  فلا يحتاج الفاحص إلى التدريب المعقدالتكلفة، و بسيط في عملية تطبيقه 
 . دقائق 10و لا في تصحيحه و استخراج درجاته، فمتوسط الوقت لأدائه حوالي تطبيقه كبير في 

 : يراعى قبل، أثناء و بعد تطبيق الاختبار مايلي تعليمات تطبيق الاختبار:

مع جراء الاختبار منها : قلم الرصاص يكون مبري جيدا توفير الجو المناسب و المواد الضرورية لإ -
                                         .و ورقة بيضاء و ممحاةة تأكد من سلامة سطح الطاولال

كتابة المعلومات المتعلقة بالحالات في الأماكن المخصصة لذلك، مثل الاسم و السن و تاريخ   -
                                                                                 . الميلاد بالتدقيق

 الطلب من المفحوصين أن يرسموا على الأوراق التي أمامهم صورة رجل كامل بكل التفاصيل، -
، أرسم أحسن صورة لرجل تستطيعها ، أو رجل "تكون التعليمة : " أريد منك أن ترسم لي صورة  يثبح
                                              ل أطرافه ليس اليدين و الرأس فقط.رسم رجل بكامأو أ
التأكد من عدم وجود صور أو كتب في محيط المفحوص، لتقليل من احتمالية النقل منها يجب  -

                                                                    .على ذاكرته و خبراته والاعتماد
       .الحرص على تقديم أشكال التعزيز الايجابي و كلمات للمدح بعد انتهاء المفحوص من الرسم -
                     .تجنب أي نوع من الملاحظات أو الايحاءات التي قد تؤثر على طبيعة الرسم -

( www.help-curriculum.com . 22/04/2015)                                                                                      

                                           .منهيسمح للمفحوص بالمحو أو إعادة الرسم كله أو جزء  -
  . يجب على ألا يتدخل الفاحص في أداء المفحوص أو التعليق على رسمه أثناء تطبيق الاختبار -



 بحثلل الميدانية لإجراءاتا                                                             الرابع الفصل

115 

لعملية التطبيق لدى المفحوص، و لكن معظم الأطفال ينهون الأداء  لا يحدد الوقت اللازم -
  .دقيقة 15المطلوب في مدة لا تتجاوز 

تعطى للمفحوص بعد الانتهاء من الرسم درجة على كل نقطة من النقاط الكلية للمقياس و المكونة  -
 .  :أشهر للعمر العقلي حسب الاختبار 3درجة، و تقدر كل درجة بـ  50من 

    جاءت كالآتيبندا  51ن الاختبار من تكوي

الرأس : أي محاولة لإظهار الرأس حتى و لو كان خاليا من ملامح الوجه و لا تحسب ملامح -01
                                                    .           الوجه إذا لم تكن هناك خطوط للرأس

عددهما الصحيح، باستثناء الحالة التي يكون فيها الرسم  : أي محاولة لإظهار الساقين ب قينالسا 02-
                                                    . جانبيا حيث تظهر في هذه الحالة رجل واحدة

 : أي محاولة لإظهار الذراعين بعددهما الصحيح، باستثناء الحالة التي يكون فيها  ينالذراع 03 -
في هذه الحالة ذراع واحدة و لا يعطى الطفل نقطة على رسمه للأصابع الرسم جانبيا حيث تظهر 

 .                                                                      ملتصقة بالجذع مباشرة

لو كانت برسم خط وفي حال كان الجذع ملتصق و الجذع : أي محاولة لإظهار الجذع حتى   –  06 
                                                                              .بالرأس يحسب جذع

طول الجذع أكبر من عرضه : يقاسان بالمليمتر إذا تطلب الأمر في هذه الحالة يجب أن لا  05-
                                                                      . يكون الرسم عبارة عن خط

 : تصحح هذه النقطة بدقة وصرامة فيجب أن تكون هناك أكتاف واضحة و لا كتفين ظهور ال 06 -
                                                                         .  افاتتحتسب الزوايا القائمة أك

مة وعددها ، فإن اتصال الذراعين والساقين بالجذع مهما كان نوع السيقان و الأذرع المرسو  -08
                                                              . التصاقها بالجذع يمنح الطفل نقطة

اتصال الذراعين و الساقين في الأماكن الصحيحة  : في حالة الرسم الجانبي يجب أن يكون 08-
                                                      . الذراع ملتصقا بمنتصف الجذع تحت الرقبة

                     . وجود الرقبة : أي شكل مختلف عن الجذع والرأس يتوسطهما يعتبر رقبة 09-
         . خطوط الرقبة يتماشى مع الرأس أو الجذع أو كلاهما : أي أن تكون متدرجة الاتساع 10-



 بحثلل الميدانية لإجراءاتا                                                             الرابع الفصل

116 

ة و لكن أي محاولة لإظهارهما يبتكون غر وجود العينين : أغلب أشكال العينين عند الأطفال  11-
                           . تعطي نقطة، و ينقط الطفل في حال الرسم الجانبي على العين الواحدة

  . د الأنف : أي محاولة لإظهار الأنف تحسبو وج 12-

                                          . وجود الفم : أي محاولة لإظهار وجود الفم تحسب 13-
رسم الفم والأنف من بعدين أي أن لا يكونا مجرد خط، و لا يقبل الشكل المستدير أو المربع  14 -

                    . أو المستطيل للأنف، و يشترط رسم خط لفصل الشفتين كي يمنح الطفل نقطة
                                        . إظهار فتحتي الأنف : أي محاولة لإظهارهما تقبل 15 -
                                            . وجود الشعر : إي محاولة لإظهار الشعر تقبل 16 -
وجود الشعر في المكان الصحيح : يجب إن يكون في المكان الصحيح من الرأس وان لا يكون  17 -
                                  .                                                         شفافا

                                         . وجود الملابس : أي محاولة لإظهار الملابس تقبل 18 -
وجود قطعتين من الملابس : ويشترط أن تلا كون الملابس شفافة تظهر ما تحتها، و ينقط  19 -

                                                          .  الطفل في حال رسم الثوب التقليدي
خلو الملابس من القطع الشفافة : تصحح هذه النقطة بدقة فيجب أن تكون الثياب ساترة لما  -20

        . تحتها تماما فلا يجوز أن يبدو الساق تحت البنطلون مثلا أو الجسم، و يجب وجود الأكمام
قطع فعلا مثل البنطلون و القبعة  6النقطة عندما تتوفر عطى هذه تقطع من الملابس  :  6وجود 21-

  السروال.                       والسترة و الحذاء و ربطة العنق الحزام أو حمالات 

تكامل الزي : يجب أن يكون الزي متكاملا وواضحا ومعروفا فلا يعطى الطفل النقطة إذا رسم  22 -
 .زيا عاديا مع قبعة شرطي مثلا

    . جود الأصابع  : أي محاولة لإظهار الأصابع تحسبو  23-  

                                                                     . صحة عدد الأصابع 24 -
       . صحة تفاصيل الأصابع : الطول أكبر من العرض+ أن تكون واضحة وليست خطوط 25 -
بتشدد فلا يعطى الطفل نقطة إلا إذا كان الإبهام  صحة رسم الإبهام : تصحح هذه النقطة 26 -

          . أقصر من بقية الأصابع المسافة بين الإيهام والسبابة أكبر من المسافة بين بقية الأصابع
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لوحظ أن بعض الأطفال يرسمون اليدين  ، في حال إظهار راحة اليد : يجب أن تكون بادية 27 -
           . طفل نقطة على كل العناصر السابقة المتعلقة باليدينداخل الجيب في هذه الحالة يعطى ال

                                 . إظهار مفصل الذراع : مفصل الكتف أو الكوع أو كلاهما -27

إظهار مفصل الساق : مفصل الركبة أو ثنية الفخذ، يظهر في بعض الرسومات ضمور في   -29
 . قطةمكان الركبة يقبل ذلك و يحسب ن

تناسب الرأس : أن لا تكون مساحة الرأس أكبر من نصف مساحة الجذع أو أقل من عشر  30 - 
 .مساحته

تناسب الذراعين  : أن تكون الذراعان في طول الجذع أو أكثر قليلا، و أن يكون طول الذراعان -31
                                                                             . أكبر من عرضهما

      . تناسب الساقان : طول الساقين أقل من طول الجذع و عرضهما اقل من عرض الجذع 32 -
 : يجب أن يكون الرسم من بعدين )ليس خط( و يجب أن لا يكون طول القدم  ينتناسب القدم 33 -

                      . اكبر من ارتفاعها، و طول القدم لا يتجاوز ثلث الساق و لا يقل عن عشرها
                                       .إظهار الذراعين والساقين من بعدين : )ليسا خطوط ( 34 -
                                          . إظهار الكعب : أي محاولة لإظهاره تحسب نقطة 35 -

قيها بدقة دون كثرة في الفراغات لتوافق الحركي للرسم بصفة عامة : وضوح خطوط الرسم و تلاا- 32
                                                               .بينها، و تصحح بشيء من التساهل

                       . لتوافق الحركي لخطوط الذراعين والساقين : نفس الشروط السابقةا -  37
        . ة أكبر و يراعى تدرج تلاقي خطوط الرسمعاد تصحيح نفس النقطة السابقة و لكن بدقي-37

توافق خطوط الرأس : تصحح هذه النقطة بدقة و لابد أن تكون كل خطوط الرأس موجهة و أن  39 -
                                                               . يشبه شكل الرأس الشكل الطبيعي

                                           . مراعاة ما سبقالتوافق الحركي لخطوط الجذع :  40 -
التوافق الحركي لخطوط ملامح الوجه : رسم الفم و الأنف و العينين من بعدين وأن تكون  41 -

                         . الأعضاء في أماكنها الصحيحة و التناسق الحجمي للأعضاء مهم أيضا
                                        . ة لإظهار الأذنين تحسبوجود الأذنين : أي محاول 42 -
    . إظهار الأذنين في مكانهما الصحيح و بطريقة مناسبة أي أن يكون الرسم مشابها للأذن 43 -
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                                                  . إظهار تفاصيل العين من رمش وحاجب 44 -
                                                           . )البؤبؤ(لعينيناإظهار مكون  45 -

                                                                        . إظهار اتجاه النظر-62
إظهار الذقن والجبهة : أي مساحة فوق العينين تحسب جبهة و أي مساحة تحت الفم تحسب 47 -

 .قن ذ

                                                                        . إظهار بروز الذقن -67
.                              الرسم الجانبي الصحيح ) الرأس و القدمان و الجذع بشكل صحيح (  -69
                                .              الرسم الجانبي الخالي من الأخطاء ما عدا أخطاء العين-50

( www.fb.com/maanfor.speech/posts .06/05/2015) 

تعطى درجة واحدة على كل بند من البنود السابقة الذكر، و تعطى لكل درجة   معايير تصحيح الاختبار -
                                                                                     .        أشهر 3

.       تجمع الدرجات و تحول إلى العمر العقلي المقابل لها في جدول معايير تصحيح اختبار الرجل  -
تخراج معامل انطلاقا من الاختبار، يعتبر أقصى عمر زمني لاس عاما 13إذا زاد العمر الزمني عن  -

                                                                         .    شهرا 152الذكاء و هو 
طفل يعاني  من تأخر لغوي جاءت النتائج كما  31بعد تطبيق الاختبار على مجتمع البحث المشكل من 

 هو مبين في الجدول التالي :

 

 

 

 

 

 

http://www.fb.com/maanfor.speech/posts%20.06/05/2015
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 مجتمع البحثيبين العمر العقلي لأفراد ( 6)جدول 

 

السن  الحالة
 بالأعوام

 السن
 بالشهور

الدرجة 
في 

 الاختبار

السن  الحالة
 بالأعوام

السن 
 بالشهور

الدرجة 
في 

 الاختبار

1 6 67 6 18 5 20 7 

2 6 67 6 17 5 20 3 

3 6.2 50 6 19 5.2 22 7 

6 6.3 51 5 20 5.2 22 5 

5 6.3 51 5 21 5.3 23 9 

2 6.6 52 5 22 5.3 23 9 

8 6.5 53 5 23 5.6 26 9 

7 6.5                                                                                                                       53 5 26 5.5 25 9 

9 6.2 56 3 25 5.2 22 5 

10 6.8 55 3 22 5.8 28 10 

11 6.7 52 2 28 5.9 29 11 

12 6.7 52 3 27 5.9 29 11 

13 6.9 58 8 29 5.10 80 11 

16 6.10 57 8 30 5.11 81 11 

15 6.11 59 6 31 5.11 81 11 

12 5 20 7 
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بعد تمرير اختبار رسم الرجل على العينة المبينة أعلاه وبعد الحصول على النتائج قمنا باستبعاد الحالات 
 تعاني من تأخر ذهني والحالات المستبعدة هي : اضعيفة وهذا لاحتمال أنهالتي تحصلت على علامات 

 الدرجة في الاختبار لعمر العقلي بالشهورا رقم الحالة

25 22 5 

20 22 5 

17 20 3 

15 59 6 

12 52 3 

10 55 3 

9 56 3 

 

 العقلي ختبار العمرلا بعد خضوعها( يبين العينة المستبعدة من الدراسة الأساسية 7جدول )
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 سنوات ونصف4-4
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 سنوات ونصف5-5

 سنوات5,6-6

 متوسط أداء عينة البحث في اختبار العمر العقلي( 9)شكل 

 السن بالشهور الدرجة في الاختبار
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 الأدوات الرئيسية للدراسة -

 شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية -1

خاصة  كنديةمن قبل جمعية  2010لوظائف التنفيذية ، صممت سنة لاضطرابات ا يةهي أداة كشف
 26النسخة الأصلية منها تحتوي على ،  ,Marie-Josée Duchesne ترأسها "CSDM"  بصعوبات التعلم

ظة حهي تسمح للمختص بملاجود اضطراب على مستوى الوظائف التنفيذية فبند بغرض الكشف عن و 
عن طريق بعض السلوكات الظاهرة و التي لها علاقة مباشرة بالتنظيم العاطفي، الوظائف هذه عمل 

ونة المعرفية ، من خلال ملاحظة أداء م، الكف أو التثبيط، النشاط، المر الذاكرة العاملة، التخطيط و التنظي
قمنا بتزويد المختصين الأرطفونيين الممارسين في وظائف في الحياة الطبيعية للطفل ، حيث هذه ال

بنود هي رقم   6بعد قيامنا بترجمتها وحذف بشبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية  المؤسسات السالفة الذكر
ة العينة ،حيث و هذا لعدم تلائم البنود المحذوفة مع طبيع ،بند  20و اعتمدنا على  ( 12، 10، 9، 8)

أن عينة دراستنا تتمثل في أطفال لم يتمدرسو بعد، والبنود المحذوفة موجهة لفئة المتمدرسين ،وقد قمنا  
محكمين لهم من الخبرة والمؤهلات  5قبل توزيع شبكة الملاحظة بتحكيمها من خلال عرضها على 

البنود المحذوفة و كذلك الترجمة إلى  العلمية ما يسمح لهم بإبداء ملاحظاتهم أين تقرر بعد اطلاعهم على
اللغة العربية ،و نظرا لعدم توفر العامل الثقافي الذي يؤثر على طبيعة البنود فقد وافق جميع المحكمين 

                                             على التعديلات البسيطة التي مست شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية.  
، حيث تملىء الشبكة من قبل المختص الأرطفوني الذي (0،لا=1ها بنعم أو لا )نعم=يعلالإجابة يتم 

يعرف الطفل معرفة جيدة أو من قبل أحد أقاربه ، كما أخذنا بعين الاعتبار المستوى الثقافي لكل عائلة 
                                      حيث قمنا بتقديم نسختين الأولى أصلية باللغة الفرنسية و الثانية مترجمة باللغة العربية .  

 ونة المعرفية اختبار المر -2

المعرفية،  ونةوبالضبط المر   سنوات 8إلى  3من  خاصة بقياس الوظائف التنفيذية للأطفالهي أداة 
اختبار فرز  ،المقتبس من Philipe Zelazo    لـ DCCS فرز البطاقات متغيرة الأبعادوتتمثل في اختبار  

،والتي بدورها قمنا بتكييفها على البيئة لقياس الوظائف التنفيذية   WCSTت لويسكينسون البطاقا
 وهذا حسب متطلبات دراستنا.،الجزائرية
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 التعريف بالاختبار 

DCCS  (The dimensional change card sort)  هو اختبار لقياس فرز البطاقات متغيرة الأبعاد معناه ،
، يتسم بسهولة  WCSTالمعرفية ،مقتبس من اختبار ويسكينسون  المرونةط الوظائف التنفيذية و بالضب

سنوات، صمم  5و  3التطبيق، في النسخة الأساسية لهذه الأداة والتي تستخدم عادة مع الأطفال ما بين 
 .    2002و أتم النسخة النهائية في  2003.( و فريقه البحثي بداية من Zelazo .P من قبل فيليب زيلازو )

يطبق الاختبار على مرحلتين مرحلة ما قبل التبديل عرض اثنين من البطاقات الهدف على الأطفال مثلا : 
أرنب أحمر وقارب أزرق مع عرض مجموعة من بطاقات الاختبار لاحقا مشكلة من بطاقات فيها أرانب 

يل يطلب منهم فرز وقوارب زرقاء وحمراء، وهذا حسب بعد واحد هو اللون ،أما خلال مرحلة ما بعد التبد
نفس أنواع بطاقات الاختبار وفقا لبعد آخر وهو الشكل مع العلم أن القواعد الجديدة تجرب في كل مهمة 

                                                                                          اختبار.
نا مؤشر لتطور الوظائف التنفيذية في سن ما قبل تعطي فرز البطاقات متغيرة الأبعادالنسخة الأصلية ل

التمدرس، وهي فعالة في تقييم الفروق الفردية للوظائف التنفيذية لهذه الفئة العمرية، حيث يرتبط أداء 
            .مقياس العمر العقليمثل بأدائهم في مقاييس أخرى  فرز البطاقات متغيرة الأبعادالأطفال في 

( Zelazo, P.et al,2003) 

أنه خاص بالأطفال، وكذلك بساطته على عكس اختبار فرز  فرز البطاقات متغيرة الأبعادإحدى ميزات 
، فالأطفال يحتاجون إلى معرفة ما يجب القيام به في كل محاولة ، هذه  WCSTالبطاقات لويسكينسون 

    ر باستخدام قواعد مرنة.الميزة تجعله مناسبا للاستخدام مع الأطفال الصغار، كما أنه يوفر قياس مباش
أيضا، يعطينا تقييما أكثر دقة ،حيث يتم تكييف المهمة بسهولة لتقييم جوانب محددة من خلال تغيير 

                                              الهدف وبطاقات الاختبار بين المراحل قبل وبعد التبديل .
 13إلى 2)لاختبار وهي نسخة الحدود مع الأطفال من و يمكن أيضا استخدام نسخة أكثر تعقيد من ا

 ، في هذه النسخة تدابير القياس ليس فقط الدقة ولكن أيضا زمن رد الفعل . سنة(

 

 

 



 بحثلل الميدانية لإجراءاتا                                                             الرابع الفصل

123 

   مكونات الاختبار

سم ، وخلف كل صندوق  2سم وعمقه  9.5سم وعرضه  11.5كل صندوق يبلغ طوله   صندوقان للفرز
 يمكن أن تصنع من الخشب. ف وتسمح بعرضها أثناء أداء المهمة،توجد لوحة عرض تدعم البطاقات الهد

 أما بطاقات العرض فيتم إلصاقها على لوحة العرض .

تعرض هذه  سم وهي مغلفة، 8سم على  10.85يبلغ قياس كل بطاقة    نوعين من البطاقات المستهدفة
أرنب أزرق والأخرى زورق  البطاقات رسومات ملونة على خلفية بيضاء ، تظهر البطاقات الهدف واحدة

                                                                                            أحمر .
بطاقة اختبار للقياس الأساسي للاستخدام في النسخة الأساسية ،هذه الأخيرة لديها نمط مماثل لذلك  16

حمراء( واحدة من  3زرقاء و  6لأرنب الأحمر والأزرق )منها تمثل ا 8الذي نجده في البطاقات الهدف
هذه البطاقات تعرض على لوحة العرض وهي البطاقة التي تحتوي على الأرنب الأزرق،و النصف الآخر  

أزرق( واحدة من هذه البطاقات تعرض على  3أحمر و 6بطاقات لزورق أزرق و أحمر ) 8يمثل أيضا 
ي على الزورق الأحمر،ما يعني أن اثنان من بطاقات الاختبار لوحة العرض وهي البطاقة التي تحتو 

                                                   الأساسية تستخدم في مرحلة العرض التوضيحي.    
بالإضافة إلى ما سبق ،سبعة بطاقات لها حدود تخص نسخة الحدود ،هي نفس البطاقات الأصلية 

 3من هذه البطاقات تمثل أرنب أحمر و  6ملم، 2محاطة بحد أسود بقياس  ،الاختلاف يكمن في أنها
 3أرانب حمراء و  6زوارق زرقاء ،بالنسبة لنسخة الحدود تستخدم مع بطاقات من الاختبار الأساسي )

                                                                   (zelazo,p. 2006)زوارق زرقاء(.
استخدام أشكال وألوان بديلة طالما أنه يتم الحفاظ على العلاقة المتقاطعة أو المتبادلة بين بطاقات يمكن 

الاختبار والبطاقات الهدف )معناه أن كل بطاقة اختبار تقابلها بطاقة هدف في أحد الأبعاد وبطاقة هدف 
مألوفة وجذابة للأطفال أخرى( ،كما يستحسن استخدام الأشكال والألوان التي يسهل تمييزها وتكون 

 الأصغر سنا الذين يتم اختبارهم.
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 فرز البطاقات متغيرة الأبعاد اختبار( نموذج لبطاقات 11شكل )

      الاختبار تطبيقإجراءات 

سنوات،  5إلى  2.5بالنسبة للنسخة الأساسية يشترط أن يكون العمر العقلي للأطفال المشاركين ما بين 
سنوات والذين يجتازون  8و  5فهي أيضا تشمل الأطفال ذوي العمر العقلي ما بين  أما نسخة الحدود

النسخة الأساسية عند استخدامها معا، كما يشترط أيضا الموافقة المسبقة للأولياء والتأكيد على أن أطفالهم 
                     لتالية :سليمي البصر أو في حالة صححت الرؤية لديهم ،وليس لديهم عمى الألوان،ثم نتبع الخطوات ا

تحديد أي بعد سيطبق خلال مرحلة ما قبل التبديل من النسخة الأساسية مثلا، سنفترض أن اللون قد  – 1
                                                                       اختير كبعد ما قبل التبديل.   

ي الفرز جنبا إلى جنب أمام الطفل، مع التأكد من أنهما في أثناء مرحلة العرض، يتم وضع صندوق -2
متناول اليد، الجلوس بجانب الطفل للتمكن من عرض البطاقات ،تثبت البطاقات الهدف على لوحة 
العرض وراء أدراج الفرز)مثال : الأرنب الأزرق وراء الدرج يسار الطفل والقارب الأحمر وراء الدرج على 

                                                                            يمينه(.              
هذا أرنب أزرق وهذا قارب أحمر ، الآن سنلعب لعبة البطاقات تلصق البطاقات الهدف ونخاطب الطفل  :

                                                                                   ،إنها لعبة الألوان.
في لعبة الألوان  : كل الألوان الزرقاء توضع هنا)مع وضع اليد على الدرج الأيسر( وكل الألوان الحمراء 

                                   توضع هنا)مع وضع اليد أو الإشارة بالإصبع على الدرج الأيمن(.  
بالقول : أترى ،هذا أزرق إذن سنضعه  القيام بوضع نوع من بطاقات الاختبار مثل قارب حسب اللون 

هنا)ضعه مقلوبا في الدرج الأيسر(.أعد قواعد ما قبل التبديل )إذا كان أزرق ضعه هنا، أما إذا كان أحمر 
فضعه هنا( أظهر للطفل النوع الآخر من نوع بطاقات الاختبار)مثل أرنب أحمر( وقل : الآن هذا أحمر 

عها في المكان المناسب أو أشار إلى الإجابة الصحيحة بإصبعه أين نضعه؟ إذا أخذ الطفل البطاقة ووض
من خلال وضعه على الدرج الصحيح قل له : جيد جدا ..أحسنت ..أنت تعرف كيف تلعب لعبة الألوان 
أما إذا وضع إصبعه فقل له : هل يمكنك مساعدتي على وضع هذا اللون الأحمر؟ تأكد من وضع البطاقة 
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                                                                            مقلوبة في الدرج المناسب.
أقلبها إذا تطلب الأمر، أما إذا قام الطفل بعملية فرز خاطئة فقل له : لا، هذا أحمر لذا يجب أن يوضع 

                                                                               هنا في لعبة الألوان.  
هل يمكن أن تساعدني في وضع هذا اللون الأحمر؟ تأكد من أن البطاقة وضعت مقلوبة الوجه في الدرج 
المناسب.                                                                                           

اولة قل : الآن دورك لذا تذكر، إذا كان اللون ننتقل مباشرة إلى مرحلة ما قبل التبديل، في أول مح -3
                                                    الأزرق ضعه هنا، أما إذا كان أحمر فإنه هنا.   

حدد بطاقة اختبار بطريقة عشوائية، ثم أعرضها على الطفل وألصقها حسب البعد المناسب، وقل هذا 
خذ البطاقة و وضعها في الدرج المناسب أو الإشارة بالإصبع إلى أحد أحمر، أين يذهب؟ يمكن للطفل أ

                                                       الأدراج ، في هذه الحالة يمكنك وضعها بنفسك. 
في كلى الحالتين يجب التأكد من أن البطاقات وضعت مقلوبة في الدرج المناسب، سواء كان الفرز من 

لطفل صحيح أو خاطئ، قل ببساطة )نفعله مرة أخرى(أو من أجل التنويع)نعيدها مرة أخرى(أو قبل ا
)واحدة أخرى(وانتقل إلى المرحلة الثانية قبل التبديل، يجب أن تكون الاجابة بطريقة حيادية وغير تقييمية 

                                 ولا تصحيحية ،مثلا لا تقل )أجل(،كرر القواعد قبل كل عملية تبديل.  
حدد بطاقة اختبار، تأكد من أن النوع نفسه من البطاقات مثل الأرنب الأحمر، لا يتم تحديده لأكثر من 
محاولتين متتاليتين ،أظهر البطاقة للطفل و عرفها فقط بالبعد ذي الصلة وأطلب منه الفرز بالقول مثلا : 

 ؟أين نجده أو أين مكانه : هذا أحمر إلى أين يذهب

ونقول له : كل الأرانب تذهب ، الشكل الانتهاء من البعد الأول بنجاح نمر مباشرة إلى بعد بعد -6
هنا)أشر إلى الدرج الأيسر(وكل الزوارق هنا)أشر إلى الدرج الأيمن(.لا تنسى ،إذا كان أرنب ضعه هنا، 

ذا كان زورق ضعه هنا.                                                                               وا 
لا تقم بإزالة البطاقات الهدف أو التي تم فرزها خلال مرحلة ما قبل التبديل ولا تتوقف بين مرحلتي ما قبل 

                                                                               وما بعد التبديل.     
كد من عدم تحديد نوع البطاقة نفسه في أكثر من تجربتين متتاليتين(،أعرض حدد بطاقة الاختبار )مع التأ

 البطاقة على الطفل، ألصقها حسب البعد المناسب وأطلب منه  : ضع هذا؟
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سواء قام الطفل بفرز صحيح أو خاطئ ،قل ببساطة لنفعلها مرة أخرى، أو نعيدها....؟ وانتقل إلى التجربة 
 الأخرى، بعد التبديل.

النتائج  محاولات في مرحلة ما قبل التبديل، 2فما فوق يتم تقييمهم  خلال  سنوات 3الـ فال ذوي الأط -5
فرز البطاقات على أنهم اجتازوا أو فشلوا في  فهم المتحصل عليها في هذه المرحلة يتم من خلالها تصني

                                                                                     .متغيرة الأبعاد
محاولات لينجح في المرور إلى المرحلة الموالية.              2من  5الطفل مطالب بفرز على الأقل 

 2من  5تحليل الأداء في ما بعد التبديل عموما لا يعني إلا الأطفال الذين يقومون بفرز على الأقل 
 محاولات ما قبل التبديل.

فرز البطاقات ون في المرور إلى مرحلة ما بعد التبديل من النسخة الأساسية لالأطفال الذين ينجح -2
، يمرون مباشرة إلى نسخة الحدود والتي يعتمد فيها على نفس البطاقات الهدف كالتي في متغيرة الأبعاد

                                                                                  النسخة الأساسية.   
فيها زورق  3بطاقات فيها أرنب أحمر و 6قم بإزالة البطاقات التي تم فرزها من الأدراج وأحجز 

                                                            أزرق.ضع البطاقات المتبقية جانبا.      
ء مع بطاقات اختبار الحدود زوارق زرقا 3أرانب حمراء و  6اجمع بين البطاقات التي تحتوي على 

الإضافية.                                                                                           
قل حسنا، لقد لعبت جيدا، الآن عندي لعبة أصعب قليلا بالنسبة لك، في هذه اللعبة ستحصل في بعض 

لعب لعبة الألوان، في لعبة الألوان الأحمر يوضع هنا الأحيان على بطاقات فيها حد أسود فيجب أن ت
                                              والأزرق يوضع هنا)أشر إلى الدرج المناسب لكل لون(.  

هذه البطاقة حمراء، إذن سأضعها هنا)توضع مقلوبة في الدرج المناسب( لكن إذا كانت البطاقة لا تحتوي 
هذه)أره بطاقة أرنب تحتوي على صورة أرنب أحمر دون حد(عليك أن تلعب لعبة على حد أسود مثل 

ذا كان زورق يوضع هنا)مع الإشارة بوضع  الأشكال، في لعبة الأشكال إذا كان أرنب يوضع هنا وا 
 الإصبع على الدرج المناسب لكل صورة(.

بطاقة اختبار مع التأكد من تجربة ، كرر القواعد في كل محاولة ،حدد  12تتشكل نسخة الحدود من  -8
 عدم اختيار النوع نفسه من بطاقات الاختبار مع أو بدون حد في أكثر من محاولتين متتاليتين.
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أشر إلى البطاقة  ذات الحدود أولا ثم اسأل الطفل، أين تذهب هذه البطاقة؟....بمجرد أن يرتبها الطفل 
انت هناك حدود سوداء نلعب لعبة الألوان، لكن إذا ،قل له ببساطة : لنفعلها مرة أخرى، وأذكرك أنه إذا ك

لم تكن هناك حدود سوداء نلعب لعبة الأشكال، أجب على الطفل بطريقة حيادية وغير تقييمية ولا 
 تصحيحية.

محاولة.   12من  9يعتبر الأطفال ناجحين في في نسخة الحدود إذا تمكنوا من الفرز الصحيح لـ  -7
                                                              قة التالية  :    تقييم الأداء يكون بالطري

إذا نجح في مرحلة  1إذا فشل الطفل في مرحلة ما قبل التبديل في النسخة الأساسية، وضع نقطة  0ضع 
                              قبل التبديل من النسخة الأساسية ولكن فشل في مرحلة ما بعد التبديل.ما 

إذا نجح في المرحلتين ما قبل وما بعد التبديل من النسخة الأساسية لكنه فشل في نسخة  2ضع نقطة 
إذا نجح في المرور في كلى النسختين ما قبل وما بعد التبديل وكذلك نسخة  3الحدود، ضع النقطة 

                                                                             (zelazo,p.a2006) الحدود.
                                                   دقائق.     5تستغرق كل مرحلة للتمرير  التوقيت 
 اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد تكييف 

البيئة التي تم تجريب الاختبار على فئات عمرية مختلفة من الأطفال وهذا بعد ترجمة التعليمة مع مراعاة 
تأكد ذلك بعد  النتائج، وقديمرر فيها والتأكد من بساطتها و خلوها من أي عامل ثقافي قد يؤثر على 

عرض تعليمة الاختبار على مجموعة من الباحثين المختصين لهم من الكفاءة والخبرة للحكم على صدق 
حساب معامل الاتفاق بين  على التعليمة الجديدة ،وبعد 8من أصل  2تعليمة الاختبار ،حيث وافق 

                 وبالتالي معامل صدق مرتفع.      0.81كانت النتيجة  (SVR)المحكمين بمعادلة لاوش 
 بطريقة اختيارهم تم طفلا 70 عددهم والبالغ العاديين الأطفال من مجموعة و قد طبق الاختبار على

البحث حسب الطور من دور الحضانة حيث تم تقسيمهم إلى فئات تمثل خصائص مجتمع  عشوائية
وأقسام التحضيري و المدارس الابتدائية ، ثم تم الاختيار العشوائي عن طريق القرعة، مع العلم أنه قبل 
تمرير الاختبار قمنا بحساب العمر العقلي لكل فرد من أفراد العينة وهذا بالاعتماد على اختبار رسم 

 . بار الأصليالاختالرجل، كما تنص عليه شروط تطبيق 
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  .والأطوار السن حسب العينة أفراد توزيع التالي الجدول ويلخص
 

 النسب المئوية العدد الطور السن

 %30 26 دور الحضانة سنوات 6إلى  3من 

 %32.25 29 مدارس قرءا نية سنوات 5إلى  6من 

 %33.85 28 مدارس تحضيري+إبتدائي سنوات 8إلى  5من 

 %100 70 / المجموع

 
 السن حسبالتي مرر عليها اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد لغرض التكييف  العينة أفراد توزيع( يبين 8)دولج

  والأطوار

 

 
 اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد تكييف عينة أفراد توزيع( يبين 11شكل )

 

30% 

36% 

34% 

 دور الحضانة

 مدارس قرءانية

 التحضيري
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 الصيغة المعدلة 

          أزرق( و نفس الأشكال )أرنب و قارب(في الصيغة المعدلة تم الاحتفاظ بنفس الألوان )أحمر و 
                            تم تعديل التعليمة بعد ترجمتها و عرضها على المحكمين وجاءت كالآتي :   

هذا أرنب زرق وهذا قارب حمر ، درك رايحين نلعب لعبة أولا في العرض التوضيحي ، يخاطب الطفل  :
وضع اليد على الدرج الأيسر( و الحمراء نحطوها هنا)مع الإشارة إلى  الألوان، الزرقاء نحطوها هنا)مع

                                                                                       الدرج الأيمن(.
)ضعه قاعد تشوف ،هذا زرق مالا نحطوه هنا  :يتم فرز نوع من بطاقات الاختبار حسب اللون بالقول

 : دركا هذا أحمر با في الدرج الأيسر( ، ثم أظهر للطفل النوع الآخر من نوع بطاقات الاختبار وقلمقلو 
إذا أخذ الطفل البطاقة ووضعها في المكان المناسب أو أشار إلى الإجابة الصحيحة  ؟ وين نحطوه

ب لعبة .أنت تعرف تلع..أحسنت..برافو...صحيت.بإصبعه من خلال وضعه على الدرج الصحيح قل له : 
تقدر تعاوني باه نحطو هاذ اللون الأحمر؟ تأكد من وضع البطاقة   :،أما إذا وضع إصبعه فقل له الألوان

 أما إذا قام الطفل بعملية فرز خاطئة فقل له : لا لا، مقلوبة في الدرج المناسب، و أقلبها إذا تطلب الأمر،
ن الأحمر؟ تأكد من أن البطاقة وضعت هذا أحمر لازم نحطوه هنا ، تقدر تعاوني باه نحطو هاذ اللو 

مقلوبة الوجه في الدرج المناسب ،ثم بعدها مباشرة يتم الانتقال إلى مرحلة ما قبل التبديل،في أول محاولة 
                               ولكان أحمر هنا. لكان اللون أزرق حطو هنا، قل : دركا تورك ولازم ماتنساش،

يمكن للطفل أخذ  وين يروح؟  : هذا أحمر،يقة عشوائية وتعرض على الطفل ،وقلتحدد البطاقة اختبار بطر 
البطاقة ووضعها في الدرج المناسب أو الإشارة بالإصبع إلى أحد الأدراج ،في هذه الحالة يمكنك وضعها 

                    .   )نعاودوها (بنفسك، سواء كان الفرز من قبل الطفل صحيح أو خاطئ، قل ببساطة 
يتم التأكد من أن النوع نفسه من البطاقات لا يتم تحديده لأكثر من محاولتين متتاليتين ،أظهر البطاقة 

هذا أحمر وين  وين هي بلاصتو؟للطفل و عرفها فقط بالبعد ذي الصلة وأطلب منه الفرز بالقول مثلا : 
 : الأرانب بكل تروح قول لهون، الشكل الانتهاء من البعد الأول بنجاح نمر مباشرة إلى بعد بعد يروح؟

هنا)أشر إلى الدرج الأيسر(والقوارب بكل هنا)أشر إلى الدرج الأيمن(، لا يتم إزالة البطاقات الهدف أو 
حدد  التي تم فرزها خلال مرحلة ما قبل التبديل ولا يكون هناك توقف بين مرحلتي ما قبل وما بعد التبديل،

سب البعد المناسب وأطلب منه  : حط هذا؟ سواء قام الطفل ثم ألصقها ح بطاقة و أعرضها على الطفل،
 بفرز صحيح أو خاطئ ، قل ببساطة نعاودوها مرة أخرى؟ وانتقل إلى التجربة الأخرى،بعد التبديل.
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فيها قارب أزرق.  3بطاقات فيها أرنب أحمر و 6قم بإزالة البطاقات التي تم فرزها من الأدراج وأحجز 
قوارب زرقاء  3أرانب حمراء و  6نبا، ثم اجمع بين البطاقات التي تحتوي على ضع البطاقات المتبقية جا

                                                              مع بطاقات اختبار الحدود الإضافية.  
في هذي اللعبة رايح نعتلك بطاقات فيها حد  دركا عندي لعبة صعيبة شوية، قل : صحيت، لعبت مليح،

أسود هنا لازم تلعب لعبة الألوان،في اللعبة تاع الألوان الأحمر حطو هنا والأزرق حطو هنا)أشر إلى 
الدرج المناسب لكل لون(، هذي البطاقة حمراء )أره بطاقة تحتوي على صورة قارب أزرق بحد(،نحطها 

ذي)أره بطاقة أرنب هنا)توضع مقلوبة في الدرج المناسب( بصح لكان البطاقة مافيهاش حد أسود كيما ها
في اللعبة تاع الأشكال، لكان أرنب  تحتوي على صورة أرنب أحمر دون حد(لازم تلعب لعبة الأشكال،

 حطو هنا ولكان قارب حطو هنا)مع الإشارة إلى الدرج المناسب لكل صورة(.

 الخصائص السيكومترية للاختبار 

 وذلك تحليلها و البيانات  إدخال في  (spss) الاجتماعية للعلوم الإحصائية الحزمة برنامج استخدام تم
 ، حيث جاءت النتائج بعد تطبيق الاختبار كالآتي :البرنامج في المتوفرة الإحصائية الأساليب باستخدام

 

 السن

  بعد الحدود  بعد الأشكال  بعد الألوان

تكرارات 
الصحي

 ح

تكرارات 
 الخطأ

نسبة 
الإجابات 
 الصحيحة

معامل 
 الارتباط

 تكرارات
 الصحيح

تكرارات 
 الخطأ

نسبة 
الإجابات 
 الصحيحة

معامل 
 الارتباط

تكرارات 
 الصحيح

تكرارات 
 الخطأ

نسبة 
الإجابات 
 الصحيحة

معامل 
 الارتباط

3-4 
 سنوات

13 11 54.16% 1.51 15 19 21% / 11 15 11% / 

4-5 
 سنوات

29 11 111% / 27 12 93.11
 % 

1.85 19 18 31.13
 % 

/ 

5-7 
 سنوات

27 11 111% / 27 11 111 % / 25 12 92.59
 % 

1.86 

 

 لغرض التكييف فرز البطاقات متغيرة الأبعاد اختباريبين أداء الأطفال في  (9)جدول 
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 فرز البطاقات متغيرة الأبعاد اختبارأداء الأطفال في ( يبين 12شكل )

لصيغة المعدلة كما هو موضح فرز البطاقات متغيرة الأبعاد اأظهرت البيانات التي تبين أداء الأطفال في 
سنوات وبعد نجاحهم في مرحلة ما قبل التبديل في بعد  6و الـ  3الأطفال ما بين الـفي الجدول أعلاه، أن 
يخطئون في مرحلة ما بعد التبديل وبالضبط بعد الأشكال من النسخة  %54.16الألوان بنسبة قدرت بـ 

الذين تمكنوا من النجاح في هذه المرحلة ،لكن فقط  %21نه حيث أ فرز البطاقات متغيرة الأبعادالأساسية ل
سنوات وبعد نجاحهم في بعد الألوان  5والـ  6هذه النسبة لم تنجح في مهمة الحدود، أما الأطفال ذوي الـ 

من النجاح في مهمة بعد الأشكال ،هذه النسبة وبعد مرورها كما تنص  % 93.11،تمكن  %111بنسبة 
من أداء هذه  %31.13ختبار إلى المرحلة الثالثة والتي تمثل بعد الحدود تمكن عليه شروط تطبيق الا

 فرز البطاقات متغيرة الأبعادسنوات لا ينجحون في نسخة الحدود ل 6المهمة ،فأغلبية الأطفال ذوي الـ 
سنوات  8والـ 5سنوات حوالي ثلثهم ينجح في المهمة،أما فيما يخص الأطفال الـ 5على عكس ذوي الـ 

من النجاح  %92.59وبعد نجاحهم في المرور على المراحل السابقة )بعد الألوان وبعد الأشكال( تمكن 
                                                                                   في نسخة الحدود.

التي تخص أداء كل فئة وبإجراء مقارنة لأجل صدق محكي مع المعايير التي وضعها مصمم الاختبار و 
                                                           فإن : عمرية مع النتائج المتحصل عليها،

فرز البطاقات سنوات يخطئون في مرحلة ما بعد التبديل من النسخة الأساسية ل  3أغلبية الأطفال ذوي الـ
                                                                                   . متغيرة الأبعاد

 سنوات ينجحون في هذه المهمة. 5والـ  6أغلبية الأطفال ذوي الـ 

 بعد الحدود بعد الأشكال بعد الألوان

13 

5 0 

29 

27 

9 

27 

27 

25 

 سنوات 7-5 سنوات 5-4 سنوات 3-4
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على عكس  فرز البطاقات متغيرة الأبعادسنوات لا ينجحون في نسخة الحدود ل 6أغلبية الأطفال ذوي الـ 
                                        ة.سنوات فما فوق حوالي نصفهم ينجح في المهم 5ذوي الـ 

                                   سنوات فما فوق ينجحون في نسخة الحدود. 2أغلبية الأطفال من 
     ومنه فالنتائج منطقية ومقبولة، كما يمكن اعتماد المعايير التي تحصلنا عليها كمعيار لقياس وظيفة 

  سنوات. 8و  3ال ما بين المعرفية عند الأطف المرونة

 التنقيط في الاختبار 

عملية التنقيط تكون كما في الاختبار الأصلي ،أي كل مرحلة يتم اجتيازها نعطي نقطة،مثلا إذا اجتاز 
،و يمر إلى المرحلة الموالية وهي مرحلة ما بعد التبديل،و إذا 1الطفل مرحلة ما قبل التبديل نعطيه 

،ثم يمر مباشرة إلى المرحلة الثالثة من الاختبار وهي بعد 2يصبح لديه  اجتازها نعطيه نقطة أخرى و
 .3/3يصبح لديه أيضا الحدود،و إذا نجح الطفل في اجتياز هذه المرحلة 

                                                                                                      اللغوية التراكيب اختبار-3

 évaluation du langage orale ختبار خومسي و مختصرها تم الاعتماد على لقياس التراكيب اللغوية 

(ELO)   10إلى  3،هو أداة مخصصة لتقييم اللغة الشفوية على مستوى الفهم والإنتاج عند الأطفال من 
ضمن بدورها محاور رئيسية تت 6، يتكون من 1978سنة سنوات، صمم من قبل عبد الحميد خومسي 

 :محاور فرعية وهي

 :الذي يتضمن و ((lexiqueالمعجم-
 Lexique en production) و الإنتاج المعجمي Lexique en réception (lexR)) الاستقبال المعجمي

(lexP) 
 و يتضمن إعادة و تكرار الكلمات Répétition de mots (RepM)) :لفونولوجياا -

 ينقسم إلى محورين و  compréhension (c)) :الفهم -

  أشهر 3سنوات و 5أشهر و 3سنوات و 3خصص للأطفال من  :compréhension (c1)) :الفهم-

سنوات  10أشهر إلى  3سنوات و 5خص الأطفال انطلاقا من ي :compréhension (c2)) :الفهم -
  .أشهر 3و

  العبارات ،و تكرار Production d’énoncés(prodE)) التعبير اللغوي : ويتضمن  : إنتاج العبارات -
(Répétition d’énoncés (RépdE)  
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بالنسبة لتحليل النتائج في هذا الاختبار يعتمد على مجموع النقاط الأساسية للإجابات ، أما النقاط 
الفرعية الأخرى فتستخدم لتحليل  الإجابات الأساسية التي يمكن أن تقدم معلومات عن نوع وحجم 

 .الأخطاء اللغوية للطفل
حر التعبير اللغوي الذي يتضمن أنتاج العبارات و تكرار أما المحور الخاص بدراستنا فيتمثل في  م

و الموجه للأطفال قبل سن التمدرس  حيث سبق و أن كيف الاختبار على البيئة  1الفهمالعبارات ، محور 
والمخصص للفئة  1 الفهم محور لكن الجزء الذي لم يكيف هو 2018 سنة  الجزائرية من قبل عدة دليلة 

  . أشهر وهو محل دراستنا 3سنوات و  5أشهر و 3سنوات و 3العمرية ما بين  
 المكيف ELO خومسي لتقييم اللغة الشفوية اختبار محورين من في  تتمثلفالخاصة بدراستنا  محاورأما ال
وجزء  العبارات تكرار جزء محور التعبير اللغوي الذي ينقسم إلى جزئين هما : وهي ، الجزائرية البيئة على
 2والفهم 1المحور الثاني فهو الفهم الشفهي و الذي بدوره يتشكل من جزئين هما الفهم ،أما العبارات إنتاج

                              . التمدرس قبل للأطفال الموجه ( c1 ) 1الفهمبدراستنا هو  الخاص الجزءو 
 1ن قبل دليلة عدة ، لكن الجزء الذي لم يكيف هو جزء الفهم وقد كيف الاختبار على البيئة الجزائرية م 

وهي محل دراستنا، وسنقدم  أشهر 3سنوات و  5و أشهر 3سنوات و 3 والمخصص للفئة العمرية ما بين 
 وصف عام للأجزاء الخاصة بدراستنا.

  ((Production d’énoncées99 ProdE إنتاج العبارات  -

صورتين، والمطلوب  على تحتوي بند مقدمة في دفتر من اللوحات التي  25بنود تدريبية و 3من  ويتكون 
من الجملة التي يتلفظ بها  انطلاقاتتعلق بمضمون الصورة الثانية  والتي ناقصةالمن الطفل تكملة جملة 

الفاحص والتي تتعلق بمضمون الصورة الأولى مع تفادي استعمال الإيقاع، فالجملتين متكاملتين ونفس 
تقديم البنود الثلاثة التدريبية فإن الفاحص يعيد ذكر الجملة  أيضا، وعند الأخرى  لنسبة للصورالشيء با

 الثانية عندما لا يقدم الأطفال الإجابة الصحيحة في المرة الأولى.
الإجابة الصحيحة )المكتوبة بالخط المائل( موجودة في السطر الثاني تحت الجملة الأولى  مع العلم أن
 نود الاختبار في ورقة الإجابة.لكل بند من ب

  بعد تقديم بنود التدريب تقدم التعليمة بالشكل التالي : التعليمة 
 "سأعرض عليك مجموعة من الصور وأنت ستكمل الجملة التي بدأتها".
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 3سنوات و 5الخاص بالأطفال الذين يبلغ سنهم  12اقتراح مستويين للتوقف، الأول عند البند رقم  ثم
أشهر حيث تستعمل كل البنود و المتمثلة في  3سنوات و 10عند الأطفال الذين يبلغ سنهم  أشهر والثاني

مستويات التوقف فإن النقطة القصوى لمجموع الإجابات الصحيحة هي  الاعتبارالأخذ بعين مع  ،بند 25
ف عند ، أما نحن سنتوقفوق هذا السن 25 ، وأشهر 3سنوات و 5بالنسبة للأطفال الذين يبلغ سنهم  12

  بند لتوافقه مع عينة الدراسة. 12المستوى الأول الذي يحتوي على 
 ((Répétition d’énonces RpéE() تكرار العبارات  -

  أشهر 3سنوات و  5الـ   ذوي  من بينهم عبارة مخصصة للأطفال 15من  المحوريتكون هذا 
ت النحوية الصحيحة و المتمثلة في قبل إلا التكراراتجدا حيث لا  ةسهلهذا المحور  طريقة التصحيح في

هناك نوعين من الأخطاء يمكن أن ، كما أنه فولوجية والنحوية للعبارةر الإنتاجات التي تحترم الصيغة المو 
 وهي : تظهر عند الأطفال

بالمعنى والتي  اظفبالاحتتكرار العبارة بتغيير على المستوى المورفولوجي أو النحوي ولكن  إمكانية -1
هنا يمكن أن يكون بإضافة ضمير، و كرارات معجمية صحيحة رغم عدم اتباع النموذج المقترح ،نعتبرها بت

 التغيير في معالجة أزمنة الأفعال وهذا من النوع من المعالجة يمكن أن تأخذ بعين الإعتبار في التحليل. 
غيير في تعبر عن تأخر لغوي كحذف فعل، حذف أدوات الربط أو إضافة مع ت الأخطاء الأخرى  -2

 أزمنة الأفعال التي تغير من معنى العبارة أو استبدال للضمائر.
 .أعد ذكر الجملة التي سأقولها لك التعليمة 
 سنتحصل على نوعين من النقاط. التنقيط 

-  (Morsyn)  عدد التكرارات الصحيحة على المستوى النحوي المطابقة للنموذج.تمثل 
- (Répsém) يحة على المستوى الدلالي مع تعديل على المستوى النحوي حتمثل عدد التكرارات الص

 ولكنها صحيحة.
 : هذا الجزء لم يكيف من قبل الباحثة عدة دليلة وهو محل دراستنا فقمنا بتكييفه باتباع الاجراءات 1الفهم 
 التالية :
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  من اختبار خومسي لتقييم اللغة الشفوية 1إجراءات تكييف محور الفهم

 ة للاختبار الصيغة الأصلي
بند  إثنان منها تجريبية موضوعة في ورقة  22من  :"(C1)"1تتشكل الصيغة الأصلية لمحور الفهم

الاجابة في جدول و يقابل كل بند خانتين لوضع علامة محددة على اجابة الطفل، هذه البنود مرفقة 
ت مختلفة، مع صور تمثل وضعيا 6بطاقة  تحتوي كل واحدة منها على  22بمجموعة من الصور في

 أشهر . 3سنوات و 5أشهر و  3سنوات و 3العلم أنه موجه للأطفال ما بين 
 :إجراءات التطبيق

يعتمد فيه على بطاقات مشكلة من أربعة صور مع عبارة، حيث يطبق الاختبار بطريقة فردية في 
ح أو إشارة إلى مقابلة شخصية مع الطفل ،كما يجب مراعاة تقديم البنود بطريقة حيادية دون أي تلمي

                                                                                نقطة معينة أو استعمال إيقاع معين، كما يمكن تطبيقه في محاولتين.  
ومهمة الطفل هي الاختيار من بين الصور الأربعة المعروضة أمامه في البطاقة الصورة التي توافق 

عبارة التي يقولها الفاحص، كما تستعمل بطاقتين  للتدريب والتوضيح ،و تتمثل في مضمون ال
 . ( من مجموعة الصور1،2البطاقتين )

 :طريقة تسجيل الإجابات
تسجل الإجابات في الإطار الموجود في الجهة اليسرى من ورقة الاختبار في الصفحة المخصصة 

 . ة في حال الإجابة الصحيحةللإجابة عن طريق وضع علامة "+" أو رقم الصور 
  :التعليمة

 :الأولى : خاصة بالعرض الأول للصور، ويقول فيها الفاحص للطفل 
سنعمل معا، استمع جيدا لما أقوله وأشر إلى الصورة التي يوجد فيها ".....")يتم تحديد صورة من بين 

 .الأربع صور الموجودة في البطاقة المعروضة عليه(
تكون الإجابة في العرض الأول خاطئة، تقدم للطفل فرصة أخرى للإجابة على  الثانية : وذلك عندما

 :السؤال ،و يقول الفاحص
استمع جيدا لما أقول وأرني الصورة التي قصدتها)دائما مع تحديد صورة من بين الأربع صور 

 الموجودة في البطاقة المعروضة عليه.
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 :التنقيط
فهم الآني والثانية تخص الفهم العام، حيث توضع علامة التنقيط موزع على خانتين واحدة تخص ال

"+" أو رقم الصورة في الخانة المناسبة ،إضافة إلى بعض الرموز التي يعتمد عليها في تحليل 
 :الإجابات الأساسية وهي

 (Compréhension globale) (CG):الفهم العام 

(CI) ( Compréhension immédiate): الفهم الآني 

 (AC) (Autocorrection):  عدد النقاط التي تمثل التصحيح الذاتي، أي عدد الإشارات الصحيحة
 .للصور في العرض الثاني

(P) (Préservation):  عدد النقاط التي تمثل ثبات الإجابة خلال العرضين : ، أي عدد الإشارات
 .المتشابهة للصور في العرض الأول والثاني

(CD) (Changement de désignation):  عدد النقاط التي تمثل التغيير في الإشارة، أي عدد الإشارات
 (A.Khomsi,1987,pp 3-15)  .المختلفة للصور في العرض الثاني دون الإشارة إلى الصورة الصحيحة

  1مراحل تكييف الاختبار الفرعي الفهم

 تطبيق الاختبار 

التعليمة  وهذا بعد ترجمة127دهم  ب قدر عدالاختبار على فئات عمرية مختلفة من الأطفال  طبيقتم ت
مع مراعاة البيئة التي يمرر فيها من اللغة الفرنسية إلى اللغة العربية بالأخص اللغة الدارجة ،  البنود و

إضافة إلى ذلك قمنا الاختبار والتأكد من بساطتها و خلوها من أي عامل ثقافي قد يؤثر على النتائج 
على مجموعة من الباحثين و البنود عرض تعليمة الاختبار  تم،وقد  1همبتلوين الصور الأصلية لمحور الف

 10من أصل  7الاختبار ،حيث وافق وبنود المختصين لهم من الكفاءة والخبرة للحكم على صدق تعليمة 
كانت  (SVR)الجديدة ،وبعد حساب معامل الاتفاق بين المحكمين بمعادلة لاوش و البنود على التعليمة 

                                                       قبولوبالتالي معامل صدق م 0.27النتيجة 
الأطفال  من مجموعة منالعينة التي طبقنا عليها الاختبار بعد ترجمته وعرضه على المحكمين   تتشكلو

سيمهم إلى تم تق عن طريق القرعة ،وعشوائية  بطريقة تم اختيارهم طفلا 127 عددهم والبالغ العاديين
و المدارس القرآنية على مستوى فئات تمثل خصائص مجتمع البحث حسب الطور من دور الحضانة 

 و بعض المدن المجاورة لها، وجاءت العينة موزعة كالآتي : مدينة قسنطينة
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 المجموع سطيف ميلة قسنطينة المدينة
 128 28 19 81 عدد العينة

 بعد تكييفه 1الفهم الشفهي طبق عليها اختبار( يبين توريع العينة التي 11جدول رقم )

  1عرض الصيغة المعدلة من محور الفهم

إضافة إلى التعديل الذي مس البنود، قمنا أيضا بتعديل آخر خص الصور المرفقة بالبنود، حيث احتفظنا 
قرب ومصداقية وأ بنفس الصور الموجودة بالنسخة الأصلية، لكن قمنا بتلوينها حتى تصبح أكثر وضوحا

 إلى الحقيقة إضافة إلى ما تلعبه الألوان من دور في عملية التركيز.

 (02، و رقم05)أنظر الملحق رقم

 (70)أنظر الملحق رقم :كورة سالفا جاءت النتائج كالآتيبعد تطبيق الاختبار على العينة المذ

 الخصائص السيكومترية للاختبار 

فقمنا بتفريغ البيانات ، لحساب معاملي الصدق والثبات   SPSSتم الاعتماد على برنامج الحزمة الإحصائية 

وجاءت النتائج  ،(  Cronbach’s    Alpha) و تحليلها من خلال الأساليب الإحصائية المتوفرة في البرنامج

 كالآتي:

 

 

 

 

 1الفهم الشفهييبين معامل ثبات اختبار ( 11)جدول 

وهذا يدل على أن الاختبار يتمتع بمعامل ثبات  0.825يتضح من خلال الجدول أن معامل الثبات هو 
 عالي وبالتالي يستجيب لمعايير تصميم الاختبار والمتعلقة بالثبات.

 الصدق الداخلي 

كانت النتائج  و هابين تساقلاا ةـدرج  ةـلمعرف ارـختبلاا بنود بين الإرتباط لمعام حساب يتم عن طريق
  :كالتالي

 إحصائيات دقيقة

 Cronbach’s  Alpha  مجموع العناصر

20 ,765  
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Cronbach’s 
Alpha if 

item 
Deleted 

Squared 
Multiple 

Correlation 

Corrected 
item in 

Total 
Correlation 

scale 
varience if 

item 
deleted 

scale mean 
if item 

deleted 

 

 السن 16.71 2.731 ,839 - ,515

 1البند  15.61 8.985 013,- - 620,

 2البند 15.66 8.988 026,- - 623,

 3البند 15.57 7.758 471, - 568,

 4البند 15.23 7.793 411, - 574,

 5البند 15.69 8.409 250, - 599,

 6البند 15.22 8.144 272, - 594,

 7البند 15.52 8.630 120, - 613,

 8البند 15.53 8.345 242, - 599,

 9البند 15.73 8.380 134, - 614,

 11البند 15.81 8.065 266, - 594,

 11البند 15.50 8.378 257, - 598,

 12البند 15.52 8.327 227, - 600,

 13البند 15.83 7.964 301, - 589,

 14البند 15.83 8.169 223, - 601,

 15البند 15.22 8.430 140, - 612,

 16البند 15.72 9.172 133,- - 652,

 17البند 15.70 8.568 069, - 624,
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 18البند 15.70 8.573 068, - 624,

 19البند 15.37 8.915 089, - 614,

 21البند 15.21 8.287 217, - 601,

 1الفهم الشفهي ( معامل الارتباط بين بنود اختبار12)جدول 

 عند إحصائيا دالة البنود بين الارتباط بمعاملات الخاصة الدرجات جميع أن الجدول خلال من لنا يظهر
 .الاختبار صدق إلى يشير ما هذا و(  0,252و 0,515) الدلالة مستوى 

    الذاتي الصدق

 حساب  )عند القياس أخطاء من تخلصها بعد للإختبار التجريبية الدرجات  على الطريقة هذه تعتمد
 إليه ينسب محكا اعتبارها يمكن حقيقية درجات صارت أنها بما و ،حقيقية درجات ( تصبح الثبات
 مما انطلاقا و.  للصدق معاملا بوصفه الثبات للمعام التربيعي الجذر بحساب ذلك و الاختبار صدق
بتطبيق  الشفهية اللغة لتقييم خومسي إختبارمن  1محور الفهم صدق لمعام استخلاص يمكن سبق

 المعادلة التالية :

             معامل الصدق = جذر معامل الثبات                                                
 0.78=  0.825، ومنه معامل الصدق =  0.825معامل الثبات كما سبق ذكره هو 

ومنه فإن معامل الصدق مرتفع وهذا يشير إلى صدق الاختبار.                                       
 أما فيما يخص سلم التقييم فقد جاء كالآتي :

         20من  11.7الاجابات هو  ونصف، متوسطسنوات  3سنوات و 3بالنسبة للفئة العمرية ما بين 
           20من  13.1متوسط الاجابات هو  ونصف، 6سنوات و  6و بالنسبة للفئة العمرية ما بين 

 20من  12.59سنوات ونصف فمتوسط الاجابات هو  5سنوات و  5أما فئة الـ

خلال أداء العينة التي طبقنا عليها الاختبار  و بالتالي هذه هي المعايير الجديدة التي تحصلنا عليها من
 في دراستنا. 1المكيف والمعدل على البيئة الجزائرية ،واعتمدنا عليها في قياس الفهم الشفهي
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  البحثدوات الإحصائية المستعملة في الأ

وعلى الأساليب التي يتضمنها لحساب معامل  SPSSتم الاعتماد على برنامج الحزمة الإحصائية 
         دق و الثبات الخاص بتكييف اختبارات الدراسة ،إضافة إلى درجة الارتباط بين متغيرات الدراسة.الص
 .البحثضبط أدوات الدراسة ننتقل للمرحة الموالية وهي تطبيقها والتحقق من فرضيات بعد 
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 الفصل الخامس

 عرض و تحليل النتائج
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 عرض وتحليل نتائج البحث-1

 ء العينة في شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذيةنتائج أدا -1-1
 نتائج أداء العينة في اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد -1-2
 أداء العينة في اختبار التراكيب اللغويةنتائج  -1-3

 البحث على ضوء فرضيات ومناقشة النتائجتحليل  -2

 الجزئية الأولى النتائج المتعلقة بالفرضية ومناقشةتحليل -   1 -2-1
 ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الجزئية الثانيةتحليل - 2-1-2
 تحليل ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الجزئية الثالثة- 2-1-3

                                                                                     مناقشة و تفسير النتائج -2-2
 لفرضية الجزئية الأولىالنتائج المتعلقة باو تفسير مناقشة  -2-1- 2
 مناقشة و تفسير النتائج المتعلقة بالفرضية الجزئية الثانية -2-2-2
 مناقشة و تفسير النتائج المتعلقة بالفرضية الجزئية الثالثة -2-2-3

 تحليل ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الرئيسية -2-3

 للبحث الاستنتاج العام

 الخاتمة
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 بحث عرض وتحليل نتائج ال-1

 نتائج أداء العينة في شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية   -1-1

 المجموع 6 – 4.4 4.4 – 4 4 -4.4 4.4   -  4 السن

 

 متوسط

 الأداء

 44 60 65 60 60 العدد

 .2092 20904 20 18.14 2095 نعم

 2902 2920 4 3.86 495 لا

 % 34.63 %  81.81 % %82.45 45.44 % المئوية النسبة

  أداء العينة في شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية يلخص نسب( 13جدول )

من خلال البيانات المتحصل عليها و المبينة في الجدول أعلاه نلاحظ وجود خلل على مستوى أداء 
و قد ، بمختلف مراحلهم العمرية لها علاقة مباشرة بالوظائف التنفيذية  امالأطفال في الحياة اليومية لمه

سنوات  6سنوات و الـ 6لال النتائج المتحصل عليها في الأداة الكشفية ،فقد تحصل ذوي ظهر ذلك من خ
و هذا معدل عالي، و كذلك الأمر بالنسبة للفئات العمرية  18.5/22ونصف على متوسط أداء قدر بـ 

وبالتالي ، 17.19/22و 17سنوات ب متوسط أداء يتراوح ما بين  2حتى الـ 5الأخرى من أصحاب الـ 
حسب السلم التقييمي لشبكة ملاحظة الوظائف  على مستوى هذه الوظائف خللكننا التسليم بوجود يم

التنفيذية ، والذي يبين أنه كلما كان المعدل عالي في التنقيط كلما كان الأداء سيئا في الوظائف التنفيذية، 
 و الرسم البياني الموالي يوضح ذلك.
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 لبطاقات متغيرة الأبعاد نتائج أداء العينة في اختبار فرز ا -1-2

 

 

 

 العدد

 

 

 السن

 مج متوسط الأداء

 

3 

 بعد الحدود بعد الشكل بعد اللون 

1 1 1 1 1 1 

 1.28 7 1 5 2 1 7 17 سنوات 4-4.5

 1.66 6 1 2 4 1 6 16 سنوات 4.5-5

 1.8 5 1 1 4 1 5 15 سنوات 5-5.5

 1.83 6 1 1 5 1 6 16 سنوات 5.5-6

 1.64 6 1.25 2 4 1 6.25 24  المجموع

 يبين متوسط أداء العينة في اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد( 14) جدول

 6و 6من خلال البيانات المتحصل عليها والمبينة في الجدول أعلاه نلاحظ  أن الأطفال ما بين الـ 
في بعد الشكل حيث نحج سنوات ونصف ينجحون في بعد اللون و لكن يفشل معظمهم  بعد التبديل معناه 

في حين أنه  1.27/3فقط لكنهما فشلا في بعد الحدود ، وقد كان أدائهم ضعيفا بمتوسط قدر بـ  8من  2
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4-4,5 4,5-5 5-5,5 5,5-6

 يبين متوسط أداء العينة في شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية( 13)شكل 

 الإجابة ب لا الإجابة بنعم
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بالنسبة لهذه الفئة العمرية ،ومنه النتيجة المتحصل عليها في  2/3في حالة الأطفال العاديين يكون الأداء 
س الوظائف التنفيذية هي الفشل في الاختبار، نفس الأمر أداء اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد لقيا

سنوات حيث كان أدائهم أيضا فاشلا في اختبار  5سنوات ونصف إلى  6بالنسبة للفئة العمرية من 
من  6في مرحلة ما قبل التبديل نجح  2/2حيث بعد مرور  1.22الوظائف التنفيذية بمتوسط أداء قدر بـ 

 5لكنهم وعند مرورهم لبعد الحدود فشلوا في اجتيازه، و فيما يخص فئة الـفي مرحلة ما بعد التبديل  2
في بعد ما قبل التبديل ثم  5/5أين نجح  1.70سنوات ونصف و بمتوسط أداء قدر بـ  5سنوات حتى 

في بعد ما بعد التبديل لكن لم يحققوا أية نتيجة في بعد الحدود وبالتالي يعتبر أدائهم ضعيفا، فئة الـ  6/5
في البعد الثاني لكن في البعد  5/2من البعد الأول و 2/2سنوات مر  2سنوات والنصف حتى الـ  5

ومنه لم  3/3وفي الحالة العادية يكون أدائهم  1.73/3ومتوسط أدائهم هو  0الثالث نتيجة أدائهم هي 
لمشكلة من أطفال للعينة ا 1.26/3تنجح هذه الفئة في اختبار الوظائف التنفيذية ،وبمجموع متوسط أداء 

سنوات و يعانون من تأخر لغوي يمكننا القول أن أداء هذه الفئة كان ضعيفا  2و  6يتراوح سنهم ما بين 
 في اختبار فرز البطاقات متعددة الأبعاد الذي يقيس الوظائف التنفيذية عند الأطفال.

 نتائج أداء العينة في اختبار التراكيب اللغوية  -1-3

 

 

 

 العدد

 

 السن

 الأداءمتوسط 

 إنتاج العبارات تكرار العبارات 1الفهم 

21 15 16 

 4.28 3.28 12 06 سنوات 4-4.5

 4.33 4.66 12.66 07 سنوات 4.5-5

 4.2 5.60 13.80 05 سنوات 5-5.5

 4.66 5.83 14.16 06 سنوات 5.5-6

 4.36 4.84 13.15 24  المجموع

 تبار التراكيب اللغويةيبين متوسط أداء العينة في اخ( 15جدول )
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من خلال البيانات التي تحصلنا عليها بعد تطبيق اختبار التراكيب اللغوية، يظهر أن الأطفال ذوي التأخر 
وذلك ، حسب السلم التقييمي لهذا الأخير 1فهيشلغوي تحصلوا على نتائج مقبولة في اختبار الفهم ال

ء كلما كان السن أكبر، على عكس ذلك كان ، كما يلاحظ أيضا تحسن الأدا13.15/20بمتوسط أداء 
،و كان الأداء متقارب 6.76/15أدائهم سيئا في اختبار تكرار العبارات ،فقد تحصلوا على متوسط أداء 

،  فيما يخص اختبار إنتاج العبارات كان أدائهم أيضا ضعيف حسب السلم مع كل المراحل العمرية 
مع أدا متقارب لكل المراحل العمرية لعينة الدراسة، 6.32/12التقييمي بحصولهم على متوسط أداء قدر بـ 

 2و 6ومنه وحسب النتائج المبينة في الجدول يمكننا التسليم بأن أداء الأطفال ذوي التأخر اللغوي ما بين 
                                                            سنوات في اختبار التراكيب اللغوية ضعيف. 

 لتوضيح أكثر سنقوم بعرض نتائج كل اختبار جزئي على حدى كما هو آتي :و ل

  1نتائج اختبار الفهم الشفهي - 1-3-1

 

 

 

 التكرارات

 

 السن

 متوسط الأداء

 1الفهم 

21 

 12 06 سنوات 4-4.5

 12.66 07 سنوات 4.5-5

 13.80 05 سنوات 5-5.5

 14.16 06 سنوات 5.5-6

 13.15 24  المجموع

 1( يبين متوسط أداء العينة في اختبار الفهم الشفهي16جدول)                  

نلاحظ  أن  ذوي    1من خلال الجدول أعلاه والذي يبين لنا متوسط أداء العينة في اختبار الفهم الشفهي
ن ما يعني أ 1من بنود الفهم 20من  12،متوسط  إجابتهم هو  2سنوات ونصف وعددهم  6و الـ 6الـ 

 5سنوات ونصف و الـ  6، كذلك الأمر بالنسبة لفئة ما بين الـ 1أدائهم مقبول حسب سلم تقييم محور الفهم
 5، أيضا يعتبر مقبول في سلم التقييم، فئة ما بين  12.22ومتوسط أدائهم هو  8سنوات  وعددهم 
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سنوات ونصف و  5،وفئة ما بين الـ  20من  13.70سنوات ونصف قدر متوسط أدائهم بـ  5سنوات و 
،ومنه وعلى العموم متوسط أداء العينة بمراحلها العمرية  20من  16.12سنوات بمتوسط أداء قدر بـ  2الـ

من التراكيب اللغوية  جيدة  1،وبالتالي نتيجة تقييم جزء الفهم  13.15سنوات هو  2و  6ما بين 
 .1وأظهرت العينة عدم وجود خلل على مستوى الفهم الشفهي

 نتائج اختبار تكرار العبارات  -1-3-2

 

 

 

 التكرارات

 

 السن

 متوسط الأداء

 تكرار العبارات

15 

 3.28 06 سنوات 4-4.5

 4.66 07 سنوات 4.5-5

 5.60 05 سنوات 5-5.5

 5.83 06 سنوات 5.5-6

 4.84 24  المجموع

 ( يبين متوسط أداء العينة في اختبار تكرار العبارات17جدول )

 3.27سنوات ونصف هو  6سنوات  و الـ6من خلال الجدول أعلاه أن متوسط أداء فئة ما بين الـ نلاحظ 
 5سنوات ونصف والـ  6ما يعني أنه ضعيف حسب سلم التقييم ،كذلك الأمر بالنسبة لفئة ما بين الـ  15/

 5نوات والـ س 5أيضا كل من فئة ما بين الـ  6.22/15سنوات الذين تحصلوا على متوسط أداء يقدر بـ 
،فرغم 5.73/15سنوات بـ  2سنوات ونصف و الـ  5،وما بين الـ 5.20/15سنوات ونصف بأداء يساوي 

الأداء التصاعدي للعينة و لو بنسب قليلة جدا حسب المراحل العمرية ،إلا أن أدائهم حسب السلم التقييمي 
، ما 15/ 6.76متوسط أداء يقدر بـ لاختبار تكرار العبارات يبقى ضعيفا وقد تحصلت العينة على مجموع 

 يبين وجود خلل على مستوى تكرار العبارات، ومنه فالأداء يعتبر ضعيف في اختبار تكرار العبارات. 
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 نتائج اختبار إنتاج العبارات  -1-3-3

 

 

 

 التكرارات

 

 السن

 متوسط الأداء

 إنتاج العبارات

16 

 4.28 06 سنوات 4-4.5

 4.33 07 سنوات 4.5-5

 4.2 05 سنوات 5-5.5

 4.66 06 سنوات 5.5-6

 4.36 24  المجموع

 يبين متوسط أداء العينة في اختبار انتاج العبارات( 18) جدول 

سنوات ونصف هو  6سنوات  و الـ6يظهر لنا من خلال الجدول أعلاه أن متوسط أداء فئة ما بين الـ 
بار انتاج العبارات، كذلك الأمر بالنسبة لفئة ما بين ما يعني أنه ضعيف حسب سلم تقييم اخت 12/ 6.27

،و فئة ما بين الـ  6.33/12سنوات الذين تحصلوا على متوسط أداء يقدر بـ  5سنوات ونصف والـ  6الـ 
سنوات بـ  2سنوات ونصف و الـ  5،وما بين الـ 6.20/12سنوات ونصف بأداء يساوي  5سنوات والـ  5

العينة متذبذب حسب الفئات العمرية و حسب السلم التقييمي لاختبار انتاج ،فالملاحظ أن أداء 6.22/12
، ما يؤكد لنا 12/ 6.32العبارات يعتبر ضعيفا وقد تحصلت العينة على مجموع متوسط أداء يقدر بـ 

 وجود خلل على مستوى انتاج العبارات.
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  البحث على ضوء فرضيات ومناقشة النتائجتحليل  -2

 الفرضية الجزئية الأولى مناقشة النتائج المتعلقة بتحليل و -2-1-1

و المعرفية  المرونةبين  ةعلاقة ارتباطي توجدللإجابة على الفرضية الجزئية الأولى و التي تنص أنه 

 عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي  1الفهم الشفهي

اءت النتائج كما هو مبين في ، وقد ج 1المعرفية و الفهم الشفهي المرونةقمنا بحساب درجة الارتباط بين 
 الجدول التالي :

 الارتباط

   ونة المعرفيةالمر 2الفهم

  م.ا.بيرسون 1 014,-

,949  Sig.(2-tailed) ونة المعرفيةالمر 

24  N  

  م.ا.بيرسون 014,- 1

 ,949 Sig.(2-tailed) 2الفهم 

 24 N  

 1الفهم المعرفية و المرونة( يبين درجة الارتباط بين 19 )جدول

قدر بـ  معامل ارتباط كما هو مبين في الجدول أعلاه  SPSSبرنامج الحزمة الاحصائية    أظهرت نتائج
ونة المعرفية وأدائهم في اختبار الفهم المر ما يعني عدم وجود ارتباط بين أداء العينة في اختبار (  014,-)

المعرفية سيئا فهذا لا يؤثر على ونة المر ، أي أنه حتى ولو كان أداء أفراد العينة في اختبار 1الشفهي
الذي كان مقبولا ،و بالتالي لا تتحقق الفرضية الجزئية الأولى و القائلة  1أدائهم في اختبار الفهم الشفهي 

 .عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي  1المعرفية و الفهم الشفهي ونةالمر علاقة ارتباطية بين  بوجود
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  الثانيةالفرضية الجزئية نتائج المتعلقة بتحليل ومناقشة ال-2-1-2

تكرار و المعرفية  ونةالمر علاقة ارتباطيه بين  توجدللإجابة على الفرضية الجزئية الثانية والتي تنص أنه 

 .عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي العبارات

نتائج كما هو مبين في المعرفية و تكرار العبارات ، وقد جاءت ال ونةالمر قمنا بحساب درجة الارتباط بين 
 الجدول التالي :

 الارتباط

   يةفونة المعرالمر تكرار العبارات

  م.ا.بيرسون 1 *409,

,047  Sig.(2-tailed) ونة المعريةالمر 

24  N  

  م.ا.بيرسون *409, 1

 ,047 Sig.(2-tailed) تكرار العبارات 

 24 N  

*.Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed)  

 ونة المعرفية وتكرار العباراتيبين درجة الارتباط بين المر   (21) جدول

 ونةالمر  بينطردي  ارتباطهناك أظهرت المعالجة الاحصائية كما هو مبين في الجدول أعلاه أن  

رتباط يتضح ذلك من خلال درجة الاحيث ، عند الأطفال ذوي التأخر اللغويو تكرار العبارات  المعرفية
ما يعني أنه   0,05وهي عند الدلالة   SPSSالمتحصل عليها بالاعتماد على برنامج الحزمة الاحصائية   

كلما كان أداء أفراد العينة في اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد سيئا كان  أدائهم سيئا أيضا في اختبار 
المرونة علاقة ارتباطيه بين  توجدالقائلة بأنه  تكرار العبارات و بالتالي تتحقق الفرضية الجزئية الثانية

 .وتكرار العبارات عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي  المعرفية
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  الثالثةالنتائج المتعلقة بالفرضية الجزئية  ومناقشةتحليل  -2-1-3

لغوي  منخفضا للإجابة على الفرضية الجزئية الثالثة والتي تنص أنه كلما كان أداء الأطفال ذوي التأخر ال
               المعرفية كان منخفضا في انتاج العبارات.                                        ونةالمر في 
ونة المعرفية و إنتاج العبارات ، وقد جاءت النتائج كما هو مبين في نا بحساب معامل الارتباط بين المر قم

 الجدول التالي :

 الارتباط

   ونة المعرفيةمرال انتاج العبارات

  م.ا.بيرسون 1 **578,

,003  Sig.(2-tailed) ونة المعرفيةالمر 

24  N  

 انتاج العبارات                م.ا.بيرسون **578, 1

 ,003 Sig.(2-tailed) production d’énoncés 

 24 N  

**.Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed)  

 ونة المعرفية و إنتاج العباراتيبين درجة الارتباط بين المر  (21)جدول 

 المعرفية ونةالمر  بينطردي  و منه ومن خلال الجدول أعلاه أظهرت المعالجة الاحصائية وجود ارتباط

يتضح ذلك من خلال درجة الارتباط المتحصل و ،عند الأطفال ذوي التأخر اللغويو انتاج العبارات 
                              . 0.01 وهي عند الدلالة : SPSSلحزمة الاحصائية   عليها من برنامج ا

 المعرفية كان منخفضا أيضا في اختبار انتاج ونةالمر وبالتالي، كلما كان أدائهم منخفضا في اختبار 

المعرفية  ونةلمر ابين ة علاقة ارتباطي توجدوبالتالي تتحقق الفرضية الجزئية الثالثة القائلة بأنه  العبارات ،
 .وانتاج العبارات عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي 
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 مناقشة و تفسير النتائج  -2-2

 النتائج المتعلقة بالفرضية الجزئية الأولى و تفسير مناقشة  -2-1- 2

ونتائج اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية من خلال عرضنا لنتائج 
والذي يعتبر جزء من محور الفهم لاختبار خومسي 1اختبار تقييم الفهم  الشفهي ونة المعرفية ،و المر تقييم ل

وهذا بعد ضبط بعض المتغيرات الخاصة بالعينة والمتمثلة في اختبار رسم الرجل .لتقيم اللغة الشفوية 
لسمع توصلنا إلى أن مجموع لقياس العمر العقلي إضافة إلى تقارير طبية تثبت سلامة حاستي البصر وا

هو  1متوسط أداء الأطفال ذوي التأخر اللغوي بمختلف مراحلهم العمرية في اختبار الفهم الشفهي
وبالتالي هو أداء مقبول حسب السلم التقييمي ،ولا يمكن القول أن هذه الفئة تعاني من  13.15/20

الجديدة واستيعابها و فهمها وتحديد  اضطراب على مستوى الفهم لأن لهم القدرة على تمثيل الأحداث
علاقتها بما تم اكتسابه، ولهم القدرة ايضا على تحقيق معنى ودلالة الرسائل اللغوية و فهم النظام الخاص 
 1بالكلمات  داخل الجملة لتحقيق الفهم العام لها، وقد ظهر ذلك في أدائهم في اختبار الفهم الشفهي 

ور التي تمثل وضعيات معينة، في المقابل كان متوسط أداء العينة عندما طلب منهم شفهيا تحديد الص
سيئا حسب السلم التنقيطي لهذا الاختبار المشكل  المرونة المعرفيةبمختلف مراحلها العمرية في اختبار 

  حيث تحصلت على مجموع متوسط أداء قدر بـ، من ثلاثة أبعاد، بعد اللون وبعد الشكل وبعد الحدود 

أظهرت العينة نوعا ما تحرير غير إرادي لسلوكيات مثبطة من خلال الاندفاعية وعدم ، و  1.64/3
مراقبة الحركات بلمس كل شيء تقريبا )لمس البطاقات الخاصة بالاختبار، لمس صندوق الفرز..( ،أيضا 
ضعف في القدرة على معرفة التصرف السليم اتجاه الفعل المسطر ويظهر من خلال ضعف في تنفيذ و 

يم متسلسل لعدة أفعال تقود إلى تحقيق الهدف المسطر)وهو الانتقال من بعد لآخر(، أيضا ضعف في تنظ
تغيير فكرة سابقة مع الأخذ بعين الاعتبار التغيرات الجديدة الطارئة على الموقف، مما يستدعي التكيف 

ات متغيرة الأبعاد، ومنه مع الواقع الحالي وقد ظهر ذلك في مرحلة ما بعد التبديل من اختبار فرز البطاق
والفهم  المرونة المعرفية،فعلى الرغم أن المعالجة الإحصائية أظهرت أنه لا يوجد ارتباط خطي بين 

على ( و بالتالي عدم قبول الفرضية الجزئية الأولى التي تنص  014,-بمعامل ارتباط قدر بـ )  1الشفهي
عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي ،إلا أن هذا  1م الشفهيونة المعرفية و الفهوجود علاقة ارتباطية بين المر 

لا يعني عدم وجود علاقة بينهما ، فعملية الفهم الشفهي تتضمن اشتقاقا للمعاني و الدلالات من الأصوات 
المنطوقة عن طريق الصياغة ،وهي عملية ترتبط بالإجراءات المعرفية المستخدمة في تفسير الجمل و 
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ا المتكلم عبر سلسلة المفردات ،وتتضمن البناء السطحي للجمل والعبارات ثم تفسيرها العبارات التي يسوغه
من خلال تمثيلها، وهنا يسعى المستمع إلى تركيز الانتباه ،في هذه الحالة  هو بحاجة إلى الوظائف 

يزها التنفيذية حتى تتم عملية انتقاء الكلمات المناسبة وحذف الكلمات الغير مناسبة ثم محاولة ترم
واستحضار الخبرات السابقة المرتبطة  باستخلاص المعاني والدلالات، ثم تأتي عملية التوظيف  التي 
تشتمل على الآليات العقلية التي توظف التفسير أو المعنى المرتبط بالعبارات ، ومنه فعملية فهم المعني 

ات المعرفية التي بدورها تراقبها كي تتحقق تتطلب معالجة المفردات ،هذه المعالجة تتم عن طريق العملي
حول  CHEVALLIER Élisa (2010)وتتحكم فيها الوظائف التنفيذية، حيث بينت دراسة شوفاليي إيليسا  

ونة المعرفية و الذاكرة العاملة ، التنفيذية ممثلة في الخطيط، المر  العلاقة بين الفهم الشفهي و الوظائف
مرض الزهايمر، و رغم الاختلاف بين عينة هذه الدراسة وعينة  أين أجريت الدراسة على عينة تعاني من

ونة المعرفية و الذاكرة لفهم الشفهي بكل من التخطيط، المر دراستنا إلا أنها أثبتت وجود ارتباط قوي ل
حول علاقة الوظائف التنفيذية  Antonio Milanese  (2019)العاملة  ، أيضا دراسة لـ أنطونيو ميلانيس 

طفل عادي و متمدرس  172و سرعة القراءة ، و قد أجريت الدراسة على عينة مشكلة من بفهم النص 
،حيث أظهرت النتائج أن سرعة الذاكرة العاملة و الكف لها ارتباط موجب بسرعة القراءة، لكن لا يوجد 

 .ونة المعرفية و فهم النص س ذلك يوجد ارتباط موجب بين المر ارتباط مع فهم النص ، و على عك

 مناقشة و تفسير النتائج المتعلقة بالفرضية الجزئية الثانية  -2-2-2

 إنتاج حتى يتمكن الطفل من إعادة لأنهلقدرات الطفل ، فعال اختبار هوالعبارات عن طريق التقليد  تكرار
 سمعها التي العناصر من تلقائية نسخة ليس فالتقليد تجزئته وتحليله، على قادرا يكون  أن يجب الكلام
للطفل،  المعرفية الكفاءة التقليد يعكس وبالتالي ،عليها المتعرف و المتصورة لعناصرل بناء  إعادة نولك

 قبل من الطفل يكررها التي العبارات اختيار مثل المفاهيمية، المزايا من العديد له التقليدي فالتكرار
تقييم اللغة الشفوية حيث وهذا بالضبط ما يوجد في جزء تكرار العبارات من اختبار خومسي ل الفاحص

وهذا لتوافقها مع سن عينة الدراسة ،وقد أظهرت النتائج أن الأطفال  20بند من أصل  15اعتمدنا على 
ذوي التأخر اللغوي يعانون من ضعف في القدرة على إعادة انتاج العبارات التي يطلب منهم تكرارها ما 

م إعادة بنائه بطريقة صحيحة و مقبولة وقد ظهر ذلك يعني أن لديهم صعوبة في تجزئة الكلام و تحليله  ث
من خلال حذف و إضافة دون وعي  لعناصر خاطئة مع تجاهل للضمير الشخصي بين الموضوع والفعل 
إضافة إلى بعض الأخطاء الصوتية ،هذا يؤكد عموما أداء العينة في اختبار تكرار العبارات الذي كان 



 النتائج تحليل و عرض                                                                  الخامس الفصل

154 

المرونة ، في المقابل كان أدائهم وكما سبق ذكره في 6.76/15ضعيفا وذلك بمجموع متوسط أداء 
وقد أظهرت المعالجة الاحصائية لأداء العينة ، 1.26/3ضعيف أيضا بمجموع متوسط أداء  المعرفية

هذا يؤكد الارتباط الموجود بين عملية ،0.05وجود علاقة ارتباطية  طردية متوسطة بمعامل ارتباط 
ونة المعرفية كان ضعيفا أيضا يث كلما كان أدائهم ضعيفا في المر المعرفية، حالتكرار التقليدي و الليونة 

نص بوجود علاقة ارتباطية بين في تكرار العبارات ، و بالتالي قبول الفرضية الجزئية الثانية التي ت
 ارأش سبق  وأن قدمع العلم أنه . عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي ونة المعرفية و تكرار العبارات المر 

Bronowski  الفردأن الطلاقة اللفظية هي مظهر من مظاهر وظيفة إعادة التكوين وهذا يتضح في قدرة 
،،ولعل  أحسن نموذج على تجميع وحدات اللغة بسرعة وفاعلية لتشكيل مجموعة من الاستجابات اللفظية

الضبط ية في الذي يبين كيفية تدخل الوظائف التنفيذ .Barcklyج نموذلتفسير هذه العلاقة هو 
 ./تركيب الجملةاللفظية الحركي/الطلاقة

 النتائج المتعلقة بالفرضية الجزئية الثالثة و تفسير مناقشة  -2-2-3

من خلال عرضنا لنتائج أداء العينة في اختبار انتاج العبارات و الذي قدر متوسط مجموعه بـ  
يمي للاختبار، فقد أظهرت العينة ما يدل على الأداء الضعيف للعينة حسب السلم التقي، 6.32/12

اختيار الأسماء و عدم  ،ضعف في بناء و اعداد جملة كما أظهرت خلل على مستوى تصريف الأفعال 
توظيف أدوات الربط في كثير من الأحيان ، ما يعني أن الأطفال ذوي التأخر اللغوي يعانون من ضعف 

عرضت عليهم إلى رسالة لسانية ،أي إنتاج في تحويل الرسالة الضمنية و التي كانت على شكل صور 
عبارات أو جمل تعبر عن تلك المضامين، بالمقابل و كما سبق الاشارة إليه كان الأداء ضعيف في 

                               .                                     6962 عند الدلالةقوي طردي اختبار الوظائف التنفيذية ، وقد أظهرت المعالجة الاحصائية وجود ارتباط 
      إن إعداد جملة يستوجب إتقان المعارف النحوية )شكل ومعنى وتصنيف الكلمات( أو معرفة تركيبية
) قواعد و بناء( فقد وصف العلماء عدة مراحل تشترك في بناء و إعداد الجملة، في أول الأمر المتحدث 

لسانية أي ما يسمى التخطيط التركيبي وهذه العملية تنفذ  يحضر الرسالة الضمنية ثم يحولها إلى رسالة
على مرحلتين ، الأولى هي السيرورات الوظيفية حيث تنتقي في البداية الكلمات التي توافق مضمون 
الرسالة التي ستترجم وتسترجع الخصائص التركيبية و تعطيها دور نحوي)فعل، فاعل و مفعول به( ،ثم 

موضعية و التي تحدد الموقع المعين لكل كلمة اختيرت قبلا ،وتنتقي المورفام بعدها تأتي السيرورات ال
النحوي ثم يتدخل التخطيط الفونولوجي الذي ينقسم إلى استرجاع الشكل الفونولوجي للكلمة ثم استرجاع 
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المورفام النحوي ،فالتسلسل الفونولوجي ،يترجم بعدها لشكل صوتي يسمح بانتاج صحيح للحركات 
هذه  ، ففي الانتاج اللفظي المحاور يسعى أولا لتنشيط في المضامين لإعداد رسالة اتصالية فعالة،النطقية

السيرورة تتطلب قدرات التجريد و قدرات مرنة ،فالفرد يحول الرسالة الضمنية التي يريد أن يعبر عنها إلى 
المعرفية أساسية في التخطيط  ونةلمر يحترم القواعد النحوية ،إذن فارسالة لسانية ، لذا يجب أن يتقن و 

 بصفة النحوي لتسيير زمن الكلمات ، تصريف الأفعال و اختيار الأسماء. و منه فالفرد عليه إن يتقن
                           .(VINCHON ,2007,p66) الصحيح النحوي  التخطيط من ليتمكن المبادئ هذه كل مرنة

و بالتالي قبول الفرضية الجزئية الثالثة في عملية انتاج اللغة ، ية الليونة المعرفهذا يبين التدخل المباشر 
     عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي                                                                                              ونة المعرفية و إنتاج العبارات د علاقة ارتباطية بين المر التي تنص بوجو 

و مزدوجي  عندفي الوظائف التنفيذية الأداء  حول مقارنة (2018) سارة كوردانيو هذا ما أثبت في دراسة 
طلبة  07على العينة مشكلة من  .أحادي اللغة وذلك بالتركيز على : المرونة الذهنية، الكف، والتخطيط

وجود لالها إلى توصلت من خ وتخصص لغات ، 06يدرسون تخصص علم الاجتماع و  06جامعيين 
                                                                       .احصائية في وظيفة المرونة الذهنية لصالح مزدوجي اللغة دلالةفروق ذات 

الوظائف  اضطراباتتأثير على عينة مشكلة من خمس حالات حول  (2012)كما بينت دراسة خمار أنور 
فقدان المهارة في استخدام ، حيث توصل إلى أن لغة الشفوية عند المصابين بحبسي بروكاالتنفيذية على ال

اضطراب في البارافازيا النحوية  ، وأنونة الذهنيةمر وجود اضطراب في الباللغوية يفسر  الاستراتيجية
ف ومنه و رغم اختلا ..وجود اضطراب في التخطيطبنحوي يؤكد الصرفي الضطراب لاوالفونولوجية وا

 ونة المعرفية في الإنتاج اللغوي مثبت.المر عينة دراستنا مقارنة بعينة هذه الدراسات إلا أن تدخل 

 

 

 

 

 

 



 النتائج تحليل و عرض                                                                  الخامس الفصل

156 

 العامة  النتائج المتعلقة بالفرضية ومناقشةتحليل -2-3    

والمستوى  المعرفية ونةمر البين ارتباطية علاقة  توجدللإجابة على الفرضية العامة و التي تنص 

  .عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي ةللغ التركيبي

التي تمحورت حول العلاقة ا إليه من محاور رئيسية و فرعية في دراستنا نسبق و تطرق ومن خلال ما     
ونة المعرفية و المستوى التركيبي عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي ، أين حاولنا تبيين طبيعة مر بين ال

ء النتائج المتحصل عليها ، وهذا بعد عرض العينة المشكلة من العلاقة بين هذين المتغيرين على ضو 
،على مجموعة  26سنوات مشخصين بأنهم يعانون من تأخر لغوي و عددهم  2و الـ 6أطفال ما بين الـ 
ي شبكة ملاحظة بالوظائف التنفيذية ه ةخاصال الاختبارات،  ضابطة وكشفية و رئيسية من الاختبارات

خاص ال الاختبارفرز البطاقات متغيرة الأبعاد المقنن على البيئة الجزائرية و  ختبارالوظائف التنفيذية و ا
واختبار تكرار العبارات  1وهي اختبار الفهم الشفهي،بالتراكيب اللغوية مشكل من ثلاث اختبارات فرعية 

ط بعض المتغيرات واختبار انتاج العبارات المكيفين سابقا على البيئة الجزائرية أيضا، مع العلم أنه تم ضب
ما أدى إلى وهذا لضبط العمر العقلي على العينة لاختبار رسم الرجل  بتطبيققبل تطبيق الاختبارات 

اضافة ،26إلى 31أفراد من العينة لاشتباه معاناتها من تأخر ذهني ، فتغير عدد العينة من  8استبعاد 
عرض النتائج و تحليلها كميا وكيفيا عدم ، تبين بعد و البصرسلامة كل من حاستي السمع  التأكد منإلى 
ونة المعرفية مر هناك ارتباط طردي متوسط بين ال لكن ،ونة المعرفيةمر وال 1د ارتباط بين الفهم الشفهيوجو 

ونة المعرفية و إنتاج العبارات و هذا عند مر بين الارتباط طردي و ، 0.05و تكرار العبارات عند الدلالة 
بالتالي بما أن تقييم التراكيب اللغوية ققت فرضيتين جزئيتين من أصل ثلاثة، منه فقد تحو  0.01الدلالة 

من  2ونة المعرفية و مر ج العبارات ووجود ارتباط بين الو تكرار و إنتا 1يشمل تقييم كل من الفهم الشفهي
ونة مر باط جزئي  بين الأن هناك ارتب التسليميمكننا  في هذه الحالةمن مكونات التراكيب اللغوية ، 3

ل ونة المعرفية وانتاج و تكرار العبارات، ولعمر للغة ،هذا الارتباط يكون بين الكيب في ااالمعرفية والتر 
هو أدائهم في الاختبار الضابط رسم  1ونة المعرفية و الفهم الشفهيمر تفسير عدم وجود ارتباط بين ال

قق الفرضية العامة المنصوصة بـ : تحومنه دل على أن الفهم محتفظ  به عند هذه  الفئة،  الذيالرجل 
 عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي  للغة والمستوى التركيبي المعرفية ونةمر البين ارتباطية علاقة  توجد
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التي استخدمت فيها  Oriane Landry, Natalie Russo (3002)هذه النتائج تتوافق مع دراسة كل من 
ومكونات الوظائف  ة بين التطور اللفظي و الغير لفظيتحليلات ارتباطية لاستكشاف العلاقة التطوري

ونة المعرفية مر إلى أن التطور اللفظي مرتبط بال تونة المعرفية والذاكرة العاملة( و توصلمر التنفيذية )ال
، و دراسة ونة المعرفية والذاكرة العاملة لمر ؤشر لو أن التطور اللفظي يعتبر أفضل م ،والذاكرة العاملة

Diane Poulin-Dubois ,Cristina Crivello (2012 ) ونة المعرفية بالثنائية اللغوية، حول علاقة المر
طفال ثنائيي اللغة في اختبار شهر، أين أظهرت النتائج أن أداء الأ 31و  26لأطفال عاديين ما بين 

اط الموجود الارتبونة المعرفية كان أحسن من أداء أحاديي اللغة في نفس الاختبار، وهذا دليل على المر 
حول تطور Chevalier Nicolas, Blaye Agnès  (3002 )دراسة أيضا مع ونة المعرفية. بين اللغة والمر 

في اكتسابات الطفل و  وظيفةأهمية هذه ال تبين، و التي ونة المعرفية عند الأطفال قبل التمدرس مر ال
 .   أهمها اللغة

 بخصوص اللغة ،باعتبارها (Petersson ، Hagoort  3003 ) هذا أيضا يؤكد نظرة هاغورت و بيتيرسون 

"التوحيد"  ،"الذاكرة" و يعالج بأبعاد ثلاثة هي  يتم بتفاعل شبكة من مناطق الدماغ، نظام عصبي بيولوجي
 معالجالذي يعتبر  ، وأن بناء الجملة يكون في التلفيف الجبهي السفلي الأيسر،التحكم"المراقبة و " ثم

، شبكة هامة من الروابط العصبية، و هذا من خلال مختلفة مصادر من لوماتالمع يوحد منظم يتسلسل
 بين و، IRMباعتماده في دراسته على الرنين المغناطيسي Wilson (6002 )وقد أكد هذا الارتباط ويلسون )

قشرة أن تعقيد الجمل ينشط ال، وأبرز المناطق الدماغية التي تدعم الفهم ببط تألياف المادة البيضاء تر  أن
عم ا دتعتبر كالقشرة الأمامية  مع التأكيد أنالخلفية ؛  الصدغيةالأمامية اليسرى السفلية وبعض المناطق 

 .محتمل للوظائف التنفيذية
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 للغة و المستوى التركيبيالمرونة المعرفية كوظيفة تنفيذية هدفت دراستنا إلى معرفة طبيعة العلاقة بين 
فبعد تطبيق نوعين من الاختبارات ، الأولى ضابطة و المتمثلة في ، وي التأخر اللغوي عند الأطفال ذ

اختبار رسم الرجل لتحديد العمر العقلي، والثانية رئيسية لقياس متغيرات الدراسة وهي شبكة ملاحظة 
جزاء من اختبار الوظائف التنفيذية ،اختبار فرز البطاقات متغيرة الأبعاد المكيف على البيئة الجزائرية و أ
،انتاج العبارات 1خومسي لقياس التراكيب اللغوية المكيف أيضا على البيئة الجزائرية ،و هي الفهم الشفهي

طفل يعانون من تأخر لغوي تحصلنا  26و تكرار العبارات بعد تطبيق الاختبارات على عينة مشكلة من 
لة بوجود علاقة ارتباطية بين جزئية الأولى القائعلى النتائج وقمنا بتحليلها. وأظهرت عدم تحقق الفرضية ال

وهذا رغم اثبات بعض الدراسات العلاقة الموجودة بين الفهم والوظائف  1ونة المعرفية والفهم الشفهيالمر 
                                                                                   التنفيذية.   

ونة المعرفية وتكرار العبارات، وهذا ما لة بوجود علاقة ارتباطية بين المر ية الثانية القائتحقق الفرضية الجزئ
لتفسير الوظائف التنفيذية يبين من خلاله التدخل المباشر للوظائف  Barcklyوجدناه في نموذج باركلي 

                                                            .   /تركيب الجملةاللفظية الضبط الحركي/الطلاقةالتنفيذية في  
نتاج العبارات، وهذا لة بوجود علاقة ارتباطية بين المر تحقق الفرضية الجزئية الثالثة القائ ونة المعرفية وا 

( الذين بينا التدخل المباشر للونة 2012ودراسة خمار أنور ) (2018) سارة كوردانيوافق دراسة كل من 
 المعرفية ونةمر البين ارتباطية علاقة الفرضية العامة و القائلة بوجود  االلفظي.  أمالمعرفية في الإنتاج 
 عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي  للغة والمستوى التركيبي

فقد تحققت ، حيث أظهرت النتائج وجود ارتباط موجب يمس كل من انتاج و تكرار العبارات على عكس  
ونة المعرفية والتراكيب و تأكد الارتباط الموجود بين المر فرضية العامة ،و بالتالي تحققت ال1الفهم الشفهي 

ونة المعرفية منخفضا في المر اللغوية عند عينة الدراسة ،أي كلما كان أداء الأطفال ذوي التأخر اللغوي 
 Oriane Landry, Natalie Russoكان منخفضا أيضا في التراكيب اللغوية .وهذا يقارب دراسة كل من 

و يوافق أيضا وجهة نظر هاغورت و  Chevalier Nicolas, Blaye Agnès  (3002)و دراسة ( 3002)
 بخصوص اللغة. Petersson ، Hagoort  (3003)  بيتيرسون 
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من خلال قراءاتنا النظرية و ملاحظاتنا الميدانية و الدراسات التي اطلعنا عليها رغم قلتها عند الأطفال 
كونات ائف التنفيذية في اكتسابات الطفل و خاصة اللغة ، لهذا ارتأينا دراسة أحد ملاحظنا أهمية الوظ

ونة المعرفية باعتبارها الوظيفة الجامعة لكل الوظائف التنفيذية الأخرى و الوظائف التنفيذية وهو المر 
المستويات و الذي أيضا يعتبر المستوى اللغوي الذي يجمع كل  للغة طبيعة علاقتها بالمستوى التركيبي

سنوات لأهمية هذه  2و 6الأخرى ، وهذا عند الأطفال ذوي التأخر اللغوي الذين يتراوح سنهم ما بين 
ونة المعرفية والمستوى بين المر وجود ارتباط جزئي  بحثناالمرحلة العمرية و حساسيتها ، وقد أظهرت نتائج 

طردي بين ة ،و هي وجود ارتباط التركيبي ،وهذا بالرغم من تحقق فرضيتين جزئيتين من أصل ثلاث
.و 1ونة المعرفية والفهم الشفهيبارات لكن لا يوجد ارتباط ين المر ونة المعرفية وتكرار و انتاج العالمر 

 بالتالي تحققت أهداف البحث وذلك بـ :                                                                         

 ليونة المعرفية  و التراكيب اللغوية لدى الأطفال قبل التمدرس. تكييف أدوات لقياس ال -

وضع واقتراح آليات جديدة لعمليتي التشخيص و التكفل بالاضطرابات اللغوية وخصوصا التأخر   -
  .اللغوي 

     إثراء الوسط العيادي الجزائري بهذا النوع من الدراسات. -  

    بها في هذه الدراسة :من التوصيات التي خرجنا وعلى هذا الأساس 

ب إثراء الأدبيات النظرية بدراسة عربية جزائرية في ميدان الوظائف التنفيذية بحكم قلتها وخصوصا و جو  -
   .عند الأطفال

بناء أو تكييف أدوات تقيس الوظائف التنفيذية تتماشى مع البيئة الجزائرية، وكذا خصائص اللغة -
                                                                                              .العربية

تسليط الضوء على عملية التكفل بفئة الأطفال المتأخرين لغويا قبل سن التمدرس لأهمية هذا السن في -
                                                                                  .الاكتسابات اللاحقة

 .                     إثراء الميدان الإكلينيكي الجزائري بأدوات قياس تتوائم و البيئة وخصائص الطفل الجزائري  -
اقتراح آليات جديدة لعمليتي التشخيص و التكفل بالتأخر اللغوي ، و هذا بالتركيز على وظائف أخرى -

 .بدلا من اللغة مباشرة
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 شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية في نسختها الأصلية 12رقم ملحق

 

GRILLE D’OBSERVATION DES FONCTIONS EXECUTIVES  

 

 
 

Manque d’initiative 

1. N’arrive pas à s’engager dans une tâche Oui Non 

2. N’initie pas des actions vers un but Oui Non 

3. Ne planifie pas son travail Oui Non 

4. Peut facilement être distrait (dans sa bulle) Oui Non 

5. Coordonne difficilement les étapes menant à la réalisation d’une tâche 
(ex. : sortir son matériel, ouvrir son livre, lire la consigne, etc.) Oui Non 

6. Est souvent perçu comme ayant un manque d’intérêt ou comme étant 
paresseux Oui Non 

7. Fait difficilement le lien entre la théorie et la pratique 
Oui Non 

8. Demande difficilement de l’aide 
Oui Non 

Mémoire de travail inefficace (mauvaise gestion de l’information) 

9.  Synthétise difficilement l’information d’un texte 
 

Oui Non 

10. Fait peu de liens entre des textes, des informations Oui Non 

11.  Ne regroupe pas les informations semblables Oui Non 

12. En mathématiques, difficulté à :  
- Cibler certains nombres et certains mots clés qui lui permettront 

de savoir quelle opération effectuer.  
- Reconnaître et éliminer les informations inutiles. 

- Puiser dans sa mémoire à long terme les différents algorithmes 
dont il aura besoin  

- Gérer ces 3 précédentes étapes 

Oui Non 

Manque de flexibilité cognitive 

13. Est facilement déstabilisé par une nouveauté ou un changement dans la 
routine 

Oui Non 

14. Oublie ce qu’il était capable de faire parce que la tâche est présentée 
différemment.  

Oui Non 

15. A de la difficulté à passer d’une activité à une autre. 
Oui Non 

16. Modifie difficilement son opinion ou sa perception d’un concept Oui Non 

17. Se corrige difficilement lorsqu’il fait une erreur Oui Non 

Nom de l’enfant :  
Age : 

Date : 
 

 Date : 
Nom de l’enseignant : 
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18. Prend les choses au pied de la lettre. Il lui est difficile de comprendre les 

inférences, les sous-entendus, les blagues 
Oui Non 

19.  Oui Non 

Manque d’inhibition (incapacité de retenir une réponse face à un stimulus) 

20. Précipite les actions, les tâches à effectuer  
 

Oui Non 

21.  Ne respecte pas les étapes d’un travail ou l’ordre logique 
Oui Non 

22. Ne lit pas les consignes jusqu’au bout avant de se mettre à la tâche 
Oui Non 

23. Ne corrige pas ses travaux 
Oui Non 

24. Ne tient pas compte des consignes dans l’exécution de la tâche. 
Oui Non 

25. Est désorganisé lorsqu’on ne lui offre pas un cadre structuré. 
Oui Non 
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 شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية بعد ترجمتها و تمريرها على المحكمين.  13ملحق 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عدد الإجابات بـ نعم 

 عدد الإجابات بـ لا 

 

 لا نعم عدم وجود مبادرة 
   مهمة لا يمكن أن ينفذ 1
   لا يشرع في اتخاذ إجراءات اتجاه الهدف 2
   لا يخطط لعمله 3
   يمكن أن يشرذ بسهولة 4
   صعوبة التنسيق بين الخطوات التي تؤدي إلى إكمال المهمة 5
   غالبا ما يبدي عدم الاهتمام أو الكسل 6
   يجد صعوبة في تطبيق ما يطلب منه 7
   ةيجد صعوبة في طلب المساعد 8
   الذاكرة العاملة غير فعالة)تسيير سيء للمعلومة( 
   صعوبة في تجميع و تركيب المعلومات حول النص 9

   قليل الربط بين النصوص و المعلومات  11
   لا يجمع المعلومات المماثلة 11

   نقص في الليونة المعرفية 
   يتوتر بسهولة عند حدوث شيء جديد أو تغير في الروتين 12
   ينسى ما هو قادر على فعله لأن المهمة قدمت له بطرق مختلفة 13
   يجد صعوبة في الانتقال من مهمة إلى أخرى  14
   من الصعب تغيير رأيه أو إدراكه لمفهوم ما 15
   يصحح بصعوبة عند ارتكاب الخطأ 16
   النكت يأخذ الأشياء حرفيا  من الصعب عليه فهم الاستدلالات التلميحات و 17

   نقص في عملية الكف)عدم القدرة على الاحتفاظ بإجابة مقابل مثير( 
   مندفع في النشاطات و المهام التي يقوم بها 18
   لا يحترم المراحل أو الترتيب المنطقي في عمل ما أو نشاط معين 19
   لا يصحح أخطائه 21
   يتجاهل التعليمات أثناء تنفيذ المهمة 21
   منظم عندما لا نقدم له المهمة في إطار منظم غير 22
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  14ملحق رقم 

 يبين أداء العينة في شبكة ملاحظة الوظائف التنفيذية :

 رقم

 الحالة

  البنود السن

1 2 3 4 4 6 4 3 5 11 11 12 13 14 14 16 14 13 

 

15 2

1 

 

 مج

1 4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 

2 4.3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13 

3 4.4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 

4 4.3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13 

4 4.2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18 

6 4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19 

4 4.5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16 

3 4.10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 

5 4.8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 

11 4.5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16 

11 4.9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 21 

12 5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14 

13 5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18 

14 5.3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 
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14 5.2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 

16 5.3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 

14 5.4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16 

13 5.5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 21 

15 5.7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16 

21 5.9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16 

21 5.9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18 

22 5.11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 

23 5.10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 

24 4.11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18 
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 التنفيذية بعض النماذج من أداء العينة في شبكة ملاحظة الوظائف  15حق رقملم
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  :أداء الأطفال العاديين في اختبار الفهم الشفهي لغرض التكييف 16ملحق رقم

س مج

21 

س 11س 12س 13س 14س 14س 16س 14س 13س 15س

11 

س 5س

3 

س 4س

6 

س

4 

س

4 

س

3 

س

2 

س

1 
 ح س ج

 11 4.4 أ + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 20

 12 4 أ + + + + + + - - - + + + + + + - + + + + 16

 13 4.4 أ + + + + + + + + + - + + + + + + + - + + 13

 14 4 أ + + - + + - + - - - + + + - - - + + + + 12

 14 4.4 أ + + + + - + + + + + + + - + + - + + + - 16

 16 3.4 ذ + + + + + - + - + + + + + + - + - + + + 16

 14 4 أ + + + + + + - + + + + + + - + + + - + + 14

 13 4 أ + + + + + + + + - - - + + - + + + - + + 14

 15 4 ذ + + + + + + + + - + + + - + - + + - + + 16

 111 4 أ + + + - + + + + + + + + + - + + + + + + 13

 111 4 ذ + + + + + + + + - + + + - + + + + - + + 14

 112 4 أ + + + + + + + + + + + + + - - - + - + + 16

 113 4 ذ + + + + + + + + + + + + + + + - + - + + 13

 114 4 ذ + + + + + + + + + + + + + + - + - + + + 13

 114 4 أ + + + + + + + + - + + + - - - - + - + + 14

 116 4 ذ + + + + + + - - + - + + + + + - + + + + 16

 114 4 أ + + + + - + - + + + + + + + + - + - + + 16

 113 4 أ + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 21

 115 4 ذ + + + + + - - + + + + + + + - - - - + + 14

 121 4 أ + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 21

 121 4 ذ + + + + + + + + + + + + + + + - - + + + 13

 122 4 أ + + + + + + + + + + + + + + + + - + + + 15

 123 5 .4 ذ + + + + + + + + + + + + + + - - - - + + 16
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 124 4 أ + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 21

 124 4 ذ + + + + + + + + + + + + + + + - + + + + 15

 126 4 أ + + + + + + + + + + + + - + - + + - + + 14

 124 4 ذ + + + + + + + + + + + + + - - - - - + + 14

 123 4 ذ + - + + + + + + + + + + + + + + + + + + 15

 125 4 أ + + + + + + + + + + + + + + - - - - + + 16

 131 4 أ + - - + + - + + + - - + + + + + + - + - 13

 131 3 أ + + - + - + + + - - + + - - + - - + + - 11

 132 4.4 ذ + + + + + - + + + + + + + - + - - + + - 14

 133 4 ذ + + - - + + + - - - + + + + - + + - + - 12

 134 4 ذ + + + + + + + + + + + - + + + - - + + + 14

 134 54. ذ + + - - + - + - + - + + + - + + - - + + 12

 136 4 ذ + + - - + - + - + + + - + - + - + + + - 12

 134 4 ذ + + + + + - + + - - + + + - - + + + + + 14

 133 4 ذ + + + + + + + + + + + + + + - + + - + + 13

 135 4 ذ + + + + + - + + + + + + - + + + - + + + 14

 141 4 أ + + + + + + + + - - + + + + - + + + + + 14

 141 4 أ + - + + + + + + + + + + + + + - - - + - 14

 142 4 أ + + - - - + + + - - + + + + - - - + + - 11

 143 4 أ + + - - - - - + - + - + + + - - - + + + 11

 144 4 أ + + + + + + + + + + - + + - + - + - + + 16

 144 4 ذ + + + + + + + + + + + + + + + + - + + + 15

 146 4 أ + - + + + + + + - - + + - - + - + - + + 13

 144 4 ذ + + + + + + + + + + - - + - + + + - - - 14

 143 4 ذ + + - - + - + + - - + + + - - + - - + + 11

 145 4 ذ + + + + + - + + - - + - + - - + - - + + 12

 141 4 أ + + + + + + + + - + + + + + + - - + + + 14



 قائمة الملاحق
 

180 
 

 141 4 أ + - + + + + + + - + + + - - + - + + + + 14

 142 4 ذ + + + + + + + + + + + + - - + + - - + + 16

 143 4 ذ + + + + + + + + + + - + - + + + + + + - 14

 144 4 ذ + + - + + + + + - - + - - + + - - + + + 13

 144 4 ذ + + - + + + + + + + + + + - + - + - + + 16

 146 4 أ + - + + + - - + + + + - + + + + - + + + 14

 144 4 ذ + + + + + - + + + + + + + + + + + + + + 15

 143 4 ذ + + + + + + + + + + + + + + + - - + + + 13

 145 4 أ + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 21

 161 4 أ + + + + + + + + + + + + + + - + - - + + 14

 161 4 ذ + + + + + + + + + - + + - + + - + - + + 16

 162 4 ذ + + + + + + + + + + + + - + + + + + + + 15

 163 4 ذ + + + + + + + + - - + + - + + - - + + + 14

 164 4 ذ + + + + + + + + - + + + + + + - + - + + 14

 164 4 أ + + + + - + + + - - - - - - + - + - + - 10

 166 4 ذ + - + - + - + + - + + - - + - + + + + - 12

 164 4 ذ + + + - + + + + + + + + + - - - - + + + 14

 163 4 ذ + + + - + + + + + - + + - - + + - - + + 14

 165 4 أ + + - + + + + + - - + - - - - - - + + + 11

 141 4 ذ + + + - + + + + - - + + + - - + - + + + 14

 141 4 أ + + + + + + + + - - + + - + + - - + + - 14

 142 4 أ + + + - - - - + + - + + - - - - + + + + 11

 143 4 ذ + + + + + + - + - - + + - + + + - + + + 15

 144 4 ذ + + + + + - + + - + + + - - + - - + + - 13

 144 4 ذ + + + + + - + + - - + - + - - + - + + + 13

 146 4 ذ + + + - + + + + - - - + - - + + + - + - 12

 144 4 ذ + + + - + + + + + - + + - + + + + - + + 16
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 143 54. ذ + + + + - - + + - + + - - - + + + + + + 14

 145 4 ذ + + + + + - + + - - + - + + + + + + + - 15

 131 4 ذ + + + - + + - + - - + + - + + - - + + + 13

 131 4 ذ + + + - + + + + - - - + - + + - - - + - 11

 132 4 ذ + + + + + - - + + + + + - + - + - - + + 14

 133 54. أ + - + + + + - + + + + + + - + + + + + - 16

 134 4 أ + + + - + - + + - - + - - - - - + + + + 11

 134 4 أ + + + - + + + + - + + - + + - + + + + - 15

 136 4 أ + + + + - + + + - - - + - + + + + - + - 13

 134 4 أ + + + + - + + + - - - + - + + + + - + + 14

 133 4 أ + + + + - - - + - + + + - + - + - + + + 13

 135 4 ذ + + + + - - + + + - - - - + + + - + - + 12

 151 4 ذ + + + + + + + + - + + + + + + - - + + + 17

 151 4 ذ + + + - + + + + - - + + + + + - + + + + 16

 152 4 ذ + + + - + + - + - - + - - + - - + + + + 12

 153 4 ذ + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 20

 154 4.5 ذ + + + - + + + + - + + + + - + - + + + + 16

 154 4 ذ + + + + + + + + - + + + + + + - + + + - 17

 156 4 ذ + + + + + + + + - + + + + - + + + - + + 17

 154 4 ذ + + + + + + + + - + + + + + + - - - + + 16

 153 4 ذ + + + + + + + + - - + + + - + - + + + - 15

 155 4 ذ + + + + + + + + - + + + + + - - - + + + 16

111 4 ذ + + + + + + + + - + + + + + + + - + + + 18

1 

111 4 ذ + + + + + + + + - - + + + + + - - - + - 14

1 

111 4.5 ذ + + + + + - + + - - + + + + + + - - + + 15

2 

111 4 ذ + + + + + + + + - + + + + - + + + - + + 17

3 
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111 4 أ + + - - + + + + - - + + + + + - - + + + 14

4 

111 4 أ + + + + + + + + - - + + + + + - + - + - 15

4 

111 4 أ + + + + + + + + + + + - - + + - + + + + 17

6 

111 4 أ + + + + + + + + - + + + + - + - + + + + 17

4 

111 4 أ + + + + + + + + - + + + + + + - - + + + 17

3 

111 3 أ + + - - + - + - + + + + - - + + - - + + 12

5 

111 3 أ + + + - + + - - - + + + - + + + + - + - 13

1 

111 3.5 أ + + - - + + - + - + + - - - - + + - + - 11

1 

111 3.5 أ + + - + + + - + - + - + - + - + - - + - 11

2 

111 3.5 أ + + + - - + + - - - + - + + + + - + + + 13

3 

111 3.5 أ + + - + - + - + - + - + - + + - + - + + 12

4 

111 3.5 أ + + + - - + + - + - - + + - - + + + + + 13

4 

111 3.5 أ + - - - + + - - + + - + - + + + + - + + 12

6 

111 3 أ + + - + - + - + + - + + - + - + + - + + 13

4 

111 3 أ + + - - + - + - + + - + - - + + - - + - 11

3 

111 3.5 ذ + + - + + - + - + + - + + - + + - + + + 14

5 

112 3.5 أ + + - - + + + - + + + + + - + + - - + - 13

1 

012 3.5 أ + + - - + + + - + + - + - - + - - - + + 11

1 

012 3.5 ذ + + - + + - + + + + + - + + + + - + + - 15

2 



 قائمة الملاحق
 

183 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

012 3.5 ذ + + - + + - + - + + + - - + - + + - + + 13

3 

012 3.5 ذ + - + + + - + + + + + + - + - - + - + + 14

4 

012 3.5 أ + + - - + - + + + - + - + - + - + + + - 12

5 

012 3.5 أ + + - - - + + - + + + - + - + + + - - + 12

6 

012 3.5 أ + + + - + - + - + + + + - + + + + - + - 14

7 

112 3.4 أ + + - - + - + - + + + + - - - + - - + + 11

3 
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 1يبين أداء الأطفال حسب السن في اختبار الفهم   17ملحق 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التكرارات 

 مج البنود السن

  خ ص 

 61 3 58 1 أشهر 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 4 63 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 7 54 2 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 3 64 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 25 36 3 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 3 64 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 29 32 6 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 5 62 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 15 46 5 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 2 65 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 28 33 2 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 5 62 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 13 48 8 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 7 61 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 17 44 7 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 4 63 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6
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 61 31 31 9 رأشه 2سنوات و  6إلى  3 من

 67 28 39 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 31 31 10 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 14 53 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 17 44 11 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 1 66 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 21 41 12 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 4 63 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 33 28 13 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 13 54 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 

 

16 

31 30 61 

 67 16 51 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 21 41 15 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 17 51 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 21 41 12 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 34 33 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 31 31 18 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 27 41 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 31 31 17 رأشه 2سنوات و  6لى إ 3من 
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 67 17 51 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 3 58 19 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 1 67 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6

 61 25 36 20 رأشه 2سنوات و  6إلى  3من 

 67 7 61 أشهر 2سنوات و  5أشهر إلى  2و   6
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 1معامل صدق بنود اختبار الفهم الشفهي  18ملحق رقم 
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بعد تلوينها 1بعض النماذج من صور اختبار الفهم  19ملحق رقم 
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 المكيف على البيئة الجزائرية 1ورقة تسجيل الاجابة لاختبار الفهم  11ملحق رقم 

 :   C1الفهم ،

 ها.....مع بعضنا:نعتلي الصورة اللي فيالتقديم الأول :

 التقديم الثاني:اسمع مليح واش قاعد نهدر ونعتلي الصورة اللي فيها واش هدرتلك

 

 

 ف آ  

 الطفل ياكل 11

 القط يلعب 12

     الطفل راقد .1

 

 

 

 

 

 

 

 

 ف ع 

  تتخبى الطفلة  .2

  الدراري رايحين للجامع .3

  الزواوش طير .4

  الطونوبيل راهي فوق السرير .4

  ائشةأم وردة تمشط لع .6

  يجبد فالطونوبيل الكاميو .4

  ياكل في لاغلاس هراني  نشوف بلي را .3

  راني نشوف مع الزاوش اللي يطير .5

  القط ورا الشجرة .11

 إ م .  ث إ  . ت ص   الكاميو تكسر؟ .11

 إ م .  ث إ  . ت ص

 إ م .  ث إ  . ت ص

 إ م .  ث إ  . ت ص

 إ م .  ث إ  . ت ص

 إ م .  ث إ  . ت ص

 إ م .  ث إ  . ت ص

 إ م .  ث إ  . ت ص

   الكلب تحت الكرسي .12

   ولاد عندهم شابوات كاين .13

   الفيلو مقابلة الحيط .14

   لباط تاع الحلوى اللي عطاوهولي فارغ .14

   الطفلة صغيرة على الطفل .16

   الطونوبيل راهي بين الديار .14

   ناكل العنب اللي نحاتو ماما .13

   الطفل يجري .15
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 إ م .  ث إ  . ت ص   الصحن مهوش مكسر .21

 إ م .  ث إ  . ت ص

 

  :    ت ص            و.تع

 ث إ: : ف آ  لفهما

ف ع        :                                                

 إ م:                                                           و.تغ
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 1نماذج من أداء العينة في اختبار الفهم الشفهي 11ملحق رقم 

 
 



 قائمة الملاحق
 

194 
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 المكيف على البيئة الجزائرية تكرار العباراتورقة تسجيل الاجابة لاختبار  12ملحق رقم 

 عاود ورايا واش نقول

     . لكونفتير فوق الطابلة / 1

   . الدراري  راهم داخل الماشينة / 2

   راهو ياكل البريوشة تاعو /. 3

   . راه يخزر الطيارة اللي تفوت /4

   . كارتابلي محلول /4

   . لولد كسر الكاس /6

   . راه يسمع الزواوش اللي تصفر )تغني(/ 4

   . نهار السبت نروح لسينما /3

   . الدراري حكمو الكار /5

   . أمين رايح يحكم طاكسي /11

   . الدراري يشربوا حليبهم /11

   . الراجل غسل الطومبيل /12

   . الكلاب كلات لحم تعها /13

   . التصويرة اللي شفتها شابة /14

   . عندي صاحبي باباه فاكتور /14

 أشهر 3سنوات و  4

وذج المقترح ، نقط بـ "+" في خانات عمود عندما يكون التكرار مماثل للنم Répsynنقط بـ "+" في خانات التكرار النحوي 

عندما يكون تكرار العبارات يطابق المحتوى الدلالي للنموذج المقترح مع استعمال نحو مختلف )تعبير Répsémالتكرار المعجمي 

 آخر( ولكنه صحيح )نقطة(.

 

 Répsynالتكرار على المستوى النحوي                 

 تكرار العبارات

 Répsémالتكرار على المستوى المعجمي               
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 بعض النماذج لأداء العينة في اختبار تكرار العبارات  13ملحق رقم 
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 المكيف على البيئة الجزائرية العباراتإنتاج ورقة تسجيل الاجابة لاختبار  14ملحق رقم 

 رايح نوريلك تصويرات و أنت راح تكمل الهدرة اللي بديتها:

 

 

 

morsynبات الأطفالإجا DyslDysp 

 لولد واقف /–. 1

 /هنا لولد ...قاعد -   

        

 هنا كارتابل تاع الطفلة/ –. 2

 /تاع الطفلهنا كارتابل... -    

    

 هنا رشيدة تعطي الماكلة للبوبي/ –. 3

 هنا رشيدة تعطي الماكلة...للقط/ -    

    

 هنا كاين طيارة وحدة/ –. 4

 /زوج طياراتكاين..هنا  -    

    

 هنا كاين حفاف/ –. 4

 حفافة/هنا كاين .. -    

    

 هنا الطومبيل ماش مكسرة/ –. 6

 هنا الطومبيل ..مكسرة/ -    

    

 هنا الشابو تاع لمرة/ –. 4

 /الراجلهنا الشابوتاع.. -    

    

 هنا يبيع راجل/ -. 3

 /مراةهنا تبيع .. -    

    

 هنا مصطفى يقول صباح الخير للمرا/ –. 5

 /للراجلهنا مصطفى يقول صباح الخير... -    

    

 هنا كلب/ -.11

 كلبةهنا ... -     

    

 هنا طباخ/ -.11

 /طباخةهنا ... -     

    

 . هنا زاوش واحد                           . هنا كاين زوج زواوش11

 .هنا الطفل ميجريش                     . هنا الطفل يجري12

 ...أبما                                 . هنا أ. هنا 13
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 هنا ليلى تلعب دور المعلمة/ -.12

 /معلمهنا ليلى تلعب دور ... -    

    

 جديدة/ تاعههنا لولد يقول القمجة  –. 13

 هنا الطفلة تقول التريكو تاعها ..جديد/ -      

    

 هنا الطفلة نحات النوار/ -.14

 /نحاو نوارهنا البنات ... -     

    

 هنا دجاجة ولدت بيضة/ -.14

 /ثلاثة )بيض(هنا الدجاجة ولدت ... -     

    

 نده عين وحدة/هنا التنين ع -.16

 /زوج عينينهنا التنين عنده... -     

    

 أشهر 3سنوات و  4

 المجموع المجموع

عندما تكون الاجابة مطابقة  لما هو مطلوب )النص بالخط المائل(:توضع دائرة حول  morsynنقط بـ "+" في خانات العمود المورفونحوي

 لنص المكتوب بالخط المائل ويتم تنسيخها إذا كانت مختلفة ،هناك نوعين من الاجابات التي تأخذ بعين الاعتبار ،في الحالة الأولى يتعلقا

،ويمكن أن dyslالأمر بالأساليب المورفولوجية أو النحوية الضعيفة )من نوع تأخر اللغة( في هذه الحالة نقط الاجابة بـ "+" في العمود 

الأمر أيضا بعدم الأخذ بعين الاعتبار ) النص الذي يذكر من طرف المختبر مثلا وصف الصورة( : تنقط هنا الاجابة بـ "+" في العمود  يتعلق

dysp. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Morsyn : 

 : Dysl انتاج العبارات

Dysp : 
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 نماذج من أداء العينة في اختبار إنتاج العبارات  15ملحق رقم 
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 الأبعاد غيرةمتنموذج من صور اختبار فرز البطاقات    16ملحق رقم 
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 أداء العينة في اختباري التراكيب اللغوبة  و اختبار الوظائف التنفيذية  17ملحق رقم 

 2إخ  1إخ السن الحالة

 مج ب.ح ب.ش ب.ل

3 

  إ.ع  ت.ع  1ف

20 15 16 

1 4 1 0 0 1 12 5 5 

2 4.3 1 1 0 2 10 6 5 

3 4.4 1 0 0 1 11 5 4 

4 4.3 1 1 0 2 13 7 6 

5 4.2 1 0 0 1 13 4 3 

6 4 1 0 0 1 13 5 4 

7 4.5 1 0 0 1 12 4 3 

8 4.10 1 1 0 2 14 3 5 

9 4.8 1 1 0 2 10 4 4 

10 4.5 1 0 0 1 13 3 5 

11 4.9 1 1 0 2 11 3 5 

12 5 1 0 0 1 15 2 3 

13 5 1 1 0 2 13 4 4 

14 5.3 1 1 0 2 12 5 5 

15 5.2 1 0 0 1 15 3 3 

16 5.3 1 1 0 2 13 5 5 

17 5.4 1 1 0 2 14 5 4 

18 5.5 1 1 0 2 15 6 4 
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19 5.7 1 1 0 2 15 4 4 

20 5.9 1 1 0 2 14 5 6 

21 5.9 1 0 0 1 14 5 3 

22 5.11 1 1 0 2 16 8 5 

23 5.10 1 1 0 2 13 6 4 

24 1.11 1 1 0 2 13 7 6 

 

 

 

 


