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 مقدمةال

ي إلى تشكّل اللغة منظومة من المهارات المتكاملة، تلتحم فيما بينها وتتشابك بطريقة تؤدّ 
التلقي يتعلّق بإنجاز المهمة الاتّصالية، وتتوزّع هذه المهارات على قسمين للأداء اللغوي، قسم 

حدث، التّ و الذي يضمّ مهارتي القراءة والاستماع، وقسم يتعلّق بالإنتاج الذي يضمّ مهارتي الكتابة 
ون لذلك تركّز أهداف تعليم اللغة العربية على إكساب المتعلمين المهارات الأساسية في الفن

 يحاعمالها استعمالا صحاست اللغوية المختلفة قراءة وكتابة، تحدّثا واستماعا، ليتمكّنوا من
 .ومقبولا

زئيا جومع أنّ التكامل في صورته الكلّية يشمل فنون اللغة جميعها، إلّا أنّ هناك تكاملا 
 ،ئا جيّدابين بعض مهاراتها، كالتّكامل بين القراءة والكتابة، فالكاتب الجيّد يقتضي أن يكون قار 

 ها مختلفا على مختلف الأنماط التي تبنى وفقومتفاعلا معه نقدا وتذوّقا، ومطّلع، فاهما لما يقرأ
 ء نوع معيّن منالتي توظّف في بنا ، والتقنيات الكتابيةاللغوية عارفا بالأدوات النصوص،

ءة على الكتابة وتستمدّ منها جوانب التمكّن من القرا القراءة تعتمد ، كماالنصوص دون غيره
ت الحروف وأصواتها، وتحليل بنية الكلما والرّبط بين أشكال الصحيحة، فتصوّر شكل الكلمات،

 .جانب غيرها من العوامل ىإل وفهم معانيها عوامل تساعد على القراءة الصحيحة السليمة

ه في ، فكلّما قرأ المتعلّم عمل على تنمية مهاراتمهارتان متكاملتانفالقراءة والكتابة  
لاقة أظهرت الأبحاث التي درست العالكتابة، وكلّما كتب يمكنه الإفادة أكثر من قراءاته، وقد 

نتجون وي ،أنّ القرّاء الجّيدين هم كتّاب جيّدون  ،بين الخبرة في القراءة والمهارة في الكتابة
رأون اء الضعفاء، وأنّ الكتّاب الجيّدين يقنصوصا على درجة من التعقيد النحوي أعلى من القرّ 

 أكثر من القرّاء الضعفاء.

تلتقي عندها فروع اللغة الأخرى وتعتمد  المنظومة الكلّيّة للّغة، إنّ القراءة جزء مهمّ من
عليها في نموّها وتطوّرها، والتّمكن من مهارة القراءة ضروري للمتعلّم، فهي طريقه للمعرفة، 
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ية تعليموترتبط بكلّ المواد ال ،وأداته في اكتساب الخبرات المختلفة، ووسيلة تسليته ومتعته
إذا  إلاّ تعليمية علم أن يتقدّم في أيّ مادة ولا يستطيع المت، التّعليم الأخرى في جميع مراحل

خير ما يساعده و  ،كما أنّها عامل من عوامل بناء شخصيته وتكوينه النفسي، تحكّم في مهاراتها
 فلا يستطيع الاستغنـاء عنها في جميع مراحـل حيـاته.  ،على التّعبير وتوسيع معـارفه

لسنوات الأخيرة بنصيب وافر من الدراسة والبحث، واكتسبت إثر وقد حظيت القراءة في ا
ة باستخراج التي يكتفى فيها عادلاستهلاكية ذلك مدلولا جديدا أخرجها من إطار القراءة التّقبّلية ا

 تنسب لامعنى النص كما كان نيّةً في ذهن كاتبه، إلى القراءة التّفاعلية المنتجة للمعنى، التي 
بل أصبح  ؛ية سابقة على التحليل، فلم يعد القارئ مجرّد مستهلك للنصللكاتب مقاصد قبل

 منتجا له ومشاركا فيه، ممّا يجعل النص منفتحا دائما على قراءات جديدة، تبعا للإمكانات
كان وزمان التّوقعية لكلّ قارئ، وتبعا لرصيده من المعلومات وتجربته القرائية وهويّته ووظيفته وم

 عارف العامّة والخاصّة التي يمتلكها حوله. تلقّيه للنص، والم

 لة تتضمّن منوعليه فإنّ النّفاذ إلى معنى نصّ من النّصوص يحتاج إلى كفاءة فهم شام
ن اللغوية)الصرفية والنحوية والمعجمية(، ومن جهة ثانية معرفة بقواني معارفجهة معرفة بال

يفة النص، علاقة النص بنصوص )تنظيم الجمل فيما بينها، وظ الاشتغال النصي والتناصي
أخرى، معرفة المحتوى المرجعي، التعرف على أنماط النصوص وأنواعها وطريقة بنائها 

 حليلية،والت واشتغالها(، لذا من الواجب أن يتسلّح القارئ المتعلّم بجملة من المهارات القرائية
ية والجمالية، عن ببناء معاني النصوص واكتشاف خصائصها البنائية والفن التي تسمح له

  ا.وعناصره هاقامة علاقات التّرابط والتّفاعل بين مكوّناتإ طريق

في إنتاج  استثمارهاو دة منها إنّ العبرة ليست بالقدرة على القراءة بقدر ما تكون في الإفا
قراءة النصوص وتحليلها إنّما يهدف إلى اكتشاف مميّزاتها وتحويلها ف، نصوص متسقة ومنسجمة

يضمّنه المهارات والمعارف اللغوية الذي  ،هيعتمد عليها المتعلم في إنتاج نصإلى قواعد كتابة 
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ويفقده  ،ويلغي معناه ،ممّا يشوّه مبناه حفظهالتي ت غة(،لمختلفة) نحو وصرف ومعجم وبلاا
 .هيمتلقّ منتج النص و  فاهم بينوالتّ صال هدف الاتّ  قوبذلك فقط يتحقّ ، وضوحه

التعبير اللغة و  تعمالميّة، فهي وسيلة المتعلّم في اسلا تختلف الكتابة عن القراءة قيمة وأه
وهي كذلك طريقه إلى الاتصال بغيره، وعليه يعدّ تمكين  عن أفكاره وأحاسيسه وانفعالاته،

 حياد عنها.المتعلّمين من مهارات الكتابة ضرورة لا 

مؤشّرا وتمثّل الكتابة نشاط إدماج هامّ للمتعلّم تنصهر فيه فروع اللغة الأخرى وتتفاعل، و 
والمهارات العقلية  دالّا على مدى قدرته على توظيف جملة من المعارف والخبرات اللغوية،

 حكّمفي إنتاج نصوص خاصة به، وفق منحى يطبعه التّ  والأدائية والفنية التي اكتسبها سابقا
تنظيمها ويقوم ب ،الأفكار التي يريد نقلها إلى المتلقي فهو حين يكتب يستحضر ،والإتقان والتنظيم

عد اجاته، مراعيا في ذلك قوا بطريقة تتلاءم مع معارف هذا المتلقي وح ،ونسج العلاقات بينها
ليها  أثناء التي يفترض أنّه اكتسبها واقتدر ع ،أنظمة اللغة الصرفية والدلالية والتركيبية عمالاست

 احتكاكه بالنصوص وتحليلها في نشاط القراءة .

ليمية تنمية كفاءتي القراءة والإنتاج الكتابي لدى المتعلّم الاعتماد على طريقة تع تقتضي
رة لو تعمل على تنشيط فروع اللغة من جانبها النّصي، وهو مادفع المشتغلين بحقل التعليم إلى ب

تستمد أسسها من لسانيات النص ونحو النصوص وبعض مبادئ نظرية  ،طريقة تعليمية جديدة
لمتعلّم إدراك لالقراءة وجمالية التّلقي، سميّت بـــ " المقاربة النصية "، إنّها طريقة تعليمية تتيح 

في  لاحقاالآليات المتحكّمة في تعالق البنيات النصية والمنطق الذي يتحكّم فيها، ليستثمرها 
تي سبق له وتتطابق مع الأنماط والنماذج ال ،بالاتساق<تتّسم  ،إعادة بناء نصوص خاصة به

 .الاحتكاك بها وتحليلها

نّما هو بنية  وتنطلق المقاربة النصية من أنّ النص ليس مجرّد عناصر تتوزّع تلقائيا، وا 
دلالية، وعليه فهي متماسكة ذات نسق داخلي تربط بين عناصره علاقات منطقية ونحوية و 
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وربطها  تسعى الى وصف النظام الداخلي لمختلف أنواع النصوص وطرائق بنائها واشتغالها،
من خلال العناية بظاهرتي الاتساق والانسجام من جهة، والمؤشرات  بسياقاتها التي أنتجت فيها،

في إنتاج  م من اسثمارها لاحقاالدالة على أنماط النصوص من جهة ثانية، لتمكين المتعلّ 
ترتبط بسياقاتها الاجتماعية و  دة الأنماط،متعدّ  ،متوافقة المعنى ،نصوص محكمة البناء

 المختلفة.

ا إنّ الفصل بين القراءة والكتابة في العملية التعليمية ليس منطقيا، وتكامل أنشطتهم
دراجهما  رة في سيرو ضروري، فهما عمليّتان متلازمتان تربطهما علاقة تأثّر وتأثير متبادل، وا 

دة يجعلهما وسيلة جيّ  ،تعليمية نشطة وذات خطوات منهجية واضحة تستند إلى نظرية متينة
لذلك  م من خلالها كفاءة نصية عالية على المستويين القرائي والكتابي،علم، يكتسب المتعلّ للتّ 

كتابة طة الفإنّ التساؤل الذي يتبادر إلى الأذهان هو: هل يتمّ الربط  بين أنشطة القراءة وأنش
، بما في تعليم اللغة العربية وقد اعتمدت مناهجها لتعليم اللغة العربية على المقاربة النصية
م متعلّ يجعل مهارتي القراءة والكتابة تتفاعلان فيما بينهما فتنمو إحداهما بالأخرى، ويكتسب ال

وفهمها والنسج ( مهما كان نوعها أونمطها)نصوص التمكّنه من تحليل  ،بذلك كفاءة نصية
 ؟على منوالها

تلاميذ  نا الموسوم:" النشاط القرائي والكتابي لدىبحثا التّساؤل الأساس انبثقت فكرة من هذ
ي تقصّ  في السنة الرابعة من التعليم المتوسط، دراسة تحليلية ميدانية في ضوء المقاربة النصية"،

كتابي، ليم نشاطي القراءة والتعبير الالمقاربة النصية في تع الكيفية التي استثمر بها المنهاج
التي أعدّها لإنجاح تطبيقها، من خلال الإجابة عن مجموعة من  عرف على الإجراءات والتّ 

 التساؤلات شكّلت في مجملها إشكالية البحث:

ماهو التصور الذي يملكه المنهاج حول المقاربة النصية وطريقة تطبيقها؟ وهل يراعي 
لقراءة والكتابة في تحديده للتصورات النظرية والتطبيقية المتعلقة بطريقة المنهاج العلاقة بين ا
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تعليم نشاطي القراءة والتعبير الكتابي؟ومامدى الانسجام بينه وبين الكتاب التعليمي الذي يقع 
؟ هل يلتزم الأساتذة بالمقاربة النصية في تعليم هاعلى عاتقه تنفيذ التصورات التعليمية التي يقرّ 

ذات المسار  )الاستهلاكية(قبليةالقراءة والتعبير الكتابي؟ هل سيتمّ تجاوز القراءة التّ نشاطي 
فاعلية المنتجة إلى القراءة التّ  ،الخطي والتحليل السطحي في التعرف على معنى النصوص

للمعنى في ضوء اعتماد المقاربة النصية؟ هل يطلع الأساتذة متعلّميهم في حصة نشاط القراءة 
وات والآليات ومختلف الاستعمالات اللغوية والجمالية التي تحقّق للنصوص اتساقها على الأد
وتصنع جمالها الفني، ليحوّلوها إلى قواعد كتابة تسعفهم في إنتاج نصوص على  ،وانسجامها

زات ذاتها؟هل يستطيع المتعلم في مستوى السنة تتّسم بالخصائص والمميّ  ،منوال المدروسة
سقة ومنسجمة ذات أنماط مختلفة؟ وأخيرا هل م المتوسط إنتاج نصوص متّ الرابعة من التعلي

يمكن القول بأنّ المقاربة النصية قد حقّقت الأهداف المنوطة بها بعد مرور أكثر من خمسة 
 عشر عاما على اعتمادها في مناهج تعليم اللغة العربية؟

 فيمايلي: ولمعالجة هذه الإشكالية قمنا بصياغة عدد من الفرضيات نسوقها

توفير الإطار النظري  ،ةطريقة تعليميربة النصية من حيث هي يقتضي تبني المقا .1
يات وتستند إليها كلسان المقاربة النصية المرجعيات المعرفية التي تنطلق منها) اللازم

التلقي(، وحسن استثماره  وجمالية النص ونحو النصوص وبعض مبادئ نظرية القراءة
البحث اقتصار المنهاج والوثائق المرافقة له على عرض مجموعة ، ويرجّح وتوظيفه

ا يؤدي بالأساتذة إلى من المصطلحات والمفاهيم دون تمثّل صحيح وواضح لها، ممّ 
 مية المعتمدة في المناهج السابقة.العمل بالطريقة التعليالاستمرار في 

نصوص اللغوية يفرض تبني المقاربة النصية في تعليم القراءة استثمار خصائص ال .2
نشطة والفنية والبنائية وظروف إنتاجها في تفسيرها وتحليلها، ممّا يستدعي الربط بين الأ

 .إقامة الفواصل والحواجز بينهاناء معانيها، وليس اللغوية في كشف بنية النصوص وب
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عرف على بناءاتها المختلفة في تنمية كفاءات المتعلمين يساهم تحليل النصوص والتّ  .3
وآليات انسجامها عند  أدوات اتساقها،و  ،ة، وعدم الاهتمام بخصائص النصوصالكتابي

 ،سقة ومنسجمةمتّ  يحول دون تمكين المتعلمين من إنتاج نصوص ،مقاربتها وتحليلها
 .دةمتعدّ ذات أنماط و 

 الأستاذ الذي باتم، و المتعلّ  حدوث تغيير في وظيفة تبني المقاربة النصية يستدعي .4
همّة التلقين نحو دفع المتعلمين إلى التفاعل مع النصوص، عليه تجاوز م لزاما

دراك خصائصها ومميّزاتها، ليحوّلوها فيما بعد إلى  ،والمشاركة في بناء معانيها واعد قوا 
التي يشاركون في تقويمها هي و ، كتابة يلجؤون إليها في إنتاج نصوصهم الخاصة بهم

 . روتتطوّ الأخرى، فتنمو كفاءاتهم القرائية والكتابية 

، ة أبحاث ودراسات أنجزت في مجال تعليم اللغة العربيةمع عدّ  في مضمونه بحثنا تقاطعي
 اللغة العربية، بالنظر في الطرائق التعليمية أنشطة في مجملها إلى تشخيص وضع تعليم سعت
موضوع بلاع عليه وله علاقة وطيدة دة، والمحتويات المختارة، نذكر منها ما استطعنا الاطّ المحدّ 
 بحثنا: 

سة المكتوب في المدرسة الأساسية الجزائرية، تحليل إنشاءات تلاميذ الطور الثاني، درا -
 .2001/2002رسالة ماجستير، جامعة الجزائر، وصفية تحليلية طولية، حورية بشير،

ترك تعليمية النّصوص والأدب في مرحلة التّعليم الثانوي، برنامج السنة الأولى جذع مش  -
 .2007/2008، جامعة الجزائر، الدولة رسالة دكتوراهالطاهر لوصيف، وذجا،آداب أنم

لتعليم بناء كفاءة الإنتاج الكتابي للمتعلم في ضوء المقاربة النصية، السنة الرابعة من ا -
، المدرسة العليا ، رسالة ماجستيرالابتدائي أنموذجا، دراسة وصفية، صالح غيلوس

 .2007/2008للأساتذة )بوزريعة(، 

تعليمية مادة التعبير في ضوء بيداغوجية المقاربة بالكفايات، الشعبة الأدبية من التعليم  -
 .2008/2009الثانوي،فاطمة زايدي، رسالة ماجستير، جامعة محمد خيضر) بسكرة(، 
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جامعة  رسالة ماجستير، نشاط القراءة في الطور الأول، مقاربة تواصلية، حياة طكوك، -
 .2009/2010فرحات عباس)سطيف(، 

، ررسالة ماجستي ، بهية بلعربي،لتلاميذ التعليم المتوسط الانسجام في التعبير الكتابي -
 .2010/2011، 2جامعة الجزائر

لأولى اتعليم التعبير الكتابي في ضوء المقاربة النصية في مرحلة التعليم الثانوي، السنة  -
معة ، رسالة ماجستير، جاآداب أنموذجا، دراسة وصفية تحليلية تقويمية، ابراهيم براهيمي

 .2010/2011، 2الجزائر

تعليم التعبير الكتابي في ضوء بيداغوجيا الإدماج، دراسة وصفية تحليلية ميدانية،  -
 .2012/2013، 2المبارك رعاش، رسالة ماجستير، جامعة الجزائر

 وي استغلال نظرية القراءة في تعليم النصوص الأدبية، السنة الثالثة من التعليم الثان -
أنموذجا، دراسة تحليلية تقويمية، سنجاق الدين حميدة، رسالة ماجستير، جامعة 

 .2012/2013، 2الجزائر

 إعادة بناء النص التعليمي في ضوء المقاربة النصية، السنة الثالثة ثانوي أنموذجا، -
 .2013/2014، 2صالح غيلوس، رسالة دكتوراه، جامعة سطيف

 ى جملة من النتائج، نذكر أهمّها فيما يأتي: وقد أفضت هذه الأبحاث والدراسات إل

تابي تبتعد أهداف تعليم التعبير الكتابي في المدرسة كثيرا عن أهداف تعليم التعبير الك -
في تعليمية اللغات الحديثة، والمتمثّلة أساسا في تدريب المتعلم على إنتاج نصوص 

 متسقة ومنسجمة.

اغ عدم لجوئهم إلى مراجعة نصوصهم بعد الفر افتقار المتعلمين لاستراتيجيات الكتابة، و  -
 من كتابتها.

 .الانسجام( في الوثائق التربوية غياب الاهتمام بآليات المقاربة النصية) الاتّساق، -

  وجافة، ذات نمط واحد، وقالب جاهز.طريقة تحليل النصوص لاتزال تقليدية،  -
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 ة والتركيبية.نصوص المتعلمين حافلة بالأخطاء النحوية والصرفية والإملائي -

تنافى مع مبادئ المقاربة تقدّم الأنشطة التعليمية منفصلة بعضها عن بعض، وهو ما ي -
 النصية.

ركيزه تهو  ،عن غيره من الأبحاث المهتمة بطرائق تعليم اللغة العربية بحثنايميّز  ولعلّ ما
 في تنمية مهارات في عملية التعليم على أهمّية الربط بين أنشطة القراءة وأنشطة الكتابة

لسنة ا منهاجاسا إلى الوقوف على مدى التزام لذلك فهو يهدف أس ية والكتابية؛المتعلمين القرائ
النظرية  تفي تحديده للتصوّرا بين القراءة والكتابة العلاقة بمراعاة الرابعة من التعليم المتوسط

اعتماد  في ظلّ توجّهه إلى ،تابيوالتطبيقية المتعلقة بطريقة تعليم نشاطي القراءة والتعبير الك
ين ائمالتزام القويسعى كذلك إلى الوقوف على مدى ؟ المقاربة النصية في تعليم اللغة العربية

ي ف، وتأثير ذلك كلّه المطالب التي حدّدها المنهاجب والأساتذة على تأليف الكتاب التعليمي
 ، من خلال تحليل: محتوى لكتابيالنصية على المستويين القرائي واتنمية كفاءات المتعلمين 

صوص ن، في الأقسام التعليمية القراءة والتعبير الكتابيائق التربوية، طريقة تعليم نشاطي الوث
ذين هكوين رؤية شاملة عن واقع تعليم ، الاستبانات المقدّمة للأساتذة، لتالكتابية المتعلمين

  ؟ النشاطين في مستوى السنة الرابعة من التعليم المتوسط

نه ملة على وجه التحديد في السنة الرابعة وقد تمّ اختيار مرحلة التعليم المتوسط، ممثّ 
رها مجالا للبحث انطلاقا من كونها خاتمة هذه المرحلة التّعليمية التّعلمية، وتتميّز عن غي

اص جديد الأدب كاختص نوية التي ينفتح فيها على تعليمبإعداد المتعلّم إمّا لمتابعة دراسته الثا
تحكّم و  ،بعد أن اكتسب آليات اللغة العربية واقتدر على استعمالها في تعبيره الكتابي والشّفاهي

تعددة في أساليب التواصل بها، أو التّوجه إلى الحياة العامة التي تعجّ بأشكال نصية وظيفية م
ظنّا  ،ميليلها دون المحتوى التعليواقتصرنا على دراسة الطريقة التعليمية وتح ،للقراءة والكتابة

 منّا بأنّ دراسة المحتوى التعليمي تتطلّب بحثا مستقلا يفيه حقّه دراسة وتحليلا.
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 تبرّره مجموعة من ،ومعالجته في هذه المرحلة التعليمية ،اختيارنا لهذا الموضوعإنّ 
 :الدّواعي نذكرها فيما يأتي

 ،ابيعلّمين في مجالي القراءة والتعبير الكتالشّكوى المتكرّرة والمتنامية من ضعف المت -
التي دفعتنا إلى البحث في الأسباب، آملين في تزويد القائمين على وضع المناهج 

 وصياغة تصوراتها بالمستوى الحقيقي للمتعلمين على المستويين القرائي والكتابي. 
القراءة  ي تعليم نشاطيبها استثمار المقاربة النصية  ف تمّ  رغبتنا في اختبار الكيفية التي -

الوثيقة  -والتعبير الكتابي من خلال فحص مختلف مكوّنات الطريقة التعليمية ) المنهاج
والنزول إلى الميدان للتّعرف على ، ق للكتاب(الدليل المراف -لكتابا -المرافقة للمنهاج

ليم الكيفية التي يجري بها تعليم هذين النشاطين في أقسام السنة الرابعة من التع
ية ومعارفهم فيما يخصّ المقاربة النص ساتذةالمتوسط، والاطّلاع كذلك على مؤهّلات الأ

 وطريقة تطبيقها.
لّة قجدّة موضوع تعليم القراءة والتعبير الكتابي في ضوء المقاربة النصية، بالنظر إلى  -

لاحتفاء مّ االبحوث التي تهتمّ بهذه الطريقة التعليمية مقارنة بالمقاربة بالكفاءات التي ت
نجاز العديد من البحوث بشأنها، ولعلّ السّبب في ذلك يرجع   -في اعتقادنا -بها وا 

جرائية واضحة تبيّن طريقة تطبيق المقاربة النصية  ،إلى غياب تصوّرات نظرية وا 
 واستثمارها في تعليم اللغة العربية.

تأثيرها التعبير الكتابي و تغيير وجــهة البحث إلى الاهتمام بالعلاقة بين نشاطي القراءة و  -
بّ ، بعد أن انصلنافي تنمية الكفاءة النصية لدى المتعلمين كاختصــاص جـديد بالنسبة 

 ، وفي مرحلةاهتمامنا في مرحلة الليسانس على تعليم القواعد في ضوء المقاربة النصية
ثري وهو مـا من شأنه أن يالماجستير على تعليم القراءة في ضوء المقاربة النصية، 

 تجربتنا في ميدان تعليم اللغة العربية.
 رغبتنا في المساهمة في خدمة اللغة العربية وتطوير طرائق تعليمها. -
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مجيء خطة ، المقترحة هفرضياتدة، واختبار المحدّ  البحث إشكاليةة عن الإجاب اقتضت
بمقدمة، وليها خمسة فصول، تضمّن كلّ منها مجموعة مباحث  البحث وفق بناء استهلّ 

اشتمـل و " المقاربة النصية المفهوم والأسس" : أمّا الفصل الأول فحمل عنوان اقتضاها مجاله،
تضمّن المبحـث الأول تحديدا لمفهوم لسانيات النص وأهدافها وتاريخ ، عـلى أربعة مبـاحث

ت في حين تكـفّل المبحـث الثاني بعـرض بعض التعريفا ،رها في أوروبا وأمريكانشأتها وتطوّ 
في  ، وذكرناللنص لعلماء غربيين محدثين، وبعض النماذج الخاصة بتصنيف النصوص

 المبحث الثالث المعايير النصية التي تكفل للنصوص اتساقها وانسجامها، وأشرنا في المبحث
 ها التربوية. الرابع إلى مفهوم المقاربة النصية وأهمّيتها وتطبيقات

الآخر  واشتمل هو"مفهوم القراءة وعلاقتها بعملية الفهم":فحمل عنوان وأما الفصل الثاني
ها تكفّل الأوّل منها بتحديد مفهوم القراءة وتفسير عملية حدوثها وأهميت، على أربعة مباحث

 وأهدافها العامة والخاصة وأنواعها من حيث الشكل والأداء، ومن حيث الهدف والغرض
اني والوظيفة، كما أشار إلى تأثير الاتّجاهات الفكرية في تطوّر مفهومها، وأمّا المبحث الثّ 

"ياوس ن فتطرّق إلى أهمّ المحطّات التاريخية المؤسسة لنظرية القراءة وجمالية التلقي عند كلّ م
قة أشار المبحث الثالث إلى علا ، في حينهمّ مفاهيمها ومبادئهاوأيزر"، وتضمّن عرضا لأ

" يكاد القراءة بعملية الفهم، وتضمّن المبحث الرابع عرضا  لجهود كلّ من "براون ويول وفان
 ق بعملية فهم النصوص والعوامل المؤثرة فيها.فيما يتعلّ 

تمل على واش" مفهوم التعبير الكتابي وعلاقته بالقراءة" وأمّا الفصل الثالث فحمل عنوان 
وتضمن المبحث الثاني  ،لتعبير الكتابيا حديدا لمفهوم، تضمّن الأول منها تأربعة مباحث

الكتابي  تحديدا لأنواع التعبير الكتابي وأسس تعليمه، بينما تضمّن المبحث الثالث أهمية التعبير
 كتابي،تعبير الالو القراءة  التي تربط بين علاقةالإلى الرابع وأشار المبحث  واتّجاهات تعليمه،

 .قرائي والكتابيعلى المستويين ال لدى المتعلمين ةوشروط تنمية الكفاءة النصي
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، ربوية، خصّصت لدراسة الوثائق التوأما الفصل الرابع فاشتمل على أربعة مباحث
بينما خصص ، وتحليلها ،دليل الأستاذ( -الكتاب التعليمي -الوثيقة المرافقة للمنهاج -)المنهاج

ن المبحث الأول منها ثلاثة مباحث، تضمّ الفصل الخامس للدراسة الميدانية، واشتمل على 
ن المبحث الثاني تحليلا للحصص التعليمية الخاصة بنشاطي القراءة والتعبير الكتابي، وتضمّ 

، وأمّا المبحث الثالث فتضمّن تحليلا للاستبانات المقدمة الكتابية مينالمتعلّ  نصوصتحليلا ل
 ومقترحاته وتوصياته، وليها فهرس وانتهى البحث بخاتمة تضمّنت نتائج البحث، للأساتذة

 وملخص للبحث ،لمراجع المعتمدة في البحث، وفهرس للملاحق، وفهرس للمحتوياتوا مصادرلل
 .باللغتين العربية والإنجليزية

المناسبين لعرض المادة النظرية  ،يليالتحلو  الوصفي ينلك بالمنهجوالتزمنا في كلّ ذ
قة على الإحصاء في المباحث المتعلّ الوصف والتحليل واستقرائها وتحليلها، واعتمدنا إلى جانب 

، والاستبانات المقدّمة للأساتذة؛ حيث قمنا بإحصاء أدوات الكتابية المتعلميننصوص بتحليل 
تحقيق انسجامها حال توافرها، وعدم وحدّدنا نسبها، وبيّنا أثرها في النصوص الاتساق في هذه 

بإحصاء المؤشرات الدالة  أيضا قمنا اانسجامها حال غيابها، أو مخالفة مبادئ توظيفها، كم

                                         
 - ( 2019تجدر الإشارة إلى أنّه قد تمّ الانطلاق هذه السنة )- جديد  ي العمل بكتابف -بحثنا قد اكتملت فصولهو

قد أرفق في مادة اللغة العربية في مستوى السنة الرابعة من التعليم المتوسط، يندرج ضمن ما يسمى بـ)كتب الجيل الثاني(، و 
لاع هذا الكتاب بوثيقة هي بمثابة دليل مرافق، أو ورقة طريق تبيّن كيفية التّعامل مع محتوياته ومضامينه، من خلال إط

لحصص التعليمية وتسييرها، وقد تضمّن هذا الدليل مجموعة من المصطلحات الجديدة مثل: الأساتذة على طريقة تنشيط ا
دينها المقطع، الميدان، فهم المنطوق، فهم المكتوب، الإنتاج الكتابي...ويشتمل الكتاب على ثمانية مقاطع يتمّ تنشيط ميا

لعلّ الأمر و عمل بهذه المقاربة في منهاج الجيل الثاني، التعلّمية بالاعتماد على المقاربة النصية، ممّا يدلّ على استمرار ال
الملفت للانتباه هو اهتمام المنهاج الجديد بأدوات الاتساق والانسجام، وخصائص الأنماط النصية ضمن خطوات تحليل 

ة من ن الأساتذالنصوص، رغم أنّ المقاربة النصية لم تحظ في هذا المنهاج أيضا بالشرح والتفصيل الكافيين، اللذين يمكّنا
جمل تمثّلها وتطبيقها، ومازالت دروس النحو تقدّم مفصولة عن النص، يُعتمد في شرح ظواهرها وتبيينها على مجموعة من ال
حاث المستقاة غالبا من النص، وهي قضايا تستدعي الدراسة والتحليل، نرجو أن تتاح لنا فرصة البحث فيها وتوضيحها في أب

 لاحقة.
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بتفريغ البيانات الواردة في  ، وقمنا كذلكدنا نسب تواترهانمط النص المطلوب، وحدّ  على
حصائها وتحديد نسبها على هذه  ناداعتم، وقد يلها، ليسهل علينا قراءتها وتحلالاستبانات، وا 

 لمناسبتها لموضوع البحث وأهدافه.مجتمعة المناهج 

وحالت دون  ،في الأخير يجـب القـول بأنّ صعوبات كثيرة اعترضت طريق هذا البحثو 
 فرغ للبحث بحكموعدم التّ ، منها على الخصـوص الظروف الصّحية، دةإنجازه في آجاله المحدّ 

طعنا المجتمعي الذي أصبح لا يشجّع على البحث العلمي، غير أنّنا استومثبّطات الواقع ، عملال
هر تجاوز كلّ هذه الصعوبات بفضل الله وكرمه، ثمّ بتشجيعات الأستاذ المشرف " الدكتور الطا

، متنانا جزيل الشكر والافله منّ  ،لوصيف" الذي رافقنا في إنجاز هذا البحث وشجّعنا على إتمامه
لى إتمام ععوننا الذين ما فتئوا يشجّ  ،ةالأصدقاء والزملاء والأحبّ و  مقام الأهلولا ننسى في هذا ال

 ا جميعا خالص الشكر والامتنانتنا وضعفت عزيمتنا، فلهم منّ ىهذا البحث كلّما فترت همّ 
 .والعرفان

      ، ل  هد إلمق  أ خ  هد 
لأ  ف  ى  أ 

ق  ب 
ؤق  ما ت 

ث  ف  ق 
ث  ووف   دي  ن  أهن  ا  ث   ف  ب  ان  الله، وأ ن  خ  ى  ي 

ن   ى  أ  سي 
ح
ف 
خاولث   الصؤأب  

هدب  
ب    وأح 

ن   لك أ  ى  د 
ى  ف 
أن  خ ر وشعا ى  لموعر  عد ،أ د  ل ومن  ت  ب  ن   وألله إلمؤف ق  من  ق    العالمي 

حمد لله رب 
ا أ ن  إل  وأ خ ر دعؤأي 
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 المفهوم والأسس ل: المقاربة النصيةلفصل الأوّ ا

 ل: إرهاصات البحث النصيالمبحث الأوّ 

 مدخل

ناتها وطريقة بنائها على تحليل الجملة والبحث في مكوّ  اكان اهتمام اللسانيات منصبّ لقد 
ت الجملة على هذا الأساس الوحدة الأكبر في عدّ والقواعد التي تحكمها وأنواعها المختلفة، ف

اللغوية، استدعى  غير أنّ عجز لسانيات الجملة عن تفسير كثير من الظواهر ،حليلعملية التّ 
، فظهرت لسانيات وسيلة التواصل بين الأفراد وليس الجملة باعتباره التوجّه إلى الاهتمام بالنص
ها الوحدة الأساسية في علم إلى تجاوز الاعتداد بالجملة على أنّ  ودعي النص كاختصاص جديد

 للإيضاحالجمل في ذاتها بحاجة إلى عناصر خارجها  نّ إ "حيث، وتوسيع مجال القواعد، اللغة
 يبوصفها الموضوع الحقيق، الوحدات الأساسية للتحليلوتصبح حينها النصوص هي ، بلاغوالإ

أو لغة ذات قيمة نصية تبتدىء أثناء  انصوص وليس الكلام إلاّ ، صال اللغوي لاتّ لوالكامل 
 .1"صالالاتّ 

علم  هتمّ ا كما ، علم التفسير"منها ، النصوص منذ القديم موضوع علوم عديدة، لتشكّ و 
هذا إلى العصر  وامتدّ ، قناعية والجماليةووظائفها الإعر بالنصوص وأبنيتها البلاغة وعلم الش

هتمامات العلوم ا وتدخل النصوص كذلك في ، 2"الحديث في نظرية الأدب وعلم الأسلوب
هذه  تحليل طريقة لكنّ ، وأنثروبولوجيا، تاريخ وقانون وعلم نفس وعلم اجتماع"نسانية من الإ

 .3"لنص تختلف بحسب مناهجها وأهدافهالالعلوم 

                                         
 .43ص ،2009، 1، طبيت الحكمة ،في اللسانيات التداولية مع محاولة تأصيلية للدرس العربي القديم ،يفة()خل بوجادي -1

 ،للكتاب، القاهرة دار القاهرة، سعيد حسن بحيري  ترجمة:، علم النص مدخل متداخل الاختصاصات، )تون.أ( دايك فان -2
 .10ص،  2001، 1ط

 .الصفحة نفسها ،نفسهالمرجع  -3
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، ق بالدراسات النصية في مجالات ذات اهتمام مباشر باللغةفقد عولجت مسائل تتعلّ  نذإ 
زت على الوحدات هذه الدراسات ركّ  لكنّ  ؛والدراسات الأدبية والتفسيرية ةكالبلاغة والأسلوبي

وحدة ك صالن أهملت النظر إلى دراسةو ، الكلمات والجمل دراسة لة فيالصغرى للنص المتمثّ 
مجال الدراسات "ا أمّ ،لتحليللوحدة كبرى ك أي أنّها لم تهتم بالنص ؛مترابطة الأجزاء دراسة كاملة
قد فتح و ، محادثة بواقعها الاجتماعيظهر فيه الاهتمام بربط الأدوار اللغوية في الفالاجتماعية 

 وكلّ هذه، بعلم تحليل الخطاب الدراسات اللسانيات الحديثة هذا الاتجاه المجال لما يعرف في
شاركت علم النص في كثير من قضاياه، ومسائله المتعلقة ببعض جوانب  لأنظمة المعرفيةا

ا عن بعضه كانت دراسات منعزلة فقد، بينها قديمالم تتكامل فيما  الدراسة النصية، إلّا أنها
ى إلى أدّ  ما وهو  ،1ينقصها مرتكز أساسي تنطلق منه أو تتّجه إليه مثل"علم النص"و  بعض،

عة على العلوم المختلفة إلى موضوع لدراسة مشكلات التحليل النصي وأهدافه الموزّ تحويل "
" لإفادتها من Interdisciplinaireصية "تخصّ  مابين ها دراسةموصوفة بأنّ ، متكاملة وجديدة

الذي شهد في السبعينيات من القرن  ،الدراسة علم النص هويقصد بهذ، تخصصات عديدة
 .2 "فهومستقرارا في الماالعشرين 

 السابقة التيالأبحاث  ض إلى شرعية تجاوزعرّ اد هذا العلم من التّ ولم تخل أعمال روّ 
وقد أبحاث ودراسات أخرى يكون النص حاضرا فيها، إلى ، ركّزت على دراسة الجملة وتحليلها

الاهتمام بنحو النص؛ لأنّ هناك الكثير من الظواهر  ت جهود الدارسين على ضرورةنصبّ ا
  لم يوجد لها تفسير في نحو الجملة، لذلك أصبح نحو النص ضرورة لا اختيارا. اللغوية التي

لا "، بنحو النص إزاء آخر خاص بنحو الجملةخاص  عوة إلى إقامة ميدان مستقلّ الدّ  إنّ 
 ه لم يعدأنّ  أو، يتها أو التشكيك في صحتهايعني رفض مقولات نحو الجملة أو التقليل من أهم

                                         
 .51-50ص، 2009، 1ط، مكتبة الآداب، مقامات الهمداني أنموذجا ،النظرية والتطبيق، لسانيات النص)ليندة(،  قياس  -1

 .229ص ، 1992،دط، الكويت، عالم المعرفة، بلاغة الخطاب وعلم النص ،)صلاح( فضل -2
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دة لم يعد أنّ كلّ هذا التراث النحوي الضخم لأجيال متعدّ و ، أو أنّه عفا عليها الزمن، لها قيمة
نّما يعني أنّ ، 1"إلى غير ذلك من عبارات هائلة دالة على التّحقير أو النبذ، له مكان نحو وا 

التي لم يوفها نحو  ،بتفسير الكثير من الظواهر التركيبيةالنص هو امتداد لنحو الجملة، يشتغل 
ها، آخذا في الاعتبار القواعد الدلالية والمنطقية، ومحاولا تقديم وصف دقيق للأبنية الجملة حقّ 

النصية بمستوياتها المختلفة، ونظام ترابطها وانسجامها، من خلال وصف العلاقات الداخلية 
 ه في عملية التواصل.شرح مظاهر استعمالتي تشكّل نسيجه، و والخارجية ال

  مفهوم لسانيات النّص .1

كتمال ارغم "و، في السبعينيات من القرن العشرين حديث النشأة، ظهر علم لسانيات النّص
فإنّه استقى أكثر ، خصوصيّة هذا العلم المميّزة له عن العلوم الأخرى في بداية السّبعينيات

المنابع التي استقى  إذا تشعّبتقد ف، 2"معه تداخلا شديدا معارفه من علوم أخرى تتداخلو  أسسه
الخليط ذلك  استطاع استيعاب كلّ "غير أنّه  ،مناهجهو  تصوّراتهو  مفاهيمه هذا العلم منها

براز هويّ و ، ل بنية منسجمة قادرة على الحفاظ على هذا التداخل من جهةشكّ و  بل ؛المتباين ته ا 
 .(3( "من جهة أخرى  -صبصفته علما خاصا بالنّ  -بين العلوم

                                         
، 1الشركة المصرية العالمية للنشر)لونجمان(، مصر، ط ،الاتجاهاتو  المفاهيم، علم لغة النص ،)سعيد، حسن( بحيري  -1

 .133 ص ،1997

 .01ص  المرجع نفسه، -2

 أ. ص، المقدمة، نفسهالمرجع  -3
لنفس وعلم ا ،الاجتماعو  النفس ينساني كعلمصال الإبالاتّ  لقد اتّصلت لسانيات النص بعلوم أخرى مثل تلك التي تهتمّ  - 

ند ذلك أنّه لا يتوقف ع ،وكان هذا الاتصال سببا من أسباب عدم تحديد هذا العلم، وغيرهاالذكاء الاصطناعي ، و المعرفي
ء ما يحاول النفوذ الى ما ورانّ ا  و  ؛دلالة فحسبو  كلمات النص وتحليلها في مستويات الدرس اللغوي من أصوات وصرف ونحو

 النص حصيلة لتفاعلها جميعا.هاينه من ومن عمليات عقلية كان ،اجتماعيةو  نفسيةو  النص الجاهز من عوامل معرفية
 جامعة الملك سعود للنشر العلمي، ترجمة فالح بن شبيب العجمي، مدخل الى علم اللغة النصي، ديتر جرهفيفي ،فولفجانج
  .88ص، 1996، دط، الرياض، والمطابع
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تدرسه دراسة لسانية ، موضوعها النص، لسانيات النص" من أحدث فروع اللسانيات "إنّ 
عن  من خلال البحث ،بدراسة نسيج النص هتمّ جاه لغوي يتّ اه إنّ ، تعتمد الوصف والتحليل
سواء أكانت ضمنية أم صريحة، وتضطلع  ،النصتبني التي والسياقية  الآليات اللغوية والدلالية

تتجاوز " إنّها، ضمن سياق تداولي معيّن النصوص يهاؤدّ كذلك بتحديد مختلف الوظائف التي ت
نتقال الملفوظ من الجملة ابمعرفة البنى التي تساعد على ، الجملة إلى دراسة النص والخطاب

لا  لسانيات النّص، ف1"لنصيأو الانتقال من الشفاهي إلى المكتوب ا، إلى النص والخطاب
 بدراسة النصوص الشفاهية وتحليلها.تهتمّ كذلك  بل ؛تهتمّ بالنصوص المكتوبة فقط

يرى بالجملة؛ حيث  التوليدية التحويلية سابقاو  وية التوزيعيةت اللّسانيات البناهتمّ د لق
اللّسانيات مقتصرة على أنّ و ، أنّ الوحدة اللّسانية الكبرى هي الجملة""  Bloomfield"بلومفيلد 

بيد أنّ ، الحرفية أو إلى مكمّلاتهاو  الفعليةو  سميةناتها الاتوزيعها على مكوّ و  دراسة الجمل
، لسانيات النّص عقدت العزم على تجاوز الجملة لدراسة ترابط الجمل واتّساقها وانسجامها

، لاهتمام بتعريف النّصكذلك او ، تحديد العلاقات الموجودة بين الوحدات الجمليّة داخل النّصو 
، إنّها تنطلق من النّص ككل، 2"الدلالية والتداوليةو  مرتكزاته التركيبيةو  واستخلاص مكوّناته

فمقوّمات النّصية "، نصز النص عن اللاّ مات التي تميّ تحديد المقوّ  ىكوحدة متكاملة، وتعمل عل
      .3ص"المباحث الأساسية للسانيات النّ  لتمثّ 

المقاربات التي استهدفت تحليل النّص أو الخطاب  لسانيات النّص من أهمّ  من هنا تعدّ 
فبعد التّحليل البنوي للجملة "، علم الاجتماعو  ،التداولياتو ، اتالشّعريو  ائياتيإلى جانب السيم

لت اللّسانيات انتق، التّوليد التحويلي سواء على مستوى التوزيع أم الوظيفة أم ، الملفوظ اللّغوي أو 
بحثت عن مفاهيم و ، بلورت مصطلحاتها الإجرائيةو  فوسّعت مجال موضوعها، صتحليل النّ إلى 

                                         
 .71ص ، 2015، 1ط، محاضرات في لسانيات النص، )جميل( حمداوي  -1

 .19ص ،المرجع نفسه -2

، 2008، 1ط ،الجزائر، منشورات الاختلاف، مجالات تطبيقهو  مدخل إلى علم النّص، )محمد، الأخضر( الصبيحي -3
 .81ص
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مت لسانيات النّص هتوا ، صالحة للإحاطة بالنّصوص، جديدة ضمن تصوّرات أكثر نجاعة
ى التركيب أم الدّلالة أم سواء على مستو ، اتّساقها وترابطهاو ص كذلك بمدى انسجام النّصو 

كما بحثت هذه اللّسانيات في البنيات العميقة الموّلدة للنصوص اللّامتناهية ، ة التداوليةالوظيف
 .1"الاستبدالو  الحذفو  الزّيادةو  التحويل مثل: النّقصانو  العدد بالتركيز على عمليات التّوليد

  رهانشأة لسانيات النص وتطوّ  .2

 في أوروبا .1.2 

دي  اني السويسري "فرديناندمنذ نشر محاضرات اللساتّخذ الدرس اللساني منحى جديدا 
اللسانيات العامة "عام  يدروس ف"م(: 1913-م1857" )Ferdinand de Saussureسوسير
 دراسة اللغات منطوقة كانت أم مكتوبة، وتحليلها ا علىأصبح الاهتمام منصبّ حيث  ،م1916

  ا.القواعد التي تحكمهاستنباط و أنظمتها اللغوية وصف و 

كونها أكثر علمية في ، سوسير" بالغ الأثر على اللسانيين بعدهوقد كان لأفكار "دي 
ا كان سائدا آنذاك من الدراسات التاريخية والمقارنة والفيلولوجيا والبحث في التحليل اللغوي عمّ 

سين بذلك اللسانيات مؤسّ ، ا وركيزة أساسية لنظرياتهم اللغويةخذوها مرجعا هامّ فاتّ ، أصل اللغات
بل  ؛رهم الشديد هذا لم يبقوا حبيسي هذه الأفكارهم على تأثّ لكنّ " ، ارسهاالبنوية بمختلف مد

وا بجوانب هتمّ ا ويرات كما حفوا عليها الكثير من التاوأض، ر"يروا الكثير من مفاهيم "دي سوسطوّ 
نذكر منها ، وجه اللساني فيما بعدرت على التّ ة أثّ موا بذلك إسهامات جمّ فقدّ ، اعتبرها ثانوية

 ؛ستغلال مفهوم الوظيفةاويظهر ذلك في ، صالي للغةأعضاء مدرسة براغ للجانب الاتّ ق تطرّ 
 .(2(ت"وظيفة نظام من العلاما وكلّ  ،إذ يعتبرون اللغة نظاما من الوظائف

                                         
 .20، محاضرات في لسانيات النّص، ص(جميل) حمداوي  -1
-23، ص2015، 3، في اللسانيات ونحو النص، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمّان، ط(محمود ،إبراهيم) خليل-2

24 .                                                                     
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ز ميّ "حيث  ؛ت" حول وظائف اللغة السّ  Roman Jakobsonاكبسون ي"وكذلك ما جاء به 
الأولى لغة محايدة تكتب أو تلفظ من أجل توصيل  ورأى أنّ ، بين اللغة المعيارية واللغة الأدبية

 ا الثانية فتختلف كلّ وأمّ ، ي الدقة والبعد عن الجمالياتفيحاول مستخدموها تحرّ ، رسالة ما
ذا ما وه، ف المجازات والخيال متجاوزة بذلك المنفعةها توظّ الاختلاف عن الأولى لأنّ 

لجانب اعلم الأسلوب بهذا  وقد اهتمّ ، راجميلا مؤثّ ة عملا نطوقالمالرسالة المكتوبة أو   يجعل
ا التواصل اللغوي سواء هف عليق هذا الباحث إلى العوامل السياقية التي يتوقّ كما تطرّ ، فيما بعد

، والسياق ،)المتلقي( القارئ أو بالمستمع أو ، م )المرسل( أو بالكلام )الرسالة(ق الأمر بالمتكلّ تعلّ 
 .(1(ي"لمكاني والزمني المحيط بعملية التواصل اللغو هو المناخ الاجتماعي واو 

يادة ر ب"، مدرسة "كوبنهاجن" )الغلوسيماتيك( به سهامات ما جاءتضاف إلى تلك الإي
ستبدل او ، ها رياضيا منطقياى توجّ الذي تبنّ ، Louis Hjelmslev" (1899-1965)يلمسليف"

منهما إلى شكل  ع كلاّ وفرّ ، بمستوى التعبير ومستوى المحتوى  ،ال والمدلولدمصطلحي ال
، ظيفة اللفظة ويقصد بها العلاقة بين مفردتينو ، وقد اعتمد هو الآخر مفهوم الوظيفة، 2"ةومادّ 

كما غالى في التجريد واستعمل ، شكل فقط دون المادة )الدلالة(اله قصر دراسته على غير أنّ 
 .3"وهو ما فتح عليه باب النقد، مصطلحات غامضة

التي تعتبر ، J.R.Firth  ("1890-1960)نجد مدرسة لندن بزعامة" فيرثوفي المقابل 
"فيرث" بالمكوّن الاجتماعي  ونتيجة لذلك اهتمّ ، دراسة الدلالة هي المهمة الرئيسية للسانيات"أنّ 

سا نظريته مؤسّ ، للغة وسياق الموقف اهتماما كبيرا لما لهما من دور في تحديد دلالة اللغة
 .4السياقية"

                                         
 .25المرجع السابق، ص -1
 .162، ص 2015، 5، اللسانيات النشأة والتطور، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط (أحمد)مومن  -2
 .168المرجع نفسه، ص  -3
" Humboldtتأثّر أصحاب مدرسة لندن برأي الباحث "همبولت .30النص، ص ، في اللسانيات ونحو (محمود ،إبراهيم)خليل-4

الألماني القائل بأنّ اللغة لا تعدو أن تكون انعكاسا للعوامل الاجتماعية والثقافية والنفسية، فهي تمثيل لهذه العناصر مجتمعة= 



 المقاربة النصية المفهوم والأسس   الأولالفصل 

25 

الكلام الذي هو فردي عند "دي سوسير" يحتاج إلى ضوابط تكون  "فيرث" أنّ ورأى 
أي إلى السياق  ؛ستنادا إليهاو المقام وتحديد المعنى أفالسياق هو الحال "، محصورة في السياق

وكذلك الزمن والأشخاص المشاركين ، فيه عملية الكلام ب معرفة المكان الذي تتمّ الذي يتطلّ 
 الى السياق "رثيف "فوقد صنّ ، (1(ه"ن إغفال وظيفة الخطاب والهدف منفي هذه العملية دو 

 :صنفين

بما فيه من أصوات وصيغ صرفية ونبر  والدلالي سياق لغوي: وهو السياق اللفظي -
يقا  .ات وجمل منظومةعوا 

العرف الاجتماعي يساعد على تحديد المعنى  سياق حال أو مقام: يرى "فيرث" أنّ  -
مفردة من المفردات التي يحتويها القاموس  فلو أخذنا أيّ ، إلى السياق اللفظي بالإضافة
، المعاني ر كلّ والسامع عندما يسمع الكلمة لا يمكنه أن يتذكّ ، ةر لها معان كثي أنّ  لوجدنا

د معنى الكلمة السياق هو الذي سيحدّ  وبالتالي فإنّ ، ه يعرفها جميعامنا بأنّ هذا إذا سلّ 
ما يعرف  ظهور ثمّ ، ى شيوع آراء "فيرث" إلى الاهتمام بدراسة الكلامقد أدّ و ، ظ بهاالمتلفّ 

هتماما كبيرا لدراسة البعد ا ظهور حقل لغوي أولى  كما ساعد على، بتحليل الخطاب
 2."عرف بعلم الاجتماع اللساني أو اللسانيات الاجتماعية ،صال اللغوي الاجتماعي للاتّ 

 ي أمريكاف. 2.2    

 -حمرة أنثروبولوجية هي وصف لغات الهنود اليل أمرها لضرورة عملاللسانيات أوّ نشأت 
بوعز"  ادها "فرانزومن روّ  ،بغية فهم حضارتهم وبنيتهم الفكرية -ن و السكان الأصلي

F.Boas"رف و "و "وWorf" ،إدوارد سابيرو"Sapir" ،بلومفيلد "وBloomfield" ، يعتبر أهمّ "الذي 

                                         
" الذي يرى أنّ Sapirاء الأمريكي "سابير ""،  وآر Breal" برأي الفرنسي "برايال J.R.Firth=كما تأثّر "جون روبرت فيرث 

ينظر: المرجع  . دراسة اللغة بمعزل عن السياق الحضاري والثقافي دراسة عقيمة ولا تجدي نفعا لاسيما على المستوى الدلالي
 .30-29السابق، ص

 .30المرجع نفسه، ص -1
  .31-30المرجع نفسه، ص -2
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لوكي على منهجه في ديد بعلم النفس السّ ره الشّ نعكس تأثّ اوقد ، الوصفيةسي اللسانيات مؤسّ 
نة نطلاقا من مدوّ اإذ اعتمد فيه على ملاحظة الظواهر الشكلية المادية للغة  ؛التحليل اللغوي 

ر وصفه عتبره أضعف نقطة في التحليل اللساني لتعذّ ا بل ، وأقصى جانب المعنى، محددة
يكشف ، نات قريبةاه التحليل إلى مكوّ ندراجيا سمّ اى تحليلا توزيعيا وتبنّ ، موضوعياوصفا علميا 

أو  باستعمال الأقواس ،نات والعلاقاتندراجية من المكوّ ابنية الجملة من حيث هي طبقات 
 .(1(""ريمستثمرا بذلك فكرة المحور الاستبدالي الذي جاء بها"دي سوس، التشجير العلب أو

ى حو لا تتعدّ ة النّ مهمّ  نات المباشرة" ورأى أنّ النحوية "المكوّ " بنظريته دلقد اشتهر "بلومفيل
، نات نحوية أخرى بات إلى مكوّ ل هذه المركّ تحلّ  ثمّ ، بات نحوية مباشرةيل الجملة إلى مركّ لتح

الفكرة الشائعة  أنّ "د هذا الباحث على وأكّ ، هذه العملية إلى أن تصل إلى طريق مسدود وتستمرّ 
إلى جانب  بعضها للجملة ووضع الكلمات يتابعسق التّ بالنّ  راسة تهتمّ عن النحو من حيث هو د

 يهتمامه بالنسق التتابعا إلى  بالإضافةفالنحو ، قةلى الدّ إفكرة تفتقر ، في نظام خطي بعض
جاءت فكرة تحليل الجملة إلى  عليهو ، باتلالي لهذه المركّ بالجانب الدّ  فهو يهتمّ  ،للمفردات

ل هو الأوّ  حيث إنّ  ؛ب النحوي ن النحوي والمركّ ق بين المكوّ ففرّ ، المباشرةناتها النحوية مكوّ 
وفي الوقت نفسه لا يمكن ، باا هو أكبر منها ليكون مركّ مأصغر وحدة لغوية يمكن أن تدمج في

 .2"تجزئتها إلى ما هو أصغر منها مع الاحتفاظ بقيمتها اللغوية ووظيفتها النحوية

ف من تألّ تأن  للجملة ولكن يمكن، من الجملة ركيب النحوي أقلّ التّ  " أنّ دكما يرى "بلومفيل
، ب النحوي )اذهب(نظرنا إلى المركّ "فإذا ، رستنادا إلى ما هو مضمر ومقدّ اب نحوي واحد مركّ 

، لموضععليه ا يدلّ  ينين هما فعل الأمر والفاعل المستتر )أنت( الذف من مكوّ وجدناه يتألّ 
ه مع ملاحظة أنّ  ،انا حرفيمكوّ  نا فعليا أوسميا أو مكوّ انا ن مكوّ ا أن يكو ن نحوي إمّ مكوّ  وكلّ 

                                         
 .199-187التطور، ص، اللسانيات النّشأة و (أحمد)ينظر: مومن  -1
. فلو نظرنا مثلا إلى مركب " الطالب" فهو يتكوّن من مكوّنين 81، في اللسانيات ونحو النص، ص(محمود ،إبراهيم)خليل  -2

على التوالي )أل(و)طالب(، فلا يمكن تجزئة)أل(الى ماهو أصغر من هذا المكوّن مع الاحتفاظ بوظيفته النحوية أو الدلالية 
يمكننا تقسيم)طالب( إلى أقسام أدنى مع الاحتفاظ بنفس الوظيفة، فلفظ )طالب( يتكوّن من مكوّنين نحويين.  أو الصرفية، ولا

 .83المرجع نفسه، ص
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ا مركزيا مّ إفيكون التركيب النحوي ، الآخر محلّ  نات أن يحلّ ن من هذه المكوّ لا يمكن لمكوّ 
ب يمكن لأحد عناصره وفي هذا المركّ ، ب الذي يغلب عليه الطابع الاسمي أو الفعليوهو المركّ 
يكون ، الب المجتهد نجح(فجملة )الطّ "، التركيب الجملي أن يختلّ ون د الآخر محلّ  أن يحلّ 

 محلّ  حلّ ي)المجتهد( يمكن أن  لأنّ  ،با مركزيافيها التركيب النحوي)الطالب المجتهد( مركّ 
ركيب النحوي )الطالب )الطالب( أن يكون مكان )المجتهد( عكس التّ  ـكما يمكن ل، )الطالب(

 "الطالب" ولا محلّ  محلّ  لّ الفعل "نجح" لا يمكن أن يح لأنّ ، نجح( أو )المجتهد نجح(
 .1""المجتهد"

لا ينظر إليها نظرة أن ظر إلى الجملة من الأعلى إلى الأسفل و دعا "بلومفيلد" إلى النّ لقد 
حليل يساعد على إزالة الغموض هذا التّ  أنّ "فهو يرى ، ر*ومن هنا جاء بفكرة المشجّ ، يةخطّ 
 .2"يةعطف وأ، تيةنعبات مركّ  تخللهاة التي تلالطوي اتمركبحوي خاصة في الالنّ 

" )علب هوكيت( و"زيليغ  CH.F.Hockettتيمن "هوك ر طريقة التحليل هذه كلّ وقد طوّ 
قص الذي عرفته الذي أضاف إليها مفهوم التحويل تلافيا للنّ  -تلميذ بلومفيلد-" Z.Harrisهاريس

                                         
 .84-83المرجع السابق،  -1
 .83المرجع نفسه، ص  -*

إنّ ما يؤخذ على هذا التحليل أنّه لا يفرّق بين الجمل الصحيحة نحويا ودلاليا والجمل غير الصحيحة، فالتحليل البنوي  -2 
لجملتي )غادر المدرس إلى باريس( و)غادر الجبل إلى باريس( واحد مع أنّ الجملة الثانية خاطئة دلاليا، وما يقال عن الجمل 

 .85-84عن الجمل المبنية للمعلوم والجمل المبنية للمجهول.المرجع نفسه، ص الصحيحة والجمل غير الصحيحة يقال

(مركب نحوي)الطالب المجتهد نجح 

الطالب 
المجتهد 

الطالب

ال

طالب

المجتهد

ال

مجتهد

نجح

مكون1

نجح

2مكون 

هو فاعل مستتر
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ر مفهومي الجملة النواة كما طوّ ، للمجهول...(في وصف بعض الظواهر اللغوية) المبني 
 .(1(لوالتركيب المحوّ 

ه نقدا ه وجّ لكنّ ، حويلى أيضا مفهوم التّ تبنّ  الذي، "N.Chomskyبعده "تشومسكي "ليأتي 
 كان "تشومسكي""لقد  ؛لوكيةالسّ  المبادئ الاطمئنان إلى وزيعي الذي أفرط فيجاه التّ لاذعا للاتّ 
 .2"فس المعرفيعلم النّ  مبادئ واعتمد على ،ه عقلانيذا توجّ 

ن تمكّ "" التي Compétence créativeبداعيّة "ونتيجة لذلك جاء بفكرة الملكة الإ
كما استثمر مفهوم التحويل في توظيفه ، نسان من إنتاج وفهم عدد لا نهائي من الجملالإ

، بفضل هذا التحويل في البنية السّطحية التي تتجلّى ،طلح "البنية العميقة"للمعنى تحت مص
وهذه المفاهيم جمعها "تشومسكي" في نظريته الشهيرة " النظرية التوليدية التحويلية التي اعتبرت 

 تناست"كون هذه الأخيرة باهتمامها بالتركيب الداخلي للّغة ، اللسانيات البنوية بمثابة ثورة على
على  للإنسانالظواهر المتعلّقة بالقدرة التي منحت تجاهلت جانبا مهمّا من الدراسة وهو  أو

وكيفية تحقيقه للعبارات ، وبالتالي على كيفية إحداثه له، الكلام للدلالة على أيّ غرض كان
، كما تناست من ثمّ أنّ النظام الباطني للسان لا المختلفة اللامتناهية بالمتناهي من الوحدات
رّدة فقط فإنّ هذا من قبيل التشخيص والتصنيف ليس يمكن أن نعرف أسراره بعملية وصفية مج

غير، فلابدّ إذا من أن يتجاوز اللغوي الوصف والتصنيف إلى ماهو أهمّ من ذلك وهو بناء 
وهو ما عنى به "تشومسكي" في نظريته هذه واضعا بذلك نحوا توليديا تحويليا ، 3"المثل والأنماط

وتجسيدها في شكل نموذج مكوّن من عدد محدّد كنموذج يحاول تفسير هذه القدرة أو الملكة 

                                         
. الحقّ أنّ هاريس هو أوّل من نادى بالمنهج التحويلي في دراسة 200، اللسانيات، النشأة والتّطور، ص(أحمد)مومن  - 1

الخطاب المطوّل"، وقام هاريس بتطوير=  في مقاله "الثقافة والأسلوب في 1952اللغة، وقد ظهر عنده هذا التّوجه الجديد منذ 
=هذه النظرة التحويلية الجديدة في بعض مقالاته وخاصة هذين المؤلفين "البنى الرياضية للغة" و"أبحاث في اللسانيات البنوية 

 والتحويلية". المرجع السابق، الصفحة نفسها.
الكلامي في مقال له بعنوان "مراجعة كتاب سكينر  . لقد انتقد" تشومسكي" كتاب "سكينر" السلوك204المرجع نفسه، ص -2

السلوك الكلامي"، حيث بيّن" تشومسكي" في هذا المقال قدرته العلمية الفائقة ومعرفته الواسعة بعلم النفس، وهاجم المبادئ 
ان يختلف عن الآلة أو التي انبنى عليها المذهب السلوكي كالمثير والاستجابة والتقوية والتقليد والقياس، وذهب إلى أنّ الإنس

 الحيوان ليس بالفكر والذكاء فحسب، بل بقدرته اللغوية. ينظر: المرجع نفسه، الصفحة نفسها.
أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية، مجلة اللسانيات، معهد العلوم ، (عبد الرحمان)الحاج صالح  -3

 .20، ص1973، 4اللسانية والصوتية، جامعة الجزائر، ع
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ل القواعد الأساسية )قواعد إعادة الكتابة وقواعد التي تمثّ ، المقولية( من التراكيب )الرموز
 .1"حويل( يمكن من خلالها تكوين جمل اللغةالتّ 

، بزعامة " تشومسكي" هي الأخرى من نقائص يلم تخل نظرية النحو التوليدي التحويل
فساحها المجال فرغم ما ف وقفت عاجزة "لدلالة ليها من تجديد وتوسيع لآليات التحليل اللغوي وا 

والتعريف  ،وتحويل الصلة، كالإضمارعن تفسير ومعالجة العديد من الظواهر اللسانية 
لقد ، 2"االحدود الشكلية للجملة ولم يتجاوزه بيسوهذا راجع لكون "تشومسكي" بقي حوالحذف...

هي و  ،لوظيفة الأساسية للغةللم يولِ عناية كبيرة و  ،الاجتماعيالموقف و  فصل بين اللّغة
 .(3(التواصل 

أصبح من الضروري  بنصوص وليس بجمل معزولة عن سياقاتها، نتواصل أساسا  نالأنّ و 
، معطيات جديدةو  ي آلياتوتبنّ ، انتقال مجال الدّراسة اللّسانية إلى فضاء أوسع من الجملة

 من لسانيات الجملة إلى لسانيات النّص. نتقالبتعبير آخر الا

ظهر في ، حدود الجملة فير" ياللّساني منذ "فرديناند دي سوس ثصر البححنا مابعد
هو ما و ، ات فرع علمي جديد تجاوز هذه الحدود إلى النّصيبداية السّبعينو  اتيأواخر الستين

بلد بعينه أو  ه إلىبأن ننس علم من الصّعب"هو و ، يسمى بعلم لغة النّص أو لسانيات النّص
لدت من رحم اللّسانيات الوصفية اصاته الأولى قد وُ هإلاّ أنّ إر ، 4أو باتّجاه محدّد بمدرسة بعينها

تحليل  م يحمل عنوان"1952قال كتبه سنة من خلال م ،"يد العالم اللّساني" زيليغ هاريسعلى 
  .analysis iscourseD"5الخطاب"

                                         
 .44، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه، ص(الأخضر ،محمد)الصبيحي  -3
 المرجع السابق، الصفحة نفسها. -1
 .65، ص9819، البديع بين البلاغة العربية واللسانيات النصية، الهيئة المصرية العامة للكتاب، دط، (جميل)عبد المجيد  -2
 .01المفاهيم والاتجاهات، ص، علم لغة النص، (حسن ،سعيد)بحيري  -4
، علم اللغة النصي بين النظرية والتطبيق، دراسة تطبيقية على السور المكية، دار قياء للطباعة     (إبراهيم ،صبحي)الفقي   -5

 .23، ص1، ج2000، 1والنشر والتوزيع، مصر، ط
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بتوزيع العناصر اللّغوية في  لتحليل الخطاب المترابط واهتمّ منهجا  "هاريس"قدّم 
في كلمات  أتيلا ت اللغة هاريس" أنّ  أدركو  ،جتماعيسياقه الاو  الرّوابط بين النّصو ، النّصوص

 ذيالعمل إلى الكلمة الواحدة من القول ذي  في نص متماسك، بدءا بل ؛جمل مفردة أو
 .1"لةوانتهاء بمناظرة جماعية مطوّ بدءا من المونولوج ، العشرة مجلداتال

تابع هذه ما بمسألة التّ  سّسوأ، ز بخاصية التتابعله بنية تتميّ  ل كلاّ فالنص عنده يمثّ  
ز بإمكانية إعادة وهو نوعان: توزيع للوحدات داخل الجملة وهو يتميّ ، بالتحليل التوزيعي"يعرف 

داخل النص   وتوزيع الجمل، البناء للمجهوللمعلوم إلى لمثل الانتقال من البناء ، ترتيبها فيه
ه أصبح يعني أنّ  ،ما تغيير في ترتيب جمل نصّ  أيّ  فإنّ  ومن ثمّ ، باتز بخاصية الثّ وهو يتميّ 

ها ولكنّ ، عناصر المتتابعة ليست عناصر لها المعنى نفسهال فإنّ  ،وبنظرته التوزيعية، ا آخرنصّ 
فاصلة تتابعا من  ل كلّ بحيث تمثّ ، ص إلى فواصلنّ زأ اليجّ  ثمّ ، وتسمى فئة تكافؤ، فقط متكافئة
والمحور الرئيسي ، ل المحور الأفقي عنده فئة التكافؤ في الجمل المفردةويمثّ ، فئات متكافئة

 .2"في الجمل المتتابعة ؤفئة التكاف

بتقطيع  ؤالعثور على أوجه التكاف"إجراء لتحليل النصوص لدى "هاريس" هو  أهمّ  ولعلّ 
طبقة من مجموع العناصر  ن كلّ تتكوّ ، طبقات متعادلة يعناصر تركيبية مجتمعة ف النص إلى

وهنا تتجلى نزعة "هاريس" التجريدية ، سياق متشابه أو متطابقي التي يمكن أن تظهر ف
 .3"وثقافته الرياضية، ومنهجه التوزيعي

الكلام عن  غلا يسوّ  ،ه مجموعة من الجمل المتتابعة فحسبلى النص على أنّ إظر النّ  نّ إ
لأنّ رفع اللبس عن الجمل يحتاج في الحقيقة إلى النظر  ؛نحو للنص في مقابل نحو للجملة

                                         
 .21، مدخل إلى علم اللغة النصي، ص (ديتر)، وفيهفيجر (فولفجانج)هاينه من  -1
، مناهج علم اللغة من "هرمان باول" حتى "ناعوم تشومسكي"، ترجمة سعيد حسن بحيري، (بريجيته)بارتشت  ينظر: -2

 .240-235، ص 2004، 1مؤسسة المختار، القاهرة، مصر، ط
 . 235المرجع نفسه، ص  -3
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ات التحويل فعمليّ "النص كوحدة كبرى، دلالتها أكبر من دلالات الجمل التي تكوّنها،  ىإل
ا يجعل الحدود بين الجملة ممّ ، والاختزال تسمح بدمج مجموعة من الجمل في جملة واحدة

طار يزول داخله ل النص كلّ ف، ومجموعة الجمل فاقدة لدلالتها وغير حاسمة  الجمل سبوا 
بهامها له إمكانية إعادة و ، في الجملالتي  اقتضاءات غيرو  فتراضاتايحتوي على  هلأنّ  ؛وا 

  .(1(ة"ياغة بأشكال عديدة بخلاف الجملالصّ 

 ؛استقلال المصطلحاتو  الأفكار"هاريس" الكثير من الأعمال التي عرفت تبلور جاءت بعد
توجّه نقدا و  ات تدعو إلى اللّسانيات النصيّة صراحةيأخذت البحوث في بداية السبعين" حيث

، (2( "شميدت، فان ديكو ، دريسلر جندن، ،وكون، جهود "بتوفي"ها: أهمّ ، صريحا لنحو الجملة
قد كتب و ، الفعلي لعلم النص سّس"فان ديك" هو المؤ  نّ أ"إلى  الدكتور صلاح فضلوذهب 

، "Galeason جليسون "، "Stempelالكثير من اللّغويين المعاصرين في علم النصّ مثل: "شتمبل
من  غيرهمو ، "Brinkerبرينكر"، "Dressler دريسلر"، " Schmidt تشمي"، " Harwegجفهار "

 .(3( "اللغويين

 :تركيبية نصيّة مختلفة منها لقد عني علم اللّغة النّصي في دراسته لنحو النص بظواهر
وحالات ، التراكيب المحوريّة المجتزأةو ، قابلالتّ و  أبنية التّطابقو ، حوي النصّيالنّ  التّماسك علاقة"

 عنغيرها من الظّواهر التركيبية التي تخرج و  التحويل إلى الضميرو ، الجمل المفسّرةو  الحذف
لنص إلّا من خلال وحدة ا ملا دقيقارا كاتي لا يمكن تفسيرها تفسيالو  ،إطار الجملة المفردة

 .4"الكلّية

                                         
-9، ص2007/2008الدولة، جامعة الجزائر، ، الاتساق والانسجام في القرآن الكريم، رسالة دكتوراه (مفتاح)بن عروس  -1

10. 
 .67-66، ص 1998، 1، النص والخطاب والإجراء، ترجمة تمّام حسّان، عالم الكتب، القاهرة، ط(روبرت)دي بوجراند  -2
 .33-32ص 2001، نحو النصّ، اتّجاه جديد في الدرس النحوي، مكتبة زهراء الشرق، القاهرة، دط ، (أحمد)عفيفي  -3
 . 135، علم لغة النّص، المفاهيم والاتجاهات، ص (حسن ،سعيد)ي بحير  -4
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من ثمّ فإنّ كثيرا من الظّواهر التي تعالج في إطار النّص كوحدة كبرى هي في حقيقة و 
، الأمر كانت محور كثير من البحوث النّحوية التي كانت تعتبر الجملة أكبر وحدة في التّحليل

عتبار من عناصر أخرى لم توضع في الا تحليلاتهو  نحو النّص يراعي في وصفه"غير أنّ 
يحاول أن يقدّم ، و لى قواعد دلاليّة ومنطقية إلى جوار القواعد التّركيبيةافي تفسيراته  أيلج، و قبل

 .1 "صياغات كليّة دقيقة للأبنية النّصية وقواعد ترابطها

 أهداف لسانيات النص .3

ظهرت ، ةعن تفسير النص بدقّ  بعدما أضحى الاعتماد على الأبنية اللغوية وحدها عاجزا
ره في صالي وتأثيستعانة بعناصر خارجية غير لغوية كربط النص بالسياق الاتّ الحاجة للا

ة تطوير أنحاء لغات طبيعية بإجراء فإذا كانت اللسانيات الوصفية تضطلع بمهمّ " ،قيالمتل
والوحدات الصرفية والنحو بصفة  ؛ أي بين الوحدات الصوتيةبين الأنظمة الافتراضيةالمقابلات 

مات المشتركة ة تحديد الملامح أو السّ قد أخذت على عاتقها مهمّ "لسانيات النص  فإنّ ، 2"خاصة
ويمكن تلخيص أهداف لسانيات ، 3"دا إلى معايير مختلفةاستنابين النصوص ووصفها وتحليلها 

 النص في النقاط الآتية:

بين ق ريفإذ تفيدنا في الت ؛ما من عدمها نصّ ية ص لتثبت نصّ لقد جاءت لسانيات النّ  -
فهي بمثابة ، اهو ليس نص ما و ،تمد في الدراسة والوصف والتحليلما هو نص يع

، ية شاملة ل وحدة كلّ ق وحداته لتشكّ غربال يكشف به ترابط النص والتحام أجزائه وتعلّ 
تسعى لسانيات النص  ؛ حيثلتحام بين هذه الأجزاء والوحداترابط والان عدم التّ أو يبيّ 
إلى اتّساق النصوص تحليل البنى النصية واستكشاف العلاقات النّسقية المفضية "إلى 

فهي فرع من علم اللغة الذي يهتمّ بدراسة ، والكشف عن أغراضها التداولية، وانسجامها
                                         

 .  134المرجع السابق، ص  -1
 .576، النص والخطاب والإجراء، ص (روبرت)ديبوجراند  -2
  .73، علم لغة النص، المفاهيم والاتّجاهات، ص(حسن ،سعيد)بحيري  -3
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، وأنواعهوذلك بدراسة التّرابط أوالتّماسك ووسائله ، النص باعتباره الوحدة اللغوية الكبرى 
 والسّياق النصي ودور المشاركين في النص المنطوق ، والإحالة أو المرجعية وأنواعها

 .(1(ء"على حدّ سوا والمكتوب
، معرفة آليات تماسك النص موضوعيا وعضويا"تسعف لسانيات النص الباحث في  -

ناصية د حوارية النص وأبعاده التّ وكيف تتحدّ ، سقة والمنسجمةق القراءة المتّ وكيف تتحقّ 
هل يسعى هذا النص ، يها النصوما الوظائف التي يؤدّ ، وكيف يخلق تشاكل النص

إلى تحقيق الوظيفة التواصلية أو الوظيفة التعبيرية أو الوظيفة التأثيرية أو الوظيفة 
والمقصديات المباشرة وغير ، ه بمعرفة السياق النصييرتبط هذا كلّ  ومن ثمّ ، المرجعية
النّص تراعي في   فلسانيات، 2"والتبليغ والتأثير الإقناععلى وظيفة والتركيز ، المباشرة

وصفها وتحليلاتها عناصر لم توضع في الاعتبار من قبل، وتلجأ في تفسيراتها إلى 
نتاجه مهما كانت " هو ، فهدفهاومنطقيةقواعد تركيبية ودلالية  معرفة كيفية بناء النص وا 

م اللسانية تجلاء مختلف الأدوات والآليات والمفاهيطبيعته الخطابية أو التّجنيسية، ثم اس
ووصفه وتأويله، باستكشاف مبادئ الاتّساق اللغوية الظاهرة، ه التي تساعدنا على فهم

، ممّا يجعل النّص بها مفهوم الانسجام والتّعرف إلى مختلف العمليّات التي يستعين
في عملية تصنيف النصوص نصا أو خطابا، ثمّ التّمكن من مختلف الآليات اللسانية 

ا الثابتة وتحديد سماتها والخطابات وتجنيسها وتنميطها وتنويعها وتبيان مكوّناته
صياغة قواعد تمكّننا "هي  دايك" أنّ أهمّ مهمّة لنحو النص "فان قد رأىو ، (3(ة"ر المتغيّ 

من حصر كلّ النصوص النحوية في لغة ما بوضوح، ومن ثمّ تزويدنا بوصف للأبنية، 

                                         
  .36، ص 1والتطبيق، ج ، علم اللّغة النصي بين النظرية(إبراهيم ،صبحي)الفقي  -1
 .82، محاضرات في لسانيات النص، ص (جميل)حمداوي -2
 .57المرجع نفسه، ص -3
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اللغوية الخاصة  ةللكفاء شكلية جب أن يعدّ مثل ذلك النحو النصي إعادة بناءوي
 .(1(ص"بمستخدم اللغة في إنتاج عدد لا نهائي من النّصو 

، الوظائف التربوية والتعليمية"في  يمكن حصرها، وتضطلع لسانيات النص بعدة وظائف
ساتية في والوظائف المؤسّ ، التحليليةوالوظائف ، والوظائف النصية، والوظائف النقدية والأدبية

والوظائف اللسانية بالانتقال من لسانيات الجملة نحو ، تجنيس النصوص وتنميطها وتصنيفها
 وليةوالوظائف التواصلية والتدا، نشائيةوالإ بداعية والتخييليةوالوظائف الإ ،لسانيات النص

 .2"والوظائف الحوارية

قة بين التي عنيت بإيجاد علا ،أهمّ المقاربات اللسانيةمن  تعدّ  فإنّ لسانيات النص وعليه 
العناصر اللغوية والعناصر غير اللغوية وكيفية توظيفها في بناء النصوص، وكذلك كيفية 

 استثمارها من طرف المتلقي في تفسير النصوص وفهمها وتأويلها.

  

                                         
 .136-135، علم لغة النص، المفاهيم والاتجاهات، ص (حسن ،سعيد)بحيري  -1
 .83، محاضرات في لسانيات النص، ص (جميل)حمداوي  -2
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شكالات تصنيفهو  : مفهوم النّصالمبحث الثاني  ا 

  مدخل

 فاق حول مفاهيمهتّ قدرا ضئيلا من الا إلاّ  نا لا نجدإنّ "؛ إذ بهالنّص بتشعّ يتّسم علم 
، وهذا الاتّساع والتّشعّب سببه التداخل الحاصل بين علم النص وغيره 1"تصوّراته ومناهجهو 

من العلوم الأخرى كعلم النفس، وعلم الاجتماع، والبلاغة، والمناهج النقدية، وقد أدّى هذا 
فاق علماء النص حول مفهوم النص وكيفية تحليله والخصوصيات التي اتّ  التداخل إلى عدم

، فلا يوجد تعريف للنص أجمع عليه زه عن الخطاب، فاختلفت الرؤى وتعدّدت الاقتراحاتتميّ 
  علماء النص أو اتّفقوا عليه.

 مفهوم النص .1

 عهاوسّ تل، الحديثةو  تعريف النّص مبحثا صعبا في الدّراسات اللّغوية القديمة منها عدّ ي
؛ حيث يعرفه" مداخلها الخاصّة بدراستهو  المعرفيةو  منطلقاتها الفكرّيةو  تعدّد رؤاها وغاياتهاو 

Jean Dubois"   مجموعة أقوال لسانية خاضعة للتحليل؛ أي  بأنّه" مثلا،في قاموس اللسانيات
 .2ة"أنّ النص عيّنة من السلوكات اللسانية، التي قد تكون مكتوبة أو منطوق

صطلاحي خاض في المفهوم الا حيث، يحتاج إلى دراسة لوحدها النص مفهومع تتبّ إنّ 
ف ت تبعا لاختلابعريفات وتشعّ دت التّ فتعدّ ، للنّص العديد من أقطاب الدّرس اللّغوي الحديث

 ، وفيمايلي نعرض بعضا منها:اهله المعرفيةنمو  ثقافة الباحث

 

                                         
 .02والاتجاهات، ص، علم لغة النّص، المفاهيم (حسن ،سعيد)بحيري   -1

2- Dubois, Jean, Dictionnaire de linguistique, Larousse, Paris,1973, p 486.  
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 M.Halliday ،R.Hassan" ورقية حسن"مفهوم النص عند "ماك هاليداي" .1.1

 ؛ه " اللغة التي تخدم غرضا وظيفياص على أنّ نّ ة حسن" إلى الر "ماك هاليداي ورقيّ ظين
،  (1(مكتوبا أو وقد يكون النص منطوقا، أي هو اللغة التي تخدم غرضا في إطار سياق ما

النص هو  نّ إإذ  ؛ا مصطلح النص ومصطلح السياق وجهين متداخلين لعملة واحدةفقد عدّ 
ل ذلك في ويتمثّ ، المصاحب للنص الظاهر والسياق هو النص الخفيّ ، النص الظاهر المكتوب

 .الأحوال والظروف المحيطة بإنتاج نص

وحدة معنوية تختلف عن الجملة لا "فالنص عنده ، "هاليداي" بين الجملة والنص يقارن و 
ن والنص لا يتكوّ ، ولكن من حيث الجنس ؛ل مقياسا لتحديد النصه لا يشكّ من حيث الحجم لأنّ 
 ا، وحتى يتحقق بها لابدّ من وجود روابط تربط هذه الجمل، وهذه الجملق بهمن جمل بل يتحقّ 

قبل أن ترتبط مع بعضها يجب أن ترتبط عناصر كل منها، وهذا المنظور هو الذي يوصله 
، وينتج انص عمّا هو ليسالنسيج هو الذي ميّزه نص له نسيج وهذا  إلى مفهوم النسيج، فكلّ 

 .2"هذا النسيج من العلاقة الاتساقية بين عنصر وآخر

ساقية ة حسن" بين النص واللانص بوجود نسيج أساسه العلاقة الاتّ ق "هاليداي ورقيّ يفرّ كما 
، نص مرتبطة العناصرالداخل  هجمل ب أن تكون كلّ وهذا يتطلّ ، بين عنصر وعنصر آخر

حسبهما سمة في النصوص  لأنّه ؛اللغويين شرط ضروري لتحقيق النصيةالاتساق عند هذين ف"
  .يجب أن تتوافر فيه هذه السمة ،حداموّ  ل مقطع لغوي كلاّ فلكي يشكّ  ؛3"اولا توجد في غيره

                                         
 .84، ص1994،  1، نظرية النقد الأدبي الحديث، دار أمن، القاهرة، ط(نور ،يوسف )عوض-1
،  1997- 1996الجزائر، ، الاتساق النصي، ظاهرة العائد في العربية، رسالة ماجستير، جامعة (مفتاح)بن عروس  -2

 .03ص
، 1، لسانيات النص، مدخل إلى انسجام الخطاب، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب، ط(محمد)خطابي  -3

 .13-12، ص1991
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 "  T.A Van Dijkدايك مفهوم النّص عند " فان .2.1

هذه البنية ، عميقة دلالية زها بنيةتحفّ و  ههابنية سطحية توجّ "ه يعرّف " فاندايك " النّص بأنّ 
نّما و  ؛معنى أنّ النّص ليس فقط متواليات من الجملب ؛1"تابعاتم من التّ المنظّ  العميقة هي الكمّ  ا 

وعليه لا يكفي ، ديدالشّ  هناك البنية العميقة التي تعمل على منح هذا النّص هذا التماسك 
نّماو  ؛ه بنية سطحية فقطظر إلى النّص على أنّ النّ  البنية العميقة  على لتركيز كذلكا يجب ا 
 :هذه العلاقات هي كما يقول "فانديك"، ما يبرزه من القضايا أو العلاقات المتتابعةو  لنّصل
 .2"ة نص ماخطّ "

فهو يعتبر النّص  ،من هنا يتّضح لنا أنّ تصوّر"فانديك" للنّص قائم على أساس دلالي
عبارة عن "فهو  ،بعضها في بعضل من وحدات لسانية يندرج بنية مقطعية قضوية تتشكّ 

، ة المنطوقات اللغويةإلى وصف نحوي أكثر ثراء لأبني تستند، منطوقات لغوية مكتوبة مطبوعة
بنية ال في بصورة مجردةتتمثّل البنية الدلالية العامة لنص ما  ويفترض "فانديك" كذلك أنّ 

 .3دلالية وفق طبيعتها ، وأنّ هذه الأبنية الكبرى كبرى ال

 "J.M.Adam"جون ميشال آدم عند مفهوم النص.3.1

يعدّ النص بصفته بنية مجرّدة حسب "ميشال آدام" "موضوعا لنظرية عامة تهتم بتنظيم 
الوحدات)وهو ما سيعرف لاحقا بالنسيج للدلالة على الظواهر اللغوية الصغرى، وبالبنية للدلالة 

درجة عالية من التعقيد نوعا ما، على الظواهر اللسانية الكبرى( ضمن مجموعة متكاملة على 

                                         
، مدخل الى علم النص)مشكلات بناء النص(، ترجمة وتعليق سعيد حسن بحيري، مؤسسة  (زتسيسلاف)واورزنياك  -1

 .56،  ص 2003، 1المختار، القاهرة، ط
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 .75-74، علم النص، مدخل متداخل الاختصاصات، ص (أتون.)فان دايك  -3
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وهذه البنية المجرّدة التي كانت موضوعا لنحو النص تبقى من منظور آخر الموضوع النظري 
 1للسانيات النص"

نّ ، النص عند "آدام" ليس بنى ودلالة فقط إنّ  لية ما هو بنية هرمية لوحدات شكلية ودلاوا 
بنى  الأخرى  تندرج تحتها هي ،كبرى من بنى تتكوّن ، ن من مقاطعمكوّ ، فالنص وتداولية
يندرج  تتشكل من جملة ودلالة، القضيةمن قضايا، و  ، وتتكون البنى الصغرى بدورهاصغرى 
 :بعض كما يلي ضمن بعضها

 .النص بمنظور نحوي أو شكلي: بنية مقطعية جملية" -

 .النص بمنظور منطقي أو دلالي: بنية مقطعية قضوية -
 .2"قناعق الإعية لأفعال إنجازية تحقّ النص بمنظور تداولي: بنية مقط -

 " E.Langلانغ إيوالندمفهوم النّص عند " .4.1

هناك "لانغ" في تأسيسه لنحو للنص يختلف عن نحو الجملة إلى إثبات أنّ  " إيوالنداستند
وأنّ هذا الفرق يجب تحديده بكيفية تجعل النّص هو الوحدة المسؤولة ، النّصو  فرقا بين الجملة

 .3"العلاقات البنوية التي تتجاوز حدود الجملةعن هذه 

 ر من مجموع دلالات الجمل المكوّنةبلانغ" أنّ دلالة نص أو مضمونه أك " إيوالندويرى 
ديد عتبار تحنه من هذا الاوالذي يمكّ ، بالتّالي فهو ليس منتوج مجموع دلالات هذه الجملو ، له

  ميزات نجدها في النّص:

                                         
1 -Adam Jean Michel, Linguistique textuelle, des genres de discours aux textes, Nathan, Paris, 
1999, P40. 

، دور الرّوابط في اتّساق وانسجام الحديث القدسي، دراسة تطبيقية في صحيح الأحاديث القدسية للشيخ (محمد)عرباوي  - 2
 .30، ص2011-2010مصطفى العدوي، رسالة ماجستير، جامعة الحاج لخضر، باتنة، 

 .09الاتساق والانسجام في القرآن الكريم، ص  ،(مفتاح)بن عروس  -3
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 يزول داخله اِلتباس الجمل.النًّص هو الإطار الذي " -
أخرى واقتضاءات غير افتراضات واقتضاءات الجمل المكوّنة  فتراضاتاالنّص يحتوي  -

  له.
أخرى لإعادة الصياغة، غير الإمكانيات التي للجملة)إمكانية الحصول للنّص إمكانية  -

 .1"على ملخصات عديدة للنص الواحد

 "De Beaugrand, Dressler" دريسلر"" و جراند"و ب مفهوم النّص عند " دي .5.1

، تصالي وحدهماليس نصّا في البعد الاو  " بين ماهو نصّ بوجراند يكمن الفرق عند"دي
، اكلّ ماعدا ذلك ليس نصّ و ، وهذا يعني أنّ كلّ وحدة لغوية أدّت غرضاً تواصلياً فهي نص

اشترطا  سبعة معاييرووضعا ،  Textualité يةصّ سلر" بمفهوم الني" در جاء هو وزميله"وعليه 
  :وهي، في النّص حتى يكون نصّا ةتوّفرها مجتمع

نحو في بنيته السطحية القائم على ال  هو الترابط الرّصفي :(Cohésion) تساقلا ا" -
 . والروابط التكرار، الحذف، كالإحالات

الذي تحققه البنية  مفهوميهو الترّابط ال :(Cohérence))الانسجام(الترابط الفكري  -
 .والعموم والخصوص السّببيةكلنّص العميقة ل

ويهتم فيها بعناصر الاتصال والوظائف اللغوية،  :(Intentionnalitéية)القصد -
 ، ليتحدّد بذلك مقام المخاطب الذي يربطه بالخطاب.مراعيا موقف المرسل

القول الحامل للرسالة والرسالة ذاتها،  قبولأي  :(Acceptabilité) الاستحسان -
  الذي يربطه بالنص. (Situationnalité)ومنه ينطلق إلى رعاية المقام

                                         
 .10-9المرجع السابق، ص  -1
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، وهو مايخص الرسالة تقتضي الإعلامية الإخبار: (Informativité)لإخباريةا -
اللغوية التي تحمل في شكل جمل، تحيل على نصوص سابقة تحمل نفس المؤشرات اللغوية 

 الذاكرة نحو التناص. بما يحرّك

تعيين قيمة النص بالنظر إلى غيره من  وهو(: (Intertextualitéالتناص -
 1"النصوص

 تشير التعريفات السابقة للنص إلى اختلاف المعايير المعتمدة في تحديد مفهوم النص، 
 نتيجة تعدّد اتّجاهات علماء النص واختلاف تصوّراتهم، فمنهم من اعتمد على البعد النحوي 
ي في تحديده لمفهوم النص من خلال النظر في مكوّناته الجملية وتتابعها، ومنهم من اعتمد ف

ة البعد الدلالي المنطقي معتبرا النص بنية مقطعية قضوية، بنية كبرى، تتضمّن بني على ذلك
عريفه أصغر منها هي البنية المقطعية الجملية، ومنهم من اتّخذ من البعد التدوالي معيارا في ت

، ومنهم من جمع بين الأبعاد إنتاجه سياقالاهتمام بالبعد التواصلي للنص و من خلال  للنص
ود عدم وجمايؤكّد على  لبعد النحوي، البعد الدلالي، البعد التداولي( في ذلك، وهوالثلاثة)ا

، وقد أدى هذا الاختلاف حول تعريف واحد يتّفق عليه المختصون في مجال البحث النصي
 ماهية النص، إلى اختلاف طريقة وصف النصوص وتحليلها ومقاربتها. 

 التّعلميّة التعليمية دوره في العمليةو  عليميص التّ مفهوم النّ . 2

 مفهوم النص التعليمي .1.2

قة بالنحو محورا تلتقي فيه المعارف اللغوية المتعلّ "ل وحدة تعليمية تمثّ  النص التعليمي هو
إلى  بالإضافة، فس والاجتماع والتاريخوالصرف والعروض والبلاغة وعلوم أخرى كعلم النّ 

                                         
، 2009، 2، لسانيات النص، نحو منهج لتحليل الخطاب الشعري، عالم الكتب الحديث، الأردن، ط(أحمد)مدّاس  - 1

 .84-83ص
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وما في  ،مها علوم اللسان في دراسة النصوصزة التي صارت تقدّ المعطيات المعرفية المتميّ 
 .1لنفع على العملية التعليميةباذلك من فائدة جليلة تعود 

لغوية ذات دلالات متعددة  بنية"فهو ، ومن هنا يكون النص محور العملية التعليمية
معرفة أو ثقافة  فكلّ ، ومحصول معرفي نشأ وترعرع في أحضان ثقافة ما، ووظائف متنوعة

التواصل  تظهر وتتجلى من خلال وحدة لسانية كبرى هي النص تحتاج إلى القراءة والفهم ليتمّ 
 .2"أو التفاعل معها

ن النص عبارة عن رسالة بي فذلك معناه أنّ ، واصل في إطار القراءةعملية التّ  تتمّ  أنو 
والمقصود  ،رك بينهماويشترط في فهمه الانطلاق من وضع ما هو مشت، مرسل ومرسل إليه

  ا:منهة عوامل بعدّ  والاشتراك بين المتخاطبين يتمّ ، بالوضع هنا اللغة والثقافة معا

ا ستماعا وحديثاستعملان اللغة نفسها ويفهمانها ي أي ؛الاشتراك في وسيلة التواصل" .أ
 .وكتابة

في  من الكاتب فحتما سيجد صعوبة ية لغوية أقلّ أو المتعلم يمتلك كمّ  القارئ إذا كان  .ب
دراك المعنى لا يكون عندئذ إلاّ ، فهم النص  .جزئيا وا 

ية أكثر من قدرة الكاتب من حيث كمّ  القارئ ا إذا حدث العكس بحيث كانت قدرة أمّ  .ج
 .3"هولةالجزء الهام من معنى النص بسيدرك  القارئ أي  هفإنّ ، المعلومات اللغوية

 

 

                                         
 .129، ص 2007، 1، ط، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث، الأردن(بشير)إبرير  -1
 . 130المرجع نفسه، ص  -2
 . 142المرجع نفسه، ص  -3
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 وظائف النص التعليمي .2.2

ل عليه من نص ما في المعنى الذي يتحصّ "ها د وظيفة النص في معناها العام بأنّ تتحدّ 
 .1"ققه نص ما في إطار موقف تواصليها الغرض الذي يحّ عملية تواصل أو بأنّ 

 ويمكن تلخيص وظائف النص التعليمي في النقاط الآتية:

 .(2(غه شيئا ماه يريد أن يبلّ وأنّ ، له معرفةأنّه يوفر المتلقي  الباث حيث يفهمبلاغ:وظيفة الإ -
ي اهيكسب النص التعليمي المتعلمين قدرة على التعبير الشف  واصل:صال والتّ وظيفة الاتّ  -

ستعمال اقدرة على الأي  ؛ة تبليغيةأو لنقل إكسابهم ملك، راضهم المختلفةغعن أ  يباوالكت
وهذا بعد أن بلغوا ، ستعمالا صحيحا في مختلف الأحوال الخطابية لشتى الأغراضااللغة 

واكتسبوا ملكة لغوية )القدرة على التركيب السليم للنماذج الصوتية والمعجمية والنحوية 
 .(3(والنصية لنظام اللغة

 .(4(دا تجاه شيء ماخذ موقفا محدّ ه على أن يتّ ه يحثّ أنّ  تلقيالم باثيفهم ال ارة:ثوظيفة الاست -
 .(5(نه ملزم بإنجاز فعل معيّ أنّ  المتلقيالمرسل  باثيفهم ال: وظيفة الالتزام -
 )الناجح(المنطوق  وأنّ ، النص يوجد واقعا جديدا أنّ  تلقيالم باثيفهم ال: لانعوظيفة الإ -

 .(6(نلنص يعني إدخال عامل معيّ ل
 

                                         
ترجمة سعيد حسن بحيري، مؤسسة  ،، التحليل اللغوي للنص )مدخل الى المفاهيم الأساسية والمناهج((كلاوس)برينكر  -1

 .121، ص2005، 1المختار، القاهرة، ط
 .154المرجع نفسه، ص  -2
 .19النصوص بين النظرية والتطبيق، ص ، تعليمية (بشير)إبرير  -3
 .159، التحليل اللغوي للنص، ص (كلاوس)برينكر  -4
 . 170المرجع نفسه، ص -5
 . 174المرجع نفسه، ص  -6
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 دور النص في العملية التعليمية التّعلمية  .3.2

في مجال تعلّم اللّغة و ، النّص قواعد عملية عديدة في المجال التعليمي عامّة ملقد أثمر عل
ين في لان نشاطين مهمّ كذا التمرّن على إنتاجها يمثّ و  خاصّة ؛ حيث أصبح تحليل النّصوص

تّخذت من ابعد فشل الطرائق التي  سند تعليمية التّركيز على النّص كوتأتي أهميّ ، هذه العملية
يجب أن يتعلّم  ؛ بلما جملا فقط متعلّملا يجب أن يفهم قول فندايك: "ي، زا لهاكالجملة مرت

كما يمكن أن ، في مقالة صحفية مثلاً ، م المعلومات في نص أطولتنظّ  حوأيضا على أيّ ن
، تلخيصاً سليما وصحيحاً  اخّص نصوصلكيف ي، م هذه المهارة بشكل فعّال ما أمكن ذلكيتعلّ 

 .(1( "للنّصوصجتماعية الاو  جماتيةاوأخيراً كيف تترابط الأبنية النّصية مع الوظائف البر 

مثلما ، جمل معزولة عن سياقهاو  تراكيب عليمق من خلال تهذا الأمر لا يمكن أن يتحقّ و 
نّ  ؛البنوية قئار طكانت عليه الحال مع ال من ، اللغة تحقيقه بالانطلاق في تعليميمكن "ما وا 

ما من شأنه أن يكسب  ذاهو ، النّصوص بأنواعهاو  كالحواراتوحدات تواصلية أوسع وأشمل 
ي مختلف مجالات الحياة تغطّ  ،ينتج نصوصاً و  ها أن يفهمتنصيّة يستطيع بواسط ايةفك المتعلّم

 مينالتّفاعل بين المتكلّ و  صلاالتو ف؛ اوليون التركيز على الجملةديرفض التولذلك ، (2("جتماعيةالا
نّما و ، عبارات معزولة قان في اعتقادهم عن طريق جمل أولا يحقّ  يأتي ذلك عن طريق "ا 

 .(3( "أشمل هي الخطابو  إنجازات كلاميّة أكبر

 تصنيف النصوص اليةإشك.3

 هوو  ،صوص من القضايا الأساسية التي ينشغل بها علم النصلنّ لوعي صنيف النّ التّ  عدّ ي
لهما العدد الهائل من النصوص أوّ " :دة وشائكة لسبيين اثنينمعقّ  حسب علماء النص قضية جدّ 

                                         
 .334، علم النّص، مدخل متداخل الاختصاصات، ص .أ(تون )فان دايك  -1
 .118-117ص، مدخل إلى علم النّص ومجالات تطبيقه، (الأخضر ،محمّد)الصبيحي  -2
 .55المرجع نفسه، ص -3
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المواد ، العلاجية الأحاديث، منها المحادثات اليومية، تخضع للحصر  المتداولة التي لا تكاد
رشادات الاستعمال بالخط، القصائد، القصص، تالحكايا، حفيةالصّ  ، الكتب المدرسية، وا 

 .1 نصوص القانون والتعليمات وما أشبه"الكتابات والنقوش، 

الواحد مهما كان نوعه ص النّ  أنّ "فهو ، صنيفاني الذي يعيق عملية التّ بب الثّ ا السّ أمّ 
فغالبا ما يشتمل على مقاطع مختلفة تتراوح بين السرد ، وصفه يندر أن يكون متجانساأو 

 .2"رحوالوصف والشّ 

داخل الموجود ومحاولة تبيان التّ  ،لقد بذلت محاولات عديدة وما تزال لتصنيف النصوص
فمن الدراسين "، المحتوى كل و من حيث الشّ  ومميّزاتها البحث في خصوصياتهامن خلال  ؛بينها

حديد إلى التركيز على جه التّ اتّ  ومن ثمّ  ،ومنهم من أعطاها للمحتوى  ،كلة للشّ من أعطى الأهميّ 
بل لوحظ الميل إلى ضرورة التوفيق بينهما  ؛ي أيضاأو عامل خارجي نصّ  ،ينصّ ي عامل داخل

 .3"جاهات النصيةفي بعض الاتّ 

 غير أنّ  ،للنصوص إلى تصنيف دقيق ونهائية صعوبات تحول دون الوصول هناك عدّ 
نات يحصل المتكلمون في نشاطهم اللغوي على علم عيّ " إذ ؛صنيفي إمكانية التّ فهذا لا ين

النص أو علم التصنيف الذي يمكّنهم من العمل المشترك في أيّ جماعة بشرية في مجالات 
قة نسقية دائما في علاالاتصال المختلفة، حيث ينتجون ويفهمون نصوصا يستطيعون وضعها 

حيث يوجد لكثير من النصوص إشارات مميّزة)أقوال  المؤسسات؛مع الحالات والسياقات و 
، وبجانب هذه الإشارات ترد في كثير من النصوص مألوفة، مبادئ تنظيم، تعليمات تشكيل...(

                                         
 .11، علم النص مدخل متداخل الاختصاصات، ص(تون.أ)فان دايك  -1
 .105، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه، ص (الأخضر ،محمد)الصبيحي  -2
 .59، علم لغة النص، المفاهيم والاتجاهات، ص(حسن ،سعيد)بحيري  -3
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صيغ تنظيم، تدلّ على طبقة من النصوص أيضا أو حتى على نصوص من مجالات اتصال 
 .(1( "نةمعيّ 

عن  تختلف النصوص الأدبية بعناوينها" حيث ؛النص نمطوكذلك العنوان يشير إلى 
،  2"(، شهادة عمل...دارية التي قد تحمل عبارات من مثل )أمر إداري صوص الإعناوين النّ 

نة عات معيّ سم الكاتب أيضا إلى توقّ ايحيلنا "إذ  يمكن تلمس القرائن خارج النصوص ذاتها؛ اكم
 .3"قبل على قراءتهنبخصوص نوع النص الذي 

 عملية تصنيف النصوص عملية تبقى، رات التي سقناها أعلاهعلى بساطة المؤشّ  هأنّ  إلاّ 
شكال، شائكة ف ذلك كثرة التصنيفات واختلا على ويدلّ ، الباحثينحقيقية شغلت العديد من  يةوا 

 المعايير المعتمدة في ذلك.

 ية تصنيف النصوصأهمّ .1.3

كان هذا  اإذ إلاّ  لا يتمّ ،بداع فيهالنص لفهمه والوقوف على مظاهر الإعامل مع التّ إنّ 
من "ولذلك ، وع الأدبي الذي ينتمي إليهص خاضعا في اشتغاله لقوانين أومواصفات النّ النّ 

يعني  القارئ فرصد ملامح النوع من قبل ، وعفيه خرق كبير لقواعد النّ  ا قراءة نصّ عب جدّ الصّ 
ذلك على أساس معرفته و ، عاتوقّ ن من التّ إمكانية تنظيم قراءته وفق خط معيّ ، سبة إليهبالنّ 

 .4"وعالسابقة ببعض قوانين النّ 

وخاصة في المجال ، ةة كبرى في مجالات عدّ صوص أهميّ ة تصنيف النّ يتكتسي عمل
هي  نصيةالأنواع ال ها من معرفة خصائصيالفائدة البيداغوجية التي يمكن أن نجنفتعليمي، ال

                                         
 .179-178، مدخل إلى علم اللغة النصي، ص (تردي)وفيهفيجر   (فولفجانج)هاينه من  -1
 .250، علم النص مدخل متداخل الاختصاصات، ص (تون.أ)فان دايك  -2
 .418، النص والخطاب والإجراء، ص (روبرت)دي بوجراند  -3
 .114-113، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه، ص (الأخضر ،محمد)الصبيحي  -4
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ن من خلال تعامله مع نماذج ( نوع معيّ les mécanismesستوعب ميكانيزمات)اإذا  متعلّمال" أنّ 
آخر بحيث يصبح  نصّ  عامل مع أيّ ر له التّ ية تيسّ ه يكتسب كفاية أو مهارة نصّ فإنّ ، عديدة منه
الحياة الاجتماعية ، خاصة وأنّ (1(ا"ص قبل الوصول إليهع أشياء في النّ ن أو توقّ بإمكانه تكهّ 

تعجّ بأنواع متعددة من النصوص التي تتطلب من هذا المتعلّم قراءتها وفهمها، وتتطلّب منه 
 ج في الحياة بنجاح.اندم، لتحقيق حاجاته، والاكذلك القدرة على إنتاج كل الأنواع النصية

 صنيف النصوصتبعض نماذج  .2.3
لذي ا "يةغو "علم أنواع النصوص اللّ  ــيعرف بد ما صوص وأنواعها ولّ دراسة أبنية النّ  إنّ 
  جاهين بحثيين رئيسيين:ق فيه تقريبا بين اتّ أن يفرّ  يمكن

أي  ؛يحاول بناء على سمات تركيبية يوالذ، غةس على نظام اللّ هج البحثي المؤسّ النّ " -أ
، ريةستعمال عناصر إشاا، و بط الضميري للجملصور الرّ  :ل) مثلسمات نحوية في المقام الأوّ 

 ها.يدحدت( وصف أنواع النصوص و وتوزيع الأزمنة إلخ...

صوص إشكالية أنواع النّ  الذي يستهدف حلّ و  ،واصلهه التّ هج البحثي الذي يوجّ النّ  -ب
 .2"ظيفيةو  -ة وتواصليةنطلاقا من جوانب موقفيّ ا

أكثر  ريقسة على النظام اللغوي في تأسيس أوجه تفق البحوث التركيبية المؤسّ ولم توفّ 
يل على سب، مييز المقترحة بناء على سمات نحويةفأوجه التّ "، صوصزة لأنواع النّ ة مميّ دقّ 

 .3"لن تبلغ مدى بعيدا، يةلموغير ع، يةلمالمثال في نصوص ع

واصل هه نظرية التّ هج البحثي الذي توجّ حكم على النّ يُ "وعلى العكس من ذلك يمكن أن 
أيضا معرفتنا  وهو يناسب بقدر بالغ المدى، بعيد إلى حدّ جاح ه نهج واعد بالنّ أو الفعل بأنّ 

 .4"اليومية( بأنواع النصوص-الحدسية )اللغوية

                                         
 .123المرجع السابق، ص  -1
 .191-190، التحليل اللغوي للنص، ص (كلاوس)برينكر  -2
 .191المرجع نفسه، ص  -3
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -4
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 تواصلي يصنيف على أساس وظيفالتّ .1.2.3
 فمرجعه هو"رومان، صصنيف على الوظيفة اللغوية المهيمنة في النّ التّ  ز هذاويركّ 

ل على الشك، الوظيفة الأكثر بروزا فيهاظر إلى صوص بالنّ ز بين مختلف النّ جاكسون" الذي ميّ 
 الآتي:
وفيها عرض ، (La fonction référentielleنصوص تهيمن فيها الوظيفة المرجعية )" -

 .بدرجة أولى يةفهي نصوص إعلامية إخبار ، لمعلومات أو أخبار
ي على المتلقّ  يهاركيز فيكون التّ ، (La fonction émotive)نصوص ذات طابع تأثيري  -

 لب.صوص صيغ الخطاب والطّ وتكثر في هذا النوع من النّ ، أثير فيهقناعه والتّ من أجل إ
وتهدف أساسا إلى الحفاظ على ، (Phatique La fonction)طابع تنبيهي نصوص ذات -

سل ة إلى تسلكما تولي عناية خاصّ ، نجاعته اليته وواصل ومراقبة مدى فعّ ستمرارية التّ ا
 من متابعته. ين المتلقّ وترابطه حتى يتمكّ ص الن

، (La fonciton métalinguistique) لغوي صرف أو نصوص ذات طابع معجمي -
د وتتجسّ ، لوظيفتها أداؤهاو ، صال من حيث وضوحهاز على وسيلة الاتّ ي تركّ وهي التّ 

 م وتبسيطه لبعض عباراته أو كلماته.لّ كفي شرح المت
ا تمام فيها منصبّ ويكون الاه، (La fonction poétiqueنصوص ذات طابع إنشائي ) -

ا نتقاء الكلمات بما يكسبها طابعا جماليا وفنيّ اكتحسين التراكيب و ، على الجانب الشكلي
 1."زامميّ 

 وفي السياق نفسه تعرض "لاندكيست" طريقتين للتّنميط:
وص تسود فيها الأولى قائمة على الوظائف المرتبطة بالمرسل والمتلقي والمرجع: نص" -

(، référentielleنصوص تسود فيها الوظيفة المرجعية )(،émotive)الوظيفة التّأثيرية
 (.conativeنصوص تسود فيها الوظيفة التّحفيزية )

                                         
  .107-106، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه، ص (الأخضر ،محمد)الصبيحي  - 1
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، وأمّا الثانية فتقوم على علاقة النّص بالواقع، وتبعا لذلك تحدّد صنفين من النصوص -
 عالمى (، وصنف يحيل علtexte de non fictionصنف يحيل مباشرة على عالم حقيقي )

 1".(texte de fiction)متخيّل
 

  

 

 

كل بلاغي، الشّ يري )الإعبكل التهي: الشّ للنص و  سبعة أشكالبين ز "لاندكيست"وتميّ 
ي، جكل الحجاكل الوصفي، الشّ كل السردي، الشّ صويري(، الشّ كل المسرحي )التّ علامي، الشّ الإ
 .(2 (وجيهيكل التّ الشّ 

 ساتيالسّياقي أو المؤسّ  فنيصالتّ .2.2.3
وقد تمخّض ، يها النّصدّ ي يؤ ز على الوظيفة التّ يركّ ، صنيف ذو طابع اِجتماعيوهذا التّ 

 والإدارية الإشهاريةو  الدّينيةو  ماهو متداول حاليا من تمييز بين النّصوص الإعلاميةه عن
 .(3(جتماعية التي يصدر عنهاسة الاسنوع من هذه الأنواع يمكن ردّه إلى المؤ  فكلّ ، غيرهاو 

  فة في النّصصنيف حسب العملية الذهنية الموظّ التّ .3.2.3
ف ز هذا التّصنيف بين أنواع النّصوص حسب العمليات الذّهنية أو العقلية التي توظّ يميّ و 

 غيرها.و  الشّرح أو العرض أو السّرد ستدلال أوكالا، في النّص أكثر من غيرها

                                         
2- Lundquist, Lita, L’analyse textuelle, méthode, exercices, Handelshojskolens Forlag Nyt 
Nordisk Forlag Arnold Busck,1990, P17-18.  
2-Ibid, P18. 

 .108، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه، ص (الأخضر ،محمد)الصبيحي  -3

Univers réel 

Imagination 

Textes de fiction 

Univers réel 

Textes de non fiction 
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  Le texte argumentatif جاجيحالص .الن1.3.2.3

، حيث " نجدها في كلّ مكان، في داول اللّغوي ة في التّ يبدو أنّ المحاججة موجودة بالقوّ 
الخطاب السياسي، ومرافعة المحامي، واللافتة الإشهارية، والمفاوضات التجارية، والحوار 

 .1المقهى، ومناقشة الرسالة الجامعية... "الجاري في 

سواء من ناحية ، خصائصهو  له مميّزاته، النّص الحجاجي نوعاً أو نمطاً قائما بذاته عدّ ي
ى باهتمام واسع في الدّراسات الحديثة باعتباره ظهو اليوم يح، و الشّكل أو من ناحية المضمون 

اً النّص الحجاجي نوعاً مهمّ تبر يع "كما ، حقلا دراسياً جديدا تمّ استثماره في دراسة النّصوص
الأبحاث حول هذا النّوع  وتعدّ ، سات بشأنه إلى نتائج هامّة جداامن النّصوص التي وصلت الدّر 

فهو حقل دراسي جديد تمّ اِستثماره في دراسة ، من النّصوص اِمتداداً للموروث البلاغي
ع النّوع من الدّراسات بالرّغم من تنوّ  بينما تفتقد لغتنا العربية لهذا، النّصوص الأجنبية

 .2"نُصوصها

، أو جعله يعدل عن رأي هو إقناع المتلقي برأي ماالهدف من النص الحجاجي  نّ إ
عليه، وتغيير والبراهين، الكفيلة بالتأثير  استعمال جملة من الحجج والأدلّة من خلال يعتقده،

علاقات  النصوص بارتكاز بنائه علىوع من ز هذا النّ يتميّ ؛ حيث "رأيه بخصوص قضية ما
 .3"عارض وغيرهاوالتّ ، ببيةوالسّ ، يةالعلّ " :نة مثلمعيّ 

( )مهما كانت طريقة تنظيمه ينة للمقطع الحجاجيمكن التمثيل لسلسلة القضايا المكوّ "و 
  بالخطاطة التالية:

                                         
، ص 1997، 11مجلّة اللّغة والأدب، جامعة الجزائر،ع ، نظريات المحاججة: اكتشاف جديد خصب، (محمد)يحياتن  -1

280. 
 .116، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص (بشير)إبرير  -2
 .313، لسانيات النص، ص (محمد)خطابي  -3
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 .(1("نتيجة                 ة / أسبابات / أدلّ يمعط

 Le texte descriptif النص الوصفي.2.3.2.3

ق الأحداث وذلك بإيقاف تدفّ ، جزئياته وتفاصيله الوصف هو محاولة لنقل الواقع بكلّ  إنّ 
الخصائص  ومن أهمّ ، تفصيلاته أدقّ تصوير و  ل في مظاهر الموصوف من أجل بيانأمّ والتّ 

 وع من النصوص نذكر ما يلي:ز بها هذا النّ التي يتميّ 

 .المكانية والزمانيةرات ركيز على المؤشّ التّ " -
شبيهات التي تقوم لدى الكاتب مقام الألوان لدى صويري )الاستعارات والتّ كثافة الأسلوب التّ  -

 .ام(سّ الرّ 
 .ة(ي )البصري منه خاصّ دراك الحسّ يادة أفعال الإس -
 .ردف السّ توقّ  -
 2"عت والحال...كثار من النّ الإ -

 Le texte narratifردي ص السّ النّ .3.3.2.3
ن فيه الذي يبيّ "، نطار زماني معيّ إنة في جري فيه أحداث معيّ ترد على واقع يحيل السّ 

ردي وعادة ما يشتمل الخطاب السّ ، منر عبر الزّ وكيف تتطوّ ، ل الأحداثيحكي كيف تتحوّ 
كما يشتمل أيضا على ، هائيةوالحالة النّ ، ارئةحولات الطّ التّ ، على ثلاثة مراحل: الحالة الأولى

 .3"ضه مجريات الأحداث وتعاقبهار ن تفج معيّ تدرّ 

شديد التّ "ومن خصائص النّص السّردي أيضا  ؛ردي بالمسار القصصيص السّ ويمتاز النّ 
 .4"ثمّ...، قبل ذلك، واشتماله على روابط معيّنة مثل: بعد ذلك، رات الزّمنيةعلى المؤشّ 

                                         
، 1997 ، ديسمبر12، نموذج المقطع البرهاني أو الحجاجي، مجلة اللغة والأدب، جامعة الجزائر، ع(عبد القادر)بوزيدة  -1

 .307ص 
 .80، ص 2000، 2، ديداكتيك القراءة المنهجية، مقاربات وتقنيات، دار الثقافة، الدار البيضاء، ط(محمد)مكسي  - 2
 .110، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه، ص(الأخضر ،محمد)الصبيحي  -3
 . 80، ص ، ديداكتيك القراءة المنهجية(محمد)مكسي  -4
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  Le texte informatifالنّص الإعلامي  .4.3.2.3
معارف حول موضوع معيّن و  تقديم معلومات"وع من النّصوص هي إنّ الغاية في هذا النّ 

وتتمثّل النّصوص الإعلامية  ،1"ليست لديه معلومات كافية حوله ، أولهاهي يجيفترض أنّ المتلقّ 
، شتراكاتقافية والاالمراكز الثّ و  الأكشاكو  ها من المكتباتنستمدّ و  ،رالإشهاو  الصّحافة"في 
تتوجّه إلى و ، أنواع الطّباعةو  مضامينهاو  هاتمثل العناوين في كتابرات مرئية تستند على مؤشّ و 

 .2"نها من الفهم الإجمالي للأحداث الجاريةأغلب الجماهير لتمكّ 

تطرح عملية تصنيف النصوص العديد من الإشكالات، لغياب التجانس في النصوص 
 على ذلك النصوص وعدم انسجامها، فقد يتضمّن النص الواحد الوصف والسرد والحجاج، ويدلّ 

ى معايير الأنماط النصية المختلفة، ممّا يستدعي الاستناد إل االأدبية التي غالبا ما تتداخل فيه
  أكثر دقة في عملية تصنيف النصوص.

م ب المتعلّ اكسإ حيث يقتضي ؛يضاأالمشكلة كبيرة  نجد أنّ ف، عليميا في المجال التّ أمّ 
على  هإطلاع ،( على المستويين القرائي والكتابيCompétence textuelleة نصية عالية )ءكفا
غوية والبنائية ل الخصائص اللّ نه من تمثّ صية بما يمكّ نوع من الأنواع النّ  نة كافية من كلّ عيّ 
، فتصبح بمثابة قواعد يحتفظ بها في ذهنه، ويلجأ إليها في تحليله لنصوص واستيعابها نوع لكلّ 

  به. خاصةمشابهة، أو إنتاج نصوص 

                                         
 .109، مدخل إلى علم النّص ومجالات تطبيقه، ص(الأخضر ،محمد)الصبيحي  -1
 .115، تعليمية النّصوص بين النّظرية  والتطبيق، ص(بشير)إبرير  -2
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 معايير النصية: الثالثالمبحث 

 مدخل

 باعتباره  هوتتعامل مع، جعل من النص وحدة التحليلتلسانيات النص فرع من فروع اللغة 
، ئهي إلى تماسكه وتلاحم أجزازت على الأسباب التي تؤدّ ركّ ها قد ثبحو  نّ فإ ذال، يةوحدة كلّ 

 .نصيته حقّقوالمعايير التي تنسجامه اتساقه وآليات اغلت بتحديد أدوات شتوا

من الصعب  يعدّ اتّساق النصوص وانسجامها من أهمّ مباحث لسانيات النص، غير أنّهو 
وتظهر ، لتداخل الموجود بينهمابسبب امييز العملي الدقيق بين أدوات الاتّساق والانسجام التّ 

في ذلك  بالاختلافآثار هذه الصعوبة في أعمال الباحثين النصيين أنفسهم وتصريحاتهم 
نيات إلى أوائل يلم يكن هناك تمييز في الدراسة اللسانية النصية في فترة الست"ه نّ إحيث  ؛أحيانا

السبعينيات بين المسائل التي يتناولها ما يعرف الآن بالاتساق الذي كان غائبا آنذاك مصطلحا 
 Bellertو"بيلار، مثلا Harweg"  "1968جهود هارفج واقتصرت ،الانسجاموبين  ومفهوما
 ،"على مسألة الانسجام الذي درسا فيه نوعين من دعائم الاستمرارية الدلالية في النص 1970

والثاني ، لى روابط لغوية شكليةإحينما يكون الربط النصي مستندا  الجانب اللغوي  مسّ أحدهما ي
علاقة دلالية  ويكون الربط بواسطة حينما تغيب الروابط الشكلية،، الجانب التداولي مسّ ي

 .(1( "تداولية

ة هذين النوعين من العلاقات وقد نشأ عن تطور البحث النصي تخصص تدريجي لدراس
، (1976Cohesion in english)الاتساق في الإنجليزية "حسن ةرقيّ "و""هاليداي فمؤلّ  فظهر

 ؛بينهماالذي منح ظاهرة الاتساق بعض الخصوصية التي تميّزه عن الانسجام دون قطع الصلة 
فتحوّلت الظاهرة الواحدة إلى ظاهرتين ، ساق مبحث آخر هو الاتّ  الانسجاممن  حيث اشتقّ 

                                         
 .14، الاتساق والانسجام في القرآن الكريم، ص (مفتاح)بن عروس  -1
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وهذه المساهمة وضعت الأسس النظرية والمنهجية لما يعرف ، والانسجام" ساقالاتّ  اثنتين"
 .(2(التي تميّز النص ممّا ليس نصا البحث في الخصائصأي  ؛(1(حاضرا بتحليل الاتساق

 ومع الصعوبة المذكورة في الفصل بين الاتّساق والانسجام، سنعمل جاهدين للتمييز بين
طحية ، منطلقين في ذلك من أنّ الاتساق شكلي ينتمي إلى البنية السّ الانسجامو الاتساق مفهومي 

 للنص، وأنّ الانسجام معنوي دلالي ينتمي إلى البنية العميقة للنص.

  Cohésion قاسالاتّ  .1

 مفهوم الاتّساق .1.1

لتراكيب س للعلاقات المتبادلة بين اساق يشير إلى الأدوات التي تؤسّ مصطلح الاتّ  إنّ 
ساق النص تّ الية تساهم في كهذه العلاقات هي روابط لغوية ش"و لالضمن جملية أو بين الجم

 .3"ساقوهي ما تسمى بالاتّ ، تعين على تفسير النص وفهمه ،ن شبكة نصيةوتماسك بنائه وتكوّ 

تّساق عادة ذلك التّماسك الشّديد بين الأجزاء المشكّلة " يقصد بالايقول محمد خطابي:
ة( التي تصل بين العناصر المكوّنة يفيه بالوسائل اللّغوية ) الشكل يهتمّ و ، لنص / أو خطاب ما

 .(4(تهلجزء من خطاب أو خطاب برمّ 

وهو تقسيم ، 5تّساق نحوي او ، معجميتّساق اتّساق إلى الا ويقسّم "هاليداي ورقية حسن"
مفصّل عن الأدوات  وفيما يلي عرض ، ونعتمده نحن في بحثنا هذا، اعتمده العديد من الباحثين

 ق بها اتّساق النّصوص.تحقّ يالتي 

                                         
 .15المرجع السابق، ص  -1
 .12، لسانيات النص، ص(محمد)خطابي  -2
 . 37، ص2001، الإبداع الموازي، التحليل النصي للشعر، دار غريب، القاهرة، دط،(حماسة ،محمد)عبد اللطيف  -3
 . 05، لسانيات النص، ص(محمد)خطابي   -4

5- Péry-Woodley, Marie-Paule, Les écrits dans l’apprentissage,Clé pour analyser les 
productions des apprenants, Hachette-Livre, Paris, 1993, P63. 
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 تّساقأدوات الا  .2.1

، ةيّ طريقة خط -الواصف  -يسلك المحلّل "تّساق الخطاب / النًّص ا من أجل وصف 
بوسائل الرّبط المتنوعة  أيضا امهتمّ ، والإشارات المحيلة إحالة قبلية أو بعديةمائر راصداً الضّ 
رهنة على أنّ النّص بستدراك ...كلّ ذلك من أجل الالاو  المقارنةو  الحذفو  والاستبدال كالعطف

ل ساق تتمثّ تّ وات الادوعليه فإنّ أ، 1"ل كلاً متآخذاً ة( يشكّ المعطى اللغوي بصفة عامّ )الخطاب  /
 يلي: فيما

 " Référence" .الإحالة1.2.1

 الإحالة مفهوم.1.1.2.1

 ،المواقف في العالمو  الأحداثو  الأشياءو  العلاقة بين العبارات"يعرّفها " دي بوجراند" بأنّها 
 نفس ىنتمي إليإذ تشير إلى شيء  ؛في نص ما يلالبدائالذي يُدّل عليه بالعبارات ذات الطّابع 

 .2"نّها ذات إحالة مشتركةإمكن أن يقال عن هذه العبارات أ، لم النّصاع

كما أنّها لا تكتفي بذاتها كيفما ، واحداً  تّساقية تجعل من النّص كلاّ افهي ذات وظيفة 
ولا تخضع ، من العودة إلى ما تشير إليه من أجل تأويلها لابدّ "إذ  ؛كان نوعها من حيث التأويل

، يهعلل يالعنصر المحو  علاقات دلالية بين العنصر المحيل الإحالة للقيود النّحوية حتى تؤسس
 بل تعود على ؛لةتطلق تسمية العناصر الإحالية على قسم من الألفاظ لا تملك دلالة مستقو 

 .3"فشرط وجودها هو النّص، عناصر أخرى مذكورة في أجزاء أخرى من الخطاب عنصر أو

بواسطة ارتباط عنصرين هما  تتحقّق دلالية علاقة"ة حسن" بأنّها رقيّ "و "يعرّفها "هاليدايو 
هو دائما و ، ل المحيل نقطة انطلاق عملية الرّبط الإحاليحيث يمثّ  ؛(4( "يهعل يلالمحيل والمح

                                         
 .05، لسانيات النص، ص (محمد)خطابي  -1
 .320، النّص والخطاب والإجراء، ص (روبرت)دي بوجراند  -2
، ص 1993، 1، نسيج النّص، بحث في ما يكون به الملفوظ نصا، المركز الثقافي العربي، بيروت، ط(الأزهر) الزناد -3

118. 
 .21، لسانيات النّص، ص (محمد)خطابي  -4
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قد يكون و ، حالةحيل عليه فهو نقطة وصول عملية الإأمّا الم، عنصر سياقي ذو طبيعة لغوية
من هذا المنطلق يقسّم و ، عناصر المقامعنصراً لغوياً مثل المحيل أو عنصراً غير لغوي من 

حالة مقاميةو  الباحثان الإحالة إلى إحالة نصّية  .1"ا 

لغة طبيعية على عناصر تملك خاصية  تتوفر كلّ "حيث  ؛بها للإحالة ألفاظها التي يعتدّ و 
ز الإحالة بأنّها تخضع تتميّ و ، أدوات المقارنةو  وأسماء الإشارة، الإحالة وهي عموما الضمائر

ل يالعنصر المحو  هو وجوب تطابق الخصائص الدّلالية بين العنصر المحيلو  لقيد دلالي
 .2"ليهع

حالة نصّ ، حالة إلى نوعين رئيسين: إحالة مقاميةتنقسم الإو  إحالة  لىوتتفرع الثانية إا، ةيوا 
حالة بعدية  قبلية  وا 

 

 

 

 

                                         
 . 119-118، نسيج النص، ص(الأزهر)الزناد   -1
 .17، لسانيات النص، ص (محمد)خطابي  -2

الإحالة

(إحالة على ماهو داخل النص)النصية 

على سابق قبلية 
على لاحق بعدية 

(إحالة على ما هو خارج النص)المقامية 

 –ن أنواع الاحالة مخطط يبيّ  -
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   Référence situationnelleالمقامية الإحالة .أ

إحالة عنصر لغوي إحالي على عنصر إشاري غير لغوي موجود في المقام "وهي 
حيث  ؛مم المفرد على ذات صاحبه المتكلّ كأن يحيل ضمير المتكلّ ، أي خارج النص ؛الخارجي

يرتبط عنصر لغوي إحالي بعنصر إشاري غير لغوي هو ذات المتكلم، ويمكن أن يشير عنصر 
إذ يمثّل كائنا أو مرجعا موجودا مستقلا بنفسه،  ؛ي إلى المقام ذاته، في تفاصيله أو مجملالغو 

 .1 "فهو يمكن أن يحيل عليه المتكلم

   Référence contextuelleحالة النصيةالإ .ب

 اخذها "هاليداي" ورقية حسن" معيار ويتّ ، الة إلى عنصر لغوي مذكور في النصوهي "الإح
  حالة النصية إلى قسمين:وتنقسم الإ، (2(الأهمية الكبرى في بحثهماولها ، للإحالة

 إحالة قبلية.  1ب

من  وتعدّ ، مه من العناصر اللغوية المختلفةإلى ما يتقدّ  بالإشارة حالييقوم العنصر الإ
ويجري فيها تعويض لفظ المفسر الذي كان من المفروض  ،حالات شيوعا في النصالإ أكثر

فضمير ، كثير"ال هامضى على وجود، مثال ذلك: "الشجرة كبيرة (3(أن يظهر حيث يرد المضمر
 .ويربط في الوقت نفسه بين الجملتين، ل عنصرا إحاليا عوض لفظة "شجرة"الغيبة يمثّ 

أكثر العناصر الإحالية "" هاليداي ورقية حسن" ضمير الغيبة بأشكاله المختلفة من ويعدّ 
 .4"وفي الاحالة على ما قبل خاصة، النصية قدرة على الربط في النص

                                         
 .119، نسيج النص، ص (الأزهر) الزنّاد -1
 .18-17، لسانيات النص، ص(محمد)خطابي  -2
  .118، نسيج النص، ص (الأزهر)الزناد -3
، 1المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب، ط، إشكالات النص، دراسة لسانية نصية، (جمعان)بن عبد الكريم  -4

 .351دت، ص
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 إحالة بعدية.2ب

وهي تعود على عنصر  ،ليه عن المحيلعل ير فيها المحيتأخّ "حيث  ؛وهي عكس القبلية
ة، أو غيره من العربي فيمن ذلك ضمير الشأن ، إشاري مذكور بعدها في النص ولاحق عليها

 .1 الأساليب من قبيل: "من تونس، نقدّم إليكم نشرة الظهيرة للأنباء، وهذا موجزها"

 (01) خلاص "قل هو الله أحد" الاخلاص آية رقمومثال ذلك قوله تعالى في سورة الإ

 الله" بعده.ل"الكريمة يحيل إلى لفظ الجلا "هو" في الآيةميرفالض

  أدوات الاحالة .2.1.2.1

 الضمائر.1.2.1.2.1

، يتها بصفتها نائبة عن الأسماء والعبارات والجمل المتتاليةتكتسب الضمائر أهمّ 
 ون فياتتع عادة ماو ، من خلال الضمير سم ماالبديل هو إعادة نصية لا يسمالا عيينفالتّ "

 ما إلى نصّ  ضم نص ماوحين ي، إحالية اسمية ل معا شبكةرة وتشكّ النص مع الأسماء المتكرّ 
 .2"واحدة منها في الغالب هي موضوع النص فإنّ ، اسمية ة شبكاتعدّ 

                                         
  .118، نسيج النص، ص(الأزهر)الزناد  -1
 - حالة التي لم يشر إليها "هاليداي"و"رقية حسن" الأسماء الموصولة، التي لها دور في شدّ أزر التلاحم النحوي من أدوات الإ

: مافعل الرجل لمتكلّم أن يعلم به، أو يضمه إلى ماسبق من العلم به، ففي قول القائلبين ماتقدّم ذكره، والعلم به، ومايراد من ا
الذي كان عندك بالأمس؟الشيء المعلوم هو أنّ الرجل كان عند من سئل بالأمس، والشيء غير المعلوم هو ماصدر عنه من 

ربط موصول في رأي عبد القاهر الجرجاني للفعل، وهذا مايراد العلم به وضمه إلى ماهو معروف من أمره، وقد جاء الاسم ال
باه ينظر: بين الشيئين، كقول القائل:مررت بزيد الذي أبوه فلان، فقد وصل الاسم الذي بين الخبرين:المرور بزيد، وكون فلان أ

 .232، في اللسانيات ونحو النص، ص(محمود ،إبراهيم)خليل 
 .126-125ت بناء النص(، ، مدخل إلى علم النص) مشكلا(زتسيسلاف)واورزنياك  -2
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د علماء أكّ " ثمّ  ومن، ق التماسك الداخلي والخارجيالضمائر من بين الوسائل التي تحقّ  إنّ 
الضمير  وأنّ ، ذكرها في النص  سبق كونه يحيل إلى عناصرية في للضمير أهمّ  النص أنّ 

، نةشياء معيّ أوالثانية : القدرة على إسناد  ،الأولى: الغياب عن الدائرة الخطابية، له ميزتان "هو"
على قدر كبير من الأهمية في دراسة تماسك  اوتجعل هاتان الميزتان من هذا الضمير موضوع

 .(1( "النصوص

الدلالة تكون في كثير " لأنّ ؛ بل وظيفة دلالية كذلك ؛وظيفة شكلية فقطفالضمير ليس له 
رابط يربطها إلى أن تظهر الضمائر لا و ، متناثرة ىوكذلك الجمل تبق، من الأحيان غامضة

فالضمائر مع غيرها من " ،االذي يوصل بين هذه المتناثرات ويربط بينه ل ذلك الجسرثّ لتم
 لا، they.this.themالضمائر مثل  لذا فإنّ ، ساقتّ ا من الاعالي ان مستوى نصيالوسائل تكوّ 

 .(2( "سبق بل ترجع أو تشير إلى فقرات مذكورة فيما، أشياء فقط الى تشير إلى أناس أو

أي حسب مشاركة  ؛ع الضمائر في العربية حسب الحضور في المقام أو الغيابوتتفرّ 
مشاركتهم فيها إلى فرعين كبيرين متقابلين عدم  لفظ أوالأشخاص المشار إليهم في عملية التّ 

م هو مركز ع ضمائر الحضور إلى متكلّ تتفرّ  ثمّ ، ضمائر الحضور وضمائر الغياب"هما :
لى مخاطب يقابله في ذلك المقام ويشاركه فيه، المقام الإشاري وهو الباثّ  ، وهو المستقبل، وا 

ا ضمائر أمّ ، أقسامها المعروفةقسم بدورها حسب الجنس والعدد إلى نا تممجموعة منه وكلّ 
ن جهة أخرى تنقسم الضمائر مو ، (3( "يتجاوز الجنس والعدد الغياب فمعيار التفصيل فيها لا

لى ضمائر ملكية مثل...إلخ ، هنّ ، هم، هو، أنت، اأن :وجودية* مثل"إلى  ، كتابك، : كتابيوا 
 .4"...إلخ، كتابنا، كتابهم

                                         
 .161، ص  1، علم اللغة النصي بين النظربة والتطبيق، ج(إبراهيم ،صبحي )الفقي -1
 .162المرجع نفسه، ص -2
  .117، نسيج النص، ص (الأزهر)الزناد   -3

و"نا"  مثل:"تاء" الفاعل،* الضمائر الوجودية المذكورة في المثال هي المنفصلة ومثلها مايدلّ عليها من الضمائر المتصلة 
 المتكلمين و" واو" الجماعة و" نون" النسوة، وقد يكون الضمير مستترا.

 .18، لسانيات النص، ص(محمد)خطابي  -4
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أفضل الأمثلة  لذلك هي تعدّ ، ايا عالينسيجا نصّ  الضمائر مع غيرها من الوسائل ن تكوّ 
ونظرا لفراغها من ، مون للإحالة على كيانات معطاةعلى الأدوات التي يستعملها المتكلّ 

 .(1(ا"نظرية في الإحالة عن تفسيره فقد أصبحت الضمائر الأدوات التي لا غنى لأيّ محتوى"

 شارةأسماء الإ .2.2.1.2.1

، (...هؤلاء، )هذاء،على الانتقا ما يدلّ "فمنها ، شارة" عند الباحثينع أصناف "أدوات الإتتنوّ 
ومكانا  )الآن، غدا...(،وعلى الظرفية زمانا، (، تلك...والبعد)ذاك )هذه، هذا...(القرب وعلى

 .(3(شارية "أداة التعريف"ة حسن "في العناصر الإهاليداي ورقيّ خل"وقد أد، (2 ((، هناك...هنا)

فإذا ، فق معها في جوانب أخرى شارة عن الضمائر في جوانب وتتّ وتختلف أسماء الإ
أسماء الإشارة " فإنّ ، غيابها عنه التواصل أوي خوص فد مشاركة الشّ كانت الضمائر تحدّ 

ي الزمان د مواقعها فجاه( تحدّ ذلك الظروف الدالة على الاتّ كو ، شارة المكانية والزمانية)أسماء الإ
 .4"إذا ربطت بما تشير إليه وهي تماما مثلها لا تفهم إلاّ ، شاري والمكان داخل المقام الإ

" تقوم :ساق فهي كما يقول" محمد خطابيفي الاتّ  ا عن دورها في الإحالة ومن ثمّ أمّ 
ذا كانت أسماء الإ، بالربط القبلي والبعدي ها بمعنى أنّ ، ى أصنافها محيلة إحالة قبليةشارة بشتّ وا 

ز شارة المفرد يتميّ سم الإا فإنّ ، ساق النصتّ اتساهم في  مّ ومن ث  تربط جزءا لاحقا بجزء سابق 
حالة إلى جملة أي إمكانية الإ ؛عةحالة الموسّ سن( الإة حهاليداي ورقيّ )فان يه المؤلّ بما يسمّ 

 .5"بأكملها أو متتالية من الجمل

                                         
، تحليل الخطاب، ترجمة وتعليق محمد لطفي الزليطي ومنير التريكي، النشر العلمي والمطابع، (ج )، يول(.بج)براون  -1

 .256، ص 1997السعودية، دط ،المملكة العربية 
  .19، لسانيات النص، ص(محمد)خطابي  -2
 .349-348، إشكالات النص، ص (جمعان)بن عبد الكريم  -3
 .118-117، نسيج النص، ص(الأزهر)الزناد  -4
 .19، لسانيات النص، ص(محمد)خطابي  -5
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 نةالمقار .3.2.1.2.1
 ويتمّ باستعمال عناصر مثل، طابقعلى التّ  منها ما يدلّ ، ة"تنقسم المقارنة إلى "عامّ 

(Same ) ّمثل:وفيه تستعمل عناصر  ،شابهوالت(Similar)، مثل:  باستعمال عناصر والاختلاف
(Other،...Otherwise)لى ،آخر  أكثر(، Moreمثل:) " تتمّ بعناصرةكميّ " تتفرّع إلى ،"خاصة"وا 
فهي لا تختلف عن الضمائر  ،أمّا من منظور السياق ...جميل مثل، )أجمل منلمث "كيفيةو"

وأسماء الإشارة في كونها نصية، وبناء عليه فهي تقوم مثل الأنواع المتقدمة)الضمائر، أسماء 
 . (1 (الإشارة( لا محالة بوظيفة اتّساقية

حالة الأخرى التي تعمل في أنواع الإ المبادئنفس " ة حسن" أنّ وقد ذكر "هاليداي ورقيّ 
 يبعدية وبالتال مقاليةوتكون ذات إحالة ، قبلية مقاليةكون ذات إحالة فت، تعمل في المقارنة أيضا

ة حسبهما إلى نوترجع المقار ، فلا تسهم فيه ساق كما تكون ذات إحالة مقاميةتسهم في الاتّ 
 .2"أو الاختلاف)مخالف له(، أو المشابهة )مثله(، حاد الهوية )نفسه(تّ ا

 Ellipse الحذف.2.2.1
وفي معظم الأمثلة يوجد العنصر المفترض في النص السابق،  ،هو علاقة داخل النص

ساقا تّ احدث ه عادة علاقة قبلية في النص تُ أي أنّ  ؛(3(وهذا يعني أنّ الحذف عادة علاقة قبلية
تكون الجمل المحذوفة أساسا للربط بين المتتاليات النصية من خلال "حيث  ؛ما بين أجزائه

ساق لا تختلف عن الاستبدال تّ اة حسن" الحذف علاقة ورقيّ  ر"هاليدايبويعت ،المحتوى الدلالي
وجود أحد  وأثرها هو، علاقة الاستبدال تترك أثرا أنّ  أي ؛فربالصّ  ستبدالاايكون الأول   أنإلاّ 

 .4"ف أثراعناصر الاستبدال بينما علاقة الحذف لا تخلّ 

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها.  -1
الخطاب في النظرية النحوية العربية، تأسيس نحو النص، المؤسسة العربية، بيروت، د ، أصول تحليل (محمد)الشّاوش  -2

 .129م، ص 2001-ه1421ط،  
 .21، لسانيات النص، ص(محمد )خطابي -3
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  -4
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وتترك هذه ، عليه إليه وتدلّ  ومئحالية" ت أو مقاليةالحذف حينما تكون هناك قرائن " ويتمّ 
 ستحضارافيعمل على ، ي ليمارس فعل القراءة أو التلقيساقية مساحة للمتلقّ الوسيلة الاتّ 

لوهلة الأولى لالتي تبدو ، ى يصل بها البنية السطحية للنصالعناصر المحذوفة في ذهنه حتّ 
 "هاليداي موقد قسّ ، (1(أي هو بحث عن العنصر اللغوي المفترض" ؛ةعة وغير مستمرّ بنية متقطّ 

 :ة حسن" الحذف إلى ثلاثة أنواع هيورقيّ 

 الحذف الاسمي.1.2.2.1   
 ب الاسمي مثل:سم داخل المركّ اويقصد به حذف  

 .أي هذا القميص، هذا هو الأفضل ؟ري تقميص تش أيّ 

 الحذف الفعلي.2.2.2.1  
 المحذوف يكون عنصرا فعليا مثل: أنّ  أي 

 .والتقدير: أنوي السفر، الذي يمتعنا برؤية مشاهد جديدةماذا كنت تنوي؟ السفر  

 الحذف داخل شبه الجملة.3.2.2.1
 مثل: كم ثمن هذا القميص؟ 

 .2جنيهات خمس

 
  Substitutionستبدالالا.3.2.1

في المستوى النحوي والمعجمي بين  رابط النصي التي تتمّ تّ هو عملية من عمليات ال
ه تعويض عنصر في إنّ ، داخل النص عملية تتمّ "والاستبدال ، كلمات أو عبارات من النص

                                         
 .125، نحو النص اتّجاه جديد في الدرس النحوي، ص (أحمد)عفيفي  -1
 . 127المرجع نفسه، ص  -2
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وينقسم الاستبدال إلى ثلاثة ، 2"ص قبليةومعظم حالات الاستبدال في النّ ، 1"ص بعنصر آخرالنّ 
 :أنواع

 ستبدال اسميا.1.3.2.1 
 ...( كقوله تعالى: "قد كان، نفسي، آخرون ، سمية )آخراباستخدام عناصر لغوية  ويتمّ  
والله  أخرى كافرة يرونهم مثليهم رأي العينو  فئة تقاتل في سبيل الله، في فئتين التقتا آيةلكم 
 ."13الآية لأولي الأبصار" آل عمران لعبرة ذلك  نّ فيإ د بنصره من يشاءيؤيّ 

 استبدال فعلي.2.3.2.1
نّه أظ؟ نعم ينال حقه لطالب المكافحا أنّ  هل تظنّ )له استخدام الفعل "يفعل" مثل: يمثّ و 
 لّه.من المفروض أن تحلّ مح التي كان، (ينال حقهالفعل )يفعل( استبدل جملة )، يفعل

 استبدال قولي.3.3.2.1 
ا كُنَّا ن بغِِۡۚ ف  ﴿"تعالى:باستخدام )ذلك( مثل قوله   لِك  م  اٱق ال  ذ َٰ ا  رۡت دَّ اث ارِهِم  ل ىَٰٰٓ ء  ع 
ص ق ال  ﴿ الآية السابقة عليها مباشرة" فكلمة )ذلك( جاءت بدلا من [64]الكهف:  ﴾٦٤اٗ  اق ص 

يۡن آٰ إِل ى  يتۡ  إِذۡ أ و  خرۡ ةِ ٱأ ر ء  نِيهُ إِلاَّ  لحُۡوت  ٱف إِنِّي ن سِيتُ  لصَّ ىَٰ آٰ أ نس  م  نُ ٱو  يۡط َٰ ذ  ٱو   ۥِۚ أ نۡ أ ذۡكُر هُ  لشَّ بِيل هُ  تَّخ    ۥس 
ب لۡب حرِۡ ٱفِي   3[63]الكهف:  ﴾٦٣اٗ  اع ج 

 

 

 

                                         
 . 19، لسانيات النص، ص(محمد)خطابي  -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 .124-123، نحو النص، اتّجاه جديد في الدرس النحوي، ص(أحمد)عفيفي  -3
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   Conjonctionالوصل.4.2.1
بط بها اللّاحق مع راتة التي يقريطّ "تحديد لل لوصل بأنّها "حسن ةيعرّف "هاليداي ورقيّ 

من أجل إقامة علاقة دلالية صال جمل النص إحداث اتّ تساعد على  ؛(1(مالسّابق بشكل منظّ 
 .بينها

ية التّماسك خاصّ  أنّ "فيذكرون ، م علماء النص تصوّرا دقيقا لصورة الربط النصيويقدّ 
جملة مكوّنة للنص في علاقتها بما يفهم من الجمل  تعتمد على فهم كلّ ، للخطابدلالية 
ل ما يتمثّ و ، يشرحون العوامل التي يعتمد عليها الترابط على المستوى السّطحي للنصو ، الأخرى 
وكذلك أسماء الإشارة ، رقيمالتّ و  الفصلو  الوصلو  مثل علامات العطف، رات لغويةفي مؤشّ 

؛ وغير ذلك من العناصر الرّابطة التي المكانو  مانوالزّ ، الموصولة الأسماءو  وأدوات التّعريف
ببية بين العناصر المكوّنة تقوم بوظيفة إبراز العلاقات السّ التي يعنى علم اللغة بتحديدها، و 

 .(2( "للنّص في مستواه الخطي

ارتباطاً متتالياً من ة قضايا مرتبطة ل من عدّ وانطلاقا من هذا التّعريف فإنّ النّص يتشكّ 
الة كأنواع الوصل التشريكي ) العطف( سواء منها المنسوقة أوالدّ " ، خلال صورة الترابط المختلفة

وكذلك ) من أجل  (أداة التّعليل )لأنّ و  ) أو(حرفو  ) الواو(على الفرعي من الجمل مثل حرف
عمل هذه الرّوابط هو على ذلك فو ، "بسيطة"من جمل  "بةمركّ "تكوين جمل  يوظيفتها هو ، أن(

ب ما تركّ و  رفيةحسمية والفئة من الرّوابط تؤخذ من أبواب الظروف الاو ، حصول الإجراء الثنائي
وابط هذه الرّ  تدلّ و ، و)نتيجة لذلك(، كذلك ) بالرّغم من أنّ(و ، (من شبه جمل من مثل ) مع أنّ 
 .3"عنهازها تميّ و ، ها تخرج جملا من أخرى أيضا على عوامل الإجراء لأنّ 

                                         
 .23، لسانيات النص، ص(محمد)خطابي  -1
 .123، علم لغة النّص، المفاهيم والاتّجاهات، ص (حسن ،سعيد)بحيري  -2
، 2000النّص والسّياق، ترجمة عبد القادر قنيني، إفريقيا الشّرق للنّشر، الدار البيضاء، المغرب، دط، ، (تون.أ)فان دايك  -3

 .83ص 
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هة للبحث ن إشارة موجّ تّساق السّابقة أنّه لا يتضمّ أنواع علاقات الا وميزة الوصل عن كلّ 
ساقية فيما سبق تّ كذلك كانت العلاقة الاو ، م أو ما سيلحقتقدّ  ماعن ] العنصر[ المفترض في

لحدود في ا ا في الوصل فتتمّ أمّ ، لى داخل الجملةال الجملة داخ"من  تّساق تتمّ من وسائل الا
 (1 (:كل الآتي يوضّح هذا الأمرالشّ و ، بين الجمل

 

 

 -ط يبيّن أنواع العلاقات الاتّساقيةمخطّ -
 

 :إلى ثلاثة أنواع "ة حسن "الوصلم "هاليداي ورقيّ ويقسّ 
 ضافيلإا الوصل.1.4.2.1     

 امةدرج ضمن المقولة العضافي بواسطة الأداتين )الواو( و)أو( وتنبالوصل الإ الربط يتمّ 
ة وعلاق، ق بكلمات نحو: بالمثللالي المتحقّ ماثل الدّ التّ  :ضافي علاقات أخرى مثلللوصل الإ

، نحو "ير مثل:بوعلاقة التمثيل المتجسدة في تعا، "أعني "الشرح المتمثلة في عبارات مثل:
 ."مثلا

 الوصل العكسي.2.4.2.1  
 ."غير أنّ ، كنل ":مثل بتعابير ّ ويتم، عويعني عكس ما هو متوقّ  
 

                                         
 .248، الاتساق والانسجام في القرآن الكريم، ص (مفتاح)بن عروس  -1

العلاقات الاتساقية

من داخل الجملة إلى داخل الجملة

الحذفالاستبدالالإحالة

بين الجمل في الحدود

(الربط)الوصل 
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 الوصل السببي.3.4.2.1 
، اليبالتّ "عناصر مثل: بعنها  ريعبّ ، يمكننا إدراك العلاقات المنطقية بين جملتين أو أكثر

وهي كما يبدو علاقات منطقية ذات علاقة وثيقة ، "سبب ذلك، من أجل هذا، إذا، ببلهذا السّ 
 .1بب والنتيجةة هي السّ بعلاقة عامّ 

   Cohésion lexicaleساق المعجميالاتّ  .5.2.1

اق المعجمي ستّ ق الايتحقّ يسمى أيضا الربط الإحالي الذي يقوم من خلال المعجم، و و 
 آخر فيحدث الرّبط بين عنصر بواسطة اِختيار المفردات عن طريق إحالة عنصر لغوي إلى

ص يمنح النما ب، المعنى السابق في اللاحق المتتاليات الجملية باستمرار أجزاء الجملة، أو
ية جاه بناء الدّلالة الكلّ الوحدات المعجمية على نحو منتظم في اِتّ  تتضافر  ثحي ؛صفة النصية

 :تّساق المعجمي الأشكال الآتيةيتّخذ الاو ، (2(للنّص

 Réitérationكرير) التّكرار(التّ .1.5.2.1     

وهو شكل من أشكال التماسك المعجمي الذي يتطلّب إعادة عنصر معجمي، أو وجود 
مرادف له أو شبه مرادف، ويطلق البعض على هذه الوسيلة " الإحالة التكرارية"، وتتمثّل في 
تكرار لفظ أو عدد من الألفاظ في بداية كلّ جملة من جمل النص قصد التأكيد، وهذا التكرار 

 .(3(ترابطا بين أجزاء النص بشكل واضح في ظاهر النص يصنع

 غيالعناصر المكرّرة ينب فإنّ ، الانتباهز من شأن إعادة اللّفظ من الناحية النّفسية أن تركّ و 
تّصال نقطة الا للعملية الإجرائية أن تكون سهلة؛ إذ إنّ  غيينب ومن ثمّ ، في الذاكرة تنطبع أن

على  كرير في النّصــظهر التّ مويت، 4،ضحةستمرار النّصي تكون واذي الا العالمفي نموذج 
 :النحو الآتي

                                         
 .23، لسانيات النص، ص(محمد)خطابي  - 1
 .241، لسانيات النّص، النّظرية والتطبيق، ص (ليندة)قياس  -2
 .106، نحو النّص، اِتجاه جديد في الدّرس النّحوي، ص (أحمد)عفيفي  -3
 .304، النص والخطاب والإجراء، ص(روبرت)دي بوجراند  -4
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 "د المراجع. بتعدّ  وأ، فظة نفسها بمرجع واحدهو اِعادة اللّ  : (التّام) الكلّي التكرير 
 يقصد به تكرار عنصر سبق استخدامه ولكن في أشكال وفئات و  الجزئي: التكرير

 .مختلفة

 المرادف 

 :شبه التكرار غالبا في مستوى الشكل الصوتي وهو أقرب إلى  قويتحقّ  شبه التكرار
 الجناس الناقص.

 1"تكرار لفظ الجملة. 

ب إعادة يتطلّ ، ساق المعجميتّ " شكل من أشكال الاة حسنكرير" حسب هاليدي ورقيّ التّ و 
والمثال ، سما عاماً اأو ورود مرادف له أو شبه مرادف أو عنصراً مطلقا أو ، عنصر معجمي

 :ح كلّ حالة على حدةوضّ التالي ي

 شرعت في الصّعود إلى القمة 
 

 الصعود
 سلقالتّ 

 العمل
 الشيء
 هو

 سهل للغاية

" التّسلق "مرادف" و، فكلمة "الصّعود" تعتبر إعادة لنفس الكلمة الواردة في الجملة الأولى
، الصّعودللصّعود" و"العمل" اِسم مطلق أو اسم عام يمكن أن يدرج فيه الصّعود أو مسألة 

ة فان بالأسماء العامّ يقصد المؤلّ و ، ة تندرج ضمنها أيضا كلمة " الصّعود"الشيء" كلمة عامّ و"
ما و  قع "ااسم الو ، اسم مكان، نسانإاء لها إحالة معمّمة مثل : اِسم مجموعة صغيرة من الأسم

 . (2 ("(البنت...، الولد، الطّفل، المرأة، الرّجل، خصالشّ ، اسشابهها من ) النّ 

                                         
 .107-106، نحو النص، اتّجاه جديد في الدرس النحوي، ص (أحمد)عفيفي  - 1
 . 25-24، لسانيات النص، ص (محمد)خطابي  -2
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حسن( لا يصّنفانه  رقيّةو  كرير فإنّ الباحثين ) هاليدايا بالطّبيعة الإحالية للتّ معترافها ومع 
نّما تحت عنوان "و  ضمن وسائل الإحالة  أنّ "ا إلى مرهظي نذلك ف مردّ " و تّساق المعجميالاا 
دها في عضّ  تىتكاد تقوم بالدّور الرّابطي إلّا م ة لاهذه الأسماء العامّ 

ي العربية( وهو نجليزية )أو قل بالألف واللام ف" في الإTheالإحالي " بالعنصر قترانالا ذلك
" والاسم العام The" فتكون النتيجة أن يعمل المركب من، حالة القبليةعنصر قائم على الإ

" بدل Thisشارة "كما يمكن أن يقترن بلفظ الإ، إحالة قبلية الإحاليق بها عمل العنصر المتعلّ 
 .The""1" ــــب اقترانه

     Collocationمتّضاال.2.5.2.1 
ت بالفعل كلماتوارد زوج من ال"وهو ، ام من وسائل التماسك النصي المعجميتّضال يعدّ 
 ي إلى علاقة أشدّ جاور المتضام يؤدّ فالتّ ،  ة نظرا لارتباطهما بحكم هذه العلاقة أو تلكأو بالقوّ 

 :ة حسن" لذلك المثال الآتيرقيّ وقد ضرب "هاليداي و ، 2تماسكا في النص

 3ين"ى هذا الولد الصغير طول الوقت؟ البنات لايتلوّ لماذا يتلوّ "      

لكن تنتميان إلى مجال دلالي ، كلمة "الولد" و"البنات" غير مترادفتين والملاحظ أنّ   
ة وحسب "هاليداي ورقيّ ، فحدث بذلك ربط نصي بين الجملتين، تيندّ متضا امتقارب وجاءت

قد تكون علاقة تعارض ، لالية التي تحكم مثل هذه الأزواجسقية الدّ العلاقات النّ  فإنّ ، حسن"
 /حب)أ، مثل بين: )الشمال /الجنوب(، وغير ذلك من الكلمات، أو تضاد كما في المثال السابق

أو كون عناصر من القسم العام نفسه: ، كل/الجزء(علاقات أخرى مثل:)ال( أو كرهأ
أو دخول عناصر في سلسة مرتبة ، 4عام هو "التجهيز"من اسم عنصران )كرسي/طاولة( وهما 

 .5"الأحد، السبت" :مثل
                                         

 .139-138، ص1تحليل الخطاب في النظرية النحوية العربية، ج، أصول (محمد)الشاوش  - 1
 . 25، لسانيات النص، ص(محمد)خطابي  -2
 . 366، إشكالات النص، ص(جمعان)بن عبد الكريم  -3
 ..25، لسانيات النص، ص(محمد)خطابي  -4
 .367، إشكالات النص، ص(جمعان)بن عبد الكريم  -5
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ليس سهلا ، -إذا كان ممكنا -إرجاع هذه الأزواج إلى علاقة واضحة تحكمها على أنّ 
المتلقي يمكنه تجاوز  لكنّ ، كتة/الضحك(ن)ال، النجاح( /كحال الأزواج التالية: )المحاولة، دائما

ومعاني الكلمات ، ل سياق تترابط فيه العناصر المعجمية بحدسه اللغوي هذه الصعوبة بتخيّ 
ما نستطيع قوله هو كون كلمة  وكلّ ، فالحكم بوجود تلازم لا يخضع لمعيار صارم، وغير ذلك

 .1ارتباطا بمجموعة كلمات من ارتباطها بمجموعة أخرى  نة تكون أشدّ معيّ 

على مجموعة من الروابط، تعمل على تنظيم  اإذ صوص وانسجامها يرتكزساق النّ إنّ اتّ 
نسيجه وتحقيق وحدته، وتعدّ الروابط الإحالية كالضمائر وأسماء  عناصر النص، وتشكيل

الإشارة والأسماء الموصولة والعناصر المعجمية، من أهم الروابط التي تساهم في بناء 
 ، وتساهم روابط الوصل كذلك على اختلافها وتعدّد دلالاتها في ربط أواصراوتنظيمه وصالنص

الاستبدال ك دون أن ننسى العلاقات الداخلية الأخرى النصوص، وتلاحم مقاطعها وأجزائها، 
 التي تساهم هي الأخرى في تماسك النصوص وانسجام معانيها. والحذف

في تحليل النصوص ن وظائفها من حيث خصائصها وتبيا هتمام بهذه الروابطالاإنّ 
هم بهم من إنتاج نصوص خاصة كفيل بإكساب المتعلّمين الأدوات والآليات التي تمكّنالقرائية، 
نسجمة م، ممّا يجعلها متّسقة البناء فيها هذه الروابط باختلاف أنواعها وتعدّد دلالاتهاتوظّف 

نة التي هذه الأدوات والآليات المكا المعاني، وعليه فمناهج تعليم اللغة العربية مطالبة بإيلاء
تندرج لأنّها  ،تستحقّها عند صياغة الأنشطة التعليمية الخاصة بتحليل النصوص ودراستها

   بناء كفاءة المتعلمين النصية.  ضمن العوامل المساعدة على

  Cohérenceالانسجام .2
بتصوّر المتصورات "ى ولكنّه يتعلّق بالأحر  ق اللساني؛حقّ بمستوى التّ  الانسجاملا يتعلّق 

التي تنظّم العالم النصي بوصفه متتالية تتقدّم نحو نهاية، ويضمن الانسجام التتابع  والاندماج 
                                         

 .25ص،  لسانيات النص، (محمد)خطابي  -1
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ط به عناصر المعرفة جراءات ما تنشّ من الإب ويتطلّ ، 1التدريجي للمعاني حول"موضوع الكلام"
ة بيبسالعناصر المنطقية كالوتشتمل وسائل الالتحام على ، الترابط المفهومي واسترجاعه لإيجاد

السعي ، معلومات عن تنظيم الأحداث والأعمال والموضوعات والمواقف، والعموم والخصوص
الالتحام بتفاعل المعلومات التي يعرضها  يتدعّم و، نسانيةصل بالتجربة الإإلى التماسك فيما يتّ 

 .(2(النص مع المعرفة السابقة بالعالم

وهو عنده "الأبنية الدّلالية  ،نسجام في تحليله للنّصمفهوم الا عملدايك" فقد است نافوأمّا " 
ل في الأبنية تّساق عنده يتمثّ في حين أنّ الا، وهي أبنية عميقة تجريدية -لكبرى المحورية ا-

 .3"هي أبنية عميقة تجريديةو  النّحوية الصغرى 

ات والمعارف صور حصيلة تفعيل دلالي ينهض على ترابط معنوي بين التّ "جامسالانإنّ 
، ها شبكة دلالية مختزنةعلى أنّ ، من حيث هي مركب من المفاهيم وما بينها من علاقات

 م الانسجامهو الذي يصمّ  القارئ فالمستمع أو ، النص غالبا على مستوى الشكل هايتناول
، جوهره تنظيم مضمون النص تنظيما دلاليا منطقيا يف الانسجام إنّ ، الضروري أو ينشئه

ص والنّ ، نسجام النص االمعاني والمفاهيم والقضايا على نحو منطقي مترابط هو أسّ تسلسل ف
على مثل  فيه رواثه لا معنى له هو النص الذي لا يستطيع مستقبلوه أن يعالذي يوصف بأنّ 

 .(4(سلسل"هذا التّ 

  

                                         
، القاموس الموسوعي الجديد لعلوم اللسان، ترجمة منذر عياشي، المركز الثقافي (جان ماري )وسشايفر  (أزوالد)ديكرو   -1

 .541العربي، دط، دت، ص 
 .103، النص والخطاب والإجراء، ص (روبرت)دي بوجراند   -2
 .  130-129، علم لغة النص، ص (حسن ،سعيد)بحيري  -3
م، ص 2005ه/1426،  1، النص والخطاب والاتّصال، الأكاديمية الحديثة للكتاب الجامعي، القاهرة، ط(محمد)العبد  -4

71-72. 
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 Intentionalité القصدية .3

من صور اللغة موقف منشىء النص من كونه صورة ما  "ن حسب "دي بوجراندوتتضمّ 
مثل هذا النص وسيلة من وسائل متابعة  وأنّ ، بك والالتحامسع بالقصد بها أن تكون نصا يتمتّ 

وصل إلى ه يصعب التّ أنّ "ويشير"دي بوجراند" إلى ، (1(بعينها نة للوصول إلى غايةة معيّ خطّ 
الصعب جام بوصفهما هدفين إجرائيين من سالان ساقالاتّ  جاه منتج النص دون معياري تّ ا

 .2"تجاوزهما في سياق بلوغ المعايير الباقية

 كلّ  أنّ "مفهوم القصد شرعية وجوده في الدراسات اللسانية قديمها وحديثها من  ويستمدّ 
إذا كان  م مع غيره إلاّ م المتكلّ فلا يتكلّ ، بلاغوصيل والإتة للفعل كلامي يفترض فيه وجود نيّ 

 .3"لكلامه قصد

ر عن بعض مقاصده فيعبّ ، م المرسل قد يكون شاعرا مثلابالمتكلّ ق لية تتعلّ هناك مقاصد أوّ 
ق بالمتلقي ة مقاصد ثانوية تتعلّ المقابل ثمّ  يوف، ي والكراهيةوالخوف والاعتقاد والتمنّ  كالحبّ 

ف على ظروفه وحالاته النفسية ويتعرّ ، فهم مقاصد الشاعر المبدعيالسامع الذي عليه أن 
 .(4(الوجدانيةو  والذهنية

  Acceptabilité )المقبولية(ستحسانالا .4

وتعني قبول النص من طرف المتلقي أو رفضه له بناء على مجموعة من المعايير 
فالمتلقي هو الذي يحكم على مدى مقبولية النص وسلامته من "، والقواعد النصية واللسانية

 .5"حيث اللغة والتركيب والدلالة والوظيفة

                                         
 .103، النص والخطاب والإجراء، ص(روبرت)دي بوجراند  -1
، مدخل الى علم لغة النص، تطبيقات لنظرية"روبرت دي بوجراند"و"وولفجانج (خليل ،علي)، حمد (إلهام)أبو غزالة  -2

 .31-30، ص1999، 2دريسلر" الهيئة المصرية العامة للكتاب، ط
 .96، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه، ص(الأخضر ،محمد)الصبيحي  -3
 .107، محاضرات في لسانيات النص، ص (جميل)حمداوي  -4
 .161المرجع نفسه، ص  -5
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لالات التي يطرحها النص بشرط مرتبط بمجموع الدّ "القبول  "أحمد عفيفي" أنّ ويرى 
أي من خلال أخذه بالدلالة التي  ؛لتحامها وتحديدها بعيدا عن الاحتمالية الدلاليةاتماسكها و 

 .1"سق وتنسجم مع بقية الدلالات في النص مستبعدا الدلالات غير المرتبطة بهتتّ 

 Informativitéخبارية( علامية )الإالإ .5

إذ  ؛لمتلقي عن طريق النص اللغوي لالنص دلالات يريد المبدع إيصالها أن يحمل  لابدّ 
لهذه  بل لابدّ ، ولا علاقة لنحو النص به، ليس نصا يالدلال المحتوى  من فارغالالنص ف "

 .2رابط والانسجام"تّ الدلالات أيضا من ال

وتختلف درجة ، ا من عناصر النصخباري عنصرا مهمّ لإالجانب الإعلامي أو ا يعدّ 
يحمل قدرا من المعلومات  نصّ  كلّ  والمؤكد أنّ ، خبار بين النصوص بحسب نوعية النصالإ

 .(3(الإخبارية

       Situationalitéالمقامية .6
الظروف المحيطة التي و  من خلال مراعاة صاحبه ية النص إلاّ لا يمكن الحكم على نصّ 

فإذا ، نسجامهاساق النص و تّ امات الأساسية في أحد المقوّ  المقام بهذا يكون ف، يظهر فيها النص
 قبولا ابتعد النص عن التقاليد الأدبية السائدة والأعراف الاجتماعية المتعارف عليها لن يلاقي"

وقعات تتفاعل فيه مجموعة من المرتكزات والتّ ، صل بموقف يكون فيهص أن يتّ ينبغي للنّ ف ،حسنا
  .(4("سياق الموقفى ة الشاسعة تسمّ ئيهذه البو ، فمعار وال

ة سواء أكانت علاق ولأيّ  إغفال له أيّ  فإنّ ، ونظرا إلى أهمية المقام في جانبه الدلالي
نسجام ماسك والاية أو التّ ي حتما إلى العجز عن إثبات الوحدة الكلّ داخلية للنص أو خارجية ستؤدّ 

 .لاليين للنصالدّ 
                                         

 .87، نحو النص، اتّجاه جديد في الدرس النحوي، ص(أحمد)عفيفي  -1
 .86المرجع نفسه، ص -2
 .97، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص(بشير )إبرير -3
 .91، النص والخطاب والإجراء، ص(روبرت)دي بوجراند  -4
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    Intertextualitéلتناصا .7
قتصار النص على حدث اعالق النصي إلى إبراز عدم بالتّ صلة تهدف الدراسات المتّ 

الناجمة عن تداخل النصوص ضمن الجنس  الأصواتتداخلت فيه مجموعة من "ما إذ ربّ  ؛واحد
ا ل فيه نصوص أخرى على مستويات مختلفة سواء ممّ تناص تتمثّ  نصّ  فلكلّ ، الأدبي الواحد
 .1"ادةع  واهد مُ نص هو نسيج جديد من ش كلّ  فكأنّ ، ا حضرسلف أو ممّ 
ونصوص أخرى مرتبطة به   ماالعلاقات بين نصّ "ناص حسب" ديبوجراند" ن التّ يتضمّ 

 اا التناص عند "جوليا كريستيفأمّ  ،2"سواء بواسطة أم بغير واسطة، وقعت في حدود تجربة سابقة
ملفوظات عديدة مقتطفة  فيه ن تتقاطعمعيّ  ي في فضاء نصّ ترحال للنصوص وتداخل نصّ "فهو 

 .3"من نصوص أخرى 
فوه ين المحدثين والمبدعين قد حرّ سالدار   بعض لأنّ ؛ شكالاتكثيرا من الإ ويثير التناص
نّ  ؛ل النصوص إعادات لبعضهافليس المقصود به أن تمثّ "، عن معناه الصحيح ما المقصود وا 

س وتؤسّ ، ل خبرة لتكوين النصوص اللاحقة والكشف عنهاصوص السابقة تشكّ النّ  به أنّ 
 .(4(ها"لنصوص أخرى تأتي بعد -هي بدورها - حقةصوص اللاّ النّ 

 إنّ النص هو محور اللسانيات النصية ومدار اهتمامها، تبحث في عناصره، وتحلّل بناه،
ة، ظائفه وأغراضه التداوليبغية استكشاف العلاقات المفضية إلى اتّساقه وانسجامه، وتحديد و 

على السمات المشتركة بين النصوص وتحويلها  وتسعى اللسانيات النصية كذلك إلى الوقوف
 إلى قوانين عامة تشكّل في مجملها نحوا للنص، يتمّ الاستفادة منها واستثمارها في تحليل

نتاجها. النصوص  وا 
 :اثنينبمستويين الاهتمام تتطلّب عملية تحليل النصوص 

                                         
 .283، ص 2010، 2، نظرية النص الأدبي، دار هومة، الجزائر، ط(عبد المالك)مرتاض  -1
 .101ومجالات تطبيقه، ص ، مدخل إلى علم النص (الأخضر ،محمد)الصبيحي  -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -3
 .97، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص(بشير)إبرير  -4
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ريق الكشف عنه عن طيتمّ تحليله و أمّا الأوّل فهو المستوى اللغوي)النحوي، المعجمي(، و  
العناصر المشكلة لنسيجه النصي،  ، بغية الوقوف علىالسطحية لبنية النص التتبّع الخطّي

 لإحالةالدلالية كااستمراريته  وتحقّقوقضاياه وتلاحم مقاطعه وأجزائه،  التي تساهم في ربط جمله
 ، والاستبدال...والحذف والوصل، الموصولات(، الإشاريات، )الضمائر،

نّ إالدلالي التداولي، وهو متعلق بالبنية العميقة للنص؛ إذ  ا الثاني فهو المستوى وأمّ 
نّما  ؛المتلقي للنص لا يعتمد في حكمه على انسجام النصوص على العناصر اللغوية فقط وا 

 للغوية الخارجة عن النص)المقام(، لأنّها تساهم هي الأخرى فييهتمّ كذلك بالعناصر غير ا
 صوص وانسجامها.تماسك النتحقيق 

كفيل بإكساب  ،المستويين في تحليل النصوص في المجال التعليميإنّ الاهتمام بهذين 
كفاءة نصية عالية على مستويي التلقي والإنتاج، تمكّنهم من اكتشاف الأدوات  المتعلمين

والآليات التي تحقّق نصية النصوص وتميّز النص ممّا ليس نصا، وتمكّنهم كذلك من الحكم 
وعليه وجب  ثمّ النسج على منوالها، ،قهاوفهمها وتفسيرها وتذوّ  انسجام تلك النصوصعلى 

يلاءهماو  ينالمستوي الاهتمام بهذين   .عربيةانها في منهاج تعليم اللغة الالمكانة التي يستحقّ  ا 
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   ووظائفها التربوية مفهوم المقاربة النصية :الرابعالمبحث 

 مدخل
 التحليل النصي ننايمكّ " حيث ؛لى فهم النصوصإل وّ يهدف التحليل النصي في المقام الأ

وعلى مستوى أكثر تجريدا فهم مختلف  ،كاتبومعرفة مقاصد الالضمني للنص  ىمن فهم المعن
آليات استعمال اللّغة في نصّ معيّن وفي سياق محدّد، أمّا الهدف الثاني فهو إنتاج النّصوص، 

 نستطيع النصي والمعايير التي تحكم هذه المبادئ،شتغال فعندما نفهم المبادئ اللسانية للا
، ملخّصات، طلبات عمل، يرر قات: رسائل، عةمتنوّ لإنتاج نصوص سليمة و توظيفها ذ حينئ

 .(1(ا"ترجمة وغيره

 مفهوم التحليل النصي .1
، وابط بين الأبنية الصغرى عالق والرّ صوص يعتمد على ملاحظة التّ لنّ لحليل العلمي التّ  إنّ 

قة ه أجزاء متفرّ ص لا على أنّ ل أن ينظر إلى النّ لذا يفترض على المحلّ ، يةوالبنية الكبرى الكلّ 
متكامل ذو هيكلية من العلاقات التي تقوم بين  ه كلّ أنّ " بل على  ؛جاهالاتّ أو عناصر مبعثرة 

د وحدته الكيانية وتعطيه نسقا من المعنى العام يكشف عن تجسّ ، نة لهعناصره الأساسية المكوّ 
 .2 "لالات الفعلية لعناصرهوعن الدّ ، مدى تماسكه

في إطار  إلاّ  يمكن أن يتمّ  وهذا الفهم لا، صوص لعملية الفهمتخضع عملية تحليل النّ و 
عن طريق القراءة الاستهلاكية؛  الوصول إليها يتمّ لا ، "نص" ة توجد مسبقا داخل كلّ ية دالّ كلّ 

نّما عن طريق قراءة تفاعلية، يضطلع بها قارئ متمرّس، يمتلك آليات القراءة والتحليل ، التي وا 
 بنصوص سبها من خلال احتكاكهتمكّنه من بناء معنى النص، استنادا إلى الخبرة التي اكت

ا على تدعيمه أو يعمل النص الجديد إمّ ، ي دائما أفق الانتظارل لدى المتلقّ فيتشكّ "سابقة، 
                                         

1- Lundquist, Lita, l'analyse textuelle, P9. 
 .23، ص1979،  1، في النص الشعري )مقاربات منهجية(، دار الآداب، بيروت، ط(سامي)سويدان  -2
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ذا كانت عملية التّ ، 1"خرقه  للقارئ تين مييز بين مهمّ من التّ  فلابدّ ، لال تعتمد على القراءة أوّ يحلوا 
 هما:

 دراك المباشرة الإمهمّ " .أ

هم ففي  القارئ لية يبدأ بها ة أوّ وهي عمليّ ، عامل مع النصفي التّ  لل المستوى الأوّ تمثّ 
 تسمح هذه القراءة لا على أنّ ، غوية والأسلوبيةلا في معطياته اللّ ص متمثّ الهيكل الخارجي للنّ 

 م مقاصده الضمنية وتحديد العلاقات الموجودة داخله.ص وتفهّ النّ  هبالوصول إلى كن للقارئ 

 ة الاستذهانمهمّ  .ب

ته ليكشف قوّ  إذ يعمل ذهنه ويستحضر كلّ ؛ القارئ ل فيها ذاتية ة التي تتشكّ المهمّ وهي  
ي تركيزا ن إليه لولا هذه العملية التي تحتاج من المتلقّ لم يتفطّ ، عالما داخليا هو عالم النص

 .2"ةودقّ 

، فراغاتتبدو أمامه ، اني للقراءةته المباشرة إلى المستوى الثّ عندما ينتقل من مهمّ  القارئ و 
بهام غموضو  عليه ملؤها، وبناء  في تحليل النص مشاركا ليكون ، وتجاوزه إزاحته عليه ،وا 

ب من عناصر ركّ تم، جزئةفكيك والتّ ي قابل للتّ لا وجود موضوع كلّ يفترض أوّ "ل يحلوهذا التّ ، اهمعن
ومعرفة  وتسميتها حليل إلى تلك العناصر والأجزاء باكتشافهاالتّ  بواسطة هردن، أجزاء أو
 .3"ناتهامكوّ 

 

                                         
 .103، ص2000، 1، السياق والنص الشعري )من البنية إلى القراءة(، دار الثقافة، الدار البيضاء، ط(علي)آيت أوشان  -1
، قراءة النص وجماليات التلقي بين المذاهب الغربية الحديثة وتراثنا النقدي، دار الفكر العربي،  (عباس ،محمود)عبد الواحد  -2

 .23-22م، ص1996، 1مصر، ط
، 1998ترويض النص)دراسات للتحليل النصي في النقد المعاصر(، الهيئة المصرية للكتاب، دط، ، (حاتم)الصكر  -3

 .11ص
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 صيل النّ يحلمبادىء التّ  .2

لى إل ى تصل بالمحلّ حتّ  ،لها من مبادىء تسير وفقها اجحة لابدّ حليل النّ ة التّ عمليّ  إنّ 
 في: المبادئل هذه وتتمثّ  ،وفهمه فهما سليما ،صعمق النّ 

ويحتكّ ببنيته السطحية، فإنّه يفهم الكلمات،  في تحليل النصوص، المحلّل عندما يشرع  -
تصبح هذه المتتاليات "ريقة وبهذه الطّ من خلال الربط بينها،  والجمل ثمّ متتاليات الجمل،

 يستعين في كلّ  لي المحلّ المتلقّ  على أنّ ، ر عن قضايا متعالقة فيما بينهامن الجمل تعبّ 
ا أن تكون جدّ  ومن المهمّ ، حليلالتّ وتجاربه لتكون له عونا على الفهم و  بمعارفه ذلك
؛ مة ومبنية ومختصرةمنظّ  ،ما خلاصها من نصّ تساي يمكن ات المعلومات الكبرى التّ كميّ 
وتبقى بنية ، ص كلمة كلمة أو جملة جملةر النّ ل( لا يستطيع أن يكرّ )المحلّ  القارئ  لأنّ 
 .1"سيان بوجه خاصّ ي تقاوم النّ ص الكبرى هي التّ النّ 

 معارفالهذه الأطر هي و ، لالمحلّ  القارئ حليل الأطر التي يمتلكها ة التّ عمليّ ل ا يسهّ ممّ  -
الي وبالتّ ، الاجتماعي وتفسيره  عالمنافهم سبة إلى ة قصوى بالنّ وهي ذات أهميّ ، ءراالآو 

وع وهذا النّ ، لأحداثاا في تحليل النصوص التي تحيل إلى أنماط تلعب دورا هامّ "فهي 
ه ممكن ومحتمل في الواقع بيعية وما يعتقد أنّ آمالنا الطّ  د تأثيرمن المعرفة يحدّ 

 .(2(ا"ص أيضالي في النّ وبالتّ ، الاجتماعي
بادل هذه القراءة هي عملية التّ ، إنّ للقارئ المحلل دورا مهما حينما يمارس فعل القراءة -

 .3"صف والنّ والمؤلّ  القارئ بين 
ة وبقيّ  الموجودة بين النص الذي يحلّلهالعلاقة أن ينتبه إلى  لالمحلّ  ئ ر اينبغي على الق -

حتى يستطيع أن  يستدعاء ذاكرة هذا المتلقّ ا" وعليه يتمّ ، معه صوص التي تتداخلالنّ 

                                         
 .84-83، السياق والنص الشعري، من البنية إلى القراءة، ص(علي)آيت أوشان  -1
 . 85المرجع نفسه، ص  -2
 .34، ص 2011، 2قسنطينة، الجزائر، ط، في عالم النص والقراءة، ديوان المطبوعات الجامعية، (عبد الجليل)مرتاض  -3
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، صي وكيفية وجودها فيهها إلى مرجعها النّ وردّ ، ت من هذه الكسرة النصية أو تلكيتثبّ 
ها تستلزم لكنّ  ؛لت المحلّ لام مؤهّ تتقدّ ، الخبرة والمهارة والحسّ ب الرؤية المعضدة كما أنّ 

دماج نماس أو لحظة الال لنقطة التختيار المحلّ ال في ية يتمثّ ا نقديا آخر أكثر أهمّ حسّ 
 .1"لص المحلّ في أفق النّ 

تحليل من أعلى درجات الاقتراب من النصوص، ال تشير مبادئ التحليل السابقة، إلى أنّ 
؛ حيث يتفاعل القارئ مع النصوص، القارئ ص و بين النّ  ، تجمعةعلاقة حميميّ بمثابة فهو 

لتي ومعرفته بالأنواع النصية ا ،، وحسّه الفنيوخبرته المتراكمة ،معتمدا على رصيده المعرفي
عانيها، في بناء م ،والقوانين التي تنظّمها وخصائصها الفنية، تنتمي إليها النصوص التي يحلّلها،

 دافالاه ، من أهمّ قراءة النصوص وتحليلها كفاءةتمكين المتعلمين من  ، ويعدّ وفهمها وتذوّقها
لعربية عتماد منهاج اللغة اا  عليه فإنّ ، و الى تحقيقهإالتي تهتمّ بها المقاربة النصية، وتسعى 

 دىالكفاءة ل ه، يفرض عليه الاعتناء بتنمية هذفي تعليم اللغة العربية لمقاربة النصيةعلى ا
عن طريق التنويع في النصوص،  ،وتطويرها، من خلال توسيع دائرة معارفهم المتعلمين

وتزويدهم بالآليات القرائية المناسبة لكل نوع من النصوص، وتعريفهم بخصائصها البنائية 
، حتى وتدريبهم على كلّ ذلك انسجامها،والفنية، وكيفية تنظيمها، والعوامل المحققة لاتساقها و 

رائية الآليات الق نوع نصي، وتحليله باستعمال ين، قادرين على مواجهة أيّ سيصبحوا قرّاء متمرّ 
لتجارب ا، ودون شكّ، ستساهم هذه الكفاءة القرائية، في تطوير كفاءاتهم الكتابية؛ لأنّ المناسبة

 قد أثبتت أنّ الكاتب الجيّد، هو في الأساس قارئ جيّد.

  مفهوم المقاربة النصية .3

في تحليل النصوص  في مجال التعليم استثمرتو ، تعليميا هو بم نصرتبطت لسانيات الا
، الصوتية والصرفية، مستويات النص على تحليل عملية التحليل هذه،ولا تقتصر والخطابات، 

                                         
 .07، ترويض النص، ص(حاتم)الصكر -1
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نّما تشمل كذلك تحليل الخصائص المميّزة للأنواع  والتركيبية والمعجمية والدلالية والتداولية؛ وا 
 النصية، للتمييز بينها.

ملكتي"القراءة  متعلّملدى ال للمقاربة النصية في تعليم اللغة العربيةالتعليمي  ستثمارالا يينمّ 
بتجاوز مستوى الجملة والنظر إلى أنّ المقاربة النصية ستسمح له، "ذلك  ،الكتابي"والإنتاج 

النص من حيث شموليته، عن طريق اكتشاف تناميه من نقطة الصفر إلى نقطته النهائية؛ أي 
ل كيفية سريان المعلومات فيه، أمّا على صعيد المكتوب، فإنّ المتعلم عند إنتاجه بتحلي

هذا بالسهر على جعل الوحدات التي تكوّنه مترابطة و  ،لنصوصه سيولي الاهتمام لاتساق نصه
أي تمكينه من إنتاج نصوص  ؛مللمتعلّ  النصية تطوير الكفاءة اللغوية عليه وجبو ، 1لا خلل فيها

رف صّ متلاك النحو والاوهذه الملكة لا يقصد بها ، أو كتابياا ياهلة نسبيا شفمنسجمة وطوي
نّ  ؛والمعجم فقط  واصل مع الآخرين.م التّ لّ ما تعوا 

 ى إلى ترسيخ منهجأدّ  ،ظر إلى النص نظرة جزئيةي القصور في النّ فغبة في تلاالرّ  إنّ 
 هلّ ص كنطلقوا في تحليلاتهم من النّ االذين  ،قويم ظهر مع العديد من علماء اللسانيات النصية

جله الذي من أ القارئ وا كذلك بواهتمّ  ،هياق في فهملم يهملوا دور السّ و  بمستوياته المختلفة،
وظيفة علم اللغة النصي تنحصر على هذا الأساس  وعليه فإنّ ، فت هذه النصوص أو تلكلّ أُ 

 :ثنين هماافي أمرين 

 "الوصف النصي 

 هناتتوضيح مكوّ ب ؛لاصي أن نصف النص أوّ حليل النّ عملية التّ  نطلاق فيقبل الا لابدّ  
دراج الدراسة الإ، بيان الموضوعات التي تناولها  ثمّ ، من الجملة الأولى بتداءا حصائية تحت وا 

                                         
، 12، تحليل النص الأدبي في التعليم الثانوي، ملاحظات أوّلية، مجلة اللغة والأدب، جامعة الجزائر،ع(محمد)يحياتن  -1

 .425-424، ص  1997ديسمبر، 
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صل إلى بيان وظيفة هذه نحتى  ،صالنّ في وابط الموجودة إطار الوصف من حيث بيان الرّ 
 نصي.حليل الحينئذ يبدأ التّ ، وابطالرّ 

  ّحليل النصيالت 

وابط ها إلى الرّ جاوز يت بل ؛وابط الموجودة داخل النص فقطعلى الرّ  قتصروهو لا ي 
كما ينبغي ربط هاتين الوظيفتين ، ياق في تفسير أبعاد النصيأتي دور السّ "وهنا ، الخارجية

قصد تحليل  ،لهنة ص إلى وحداته المكوّ النّ  ل الذي سيفكّ باعتباره المحلّ  القارئ أي  ؛واصلبالتّ 
 .1"زة لهوعية البنوية المميّ ه النّ صّ واخعلاقته وضبط 

الأجناس التي تنتمي إليها هذه  بخواصّ  ةمعرفحتاج إلى يصوص الأدبية النّ إنّ تحليل 
خاضعة لطبيعة  ،عهانات التي نتوقّ فعندما نشرع في قراءة رواية مثلا تصبح المكوّ "، صوصالنّ 

 ،2"يجعل الأمر مختلفا عندما نشرع في قراءة قصيدة أو مقال صحفيا ممّ ، مفهومنا عن الرواية
ممّا يعني أنّ عملية تحليل النصوص تتطلّب توظيف المتلقّي المحلّل لمعارفه، وخبراته، 

ومن أهمّ الكفاءات الواجب توفّرها وكفاءاته القرائية، ليتمكّن من فهمها وتفسيرها وبناء معانيها، 
 يأتي:لنصّ من النّصوص ما عند مواجهته لدى القارئ 

  سانية اءة اللّ فالك .أ

يستحيل قراءة نص ما دون معرفة مرضية بالمستوى المعجمي والتركيبي للغة التي كتب 
؛ لأنّ قراءة النص وبناء معناه، يتطلّبان من القارئ، ربط العناصر المشكّلة بها هذا النص

أو ، كـلمات النـص كـلّ  شرح لا يعني لكن هذاللنص بدلالاتها، مع احترام قواعد بناء اللغة؛ 
مسارات بناء المعنى تعمل على إغناء الثروة اللغوية للقارئ " لأنّ  ؛إعادة تركيب بعض الجمل

                                         
 .55والتطبيق، ص ، علم اللغة النصي بين النظرية(إبراهيم ،صبحي)الفقي  -1
 .235، بلاغة الخطاب وعلم النص، ص (صلاح)فضل  -2
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الرجوع المنتظم " وتجدر الإشارة إلى أنّ ، 1"ةبإعطاء معنى للكلمات في وضعية قرائية حيّ 
شة من شأنها دلالات مشوّ  قد يحمل إلى النص -القارئ قبل من  –والمستمر إلى القاموس 

القاموس لاحقا لعملية  لاعموعليه وجب أن يكون است، إعاقة فعل بناء المعنى بدلا من تيسيره
 .2" والتأكّد فقط قحقّ وظيفته هي التّ  لا سابقا عليها لأنّ ، بناء المعنى

 الكفاءة الموسوعية .ب

 يتضمّن ،للمعلومات كبيران بخزّ  السياق العام للنص، فهي "أشبه الكفاءة الموسوعيةتشكّل 
 غير أنّ  ؛لعالم الخارجيلمثلات والقيم والتأويلات التي تمنح ونظام التّ  تالمعتقدا، المعارف

أن "وعليه لا ينبغي ، 3"رموز الملفوظ توظيفه خلال عملية فكّ  جزءا بسيطا منها هو الذي يتمّ 
مطالب بخلق علاقات بين هـذه ه ولكنّ  ؛ة دلالة الكلمات لكي يبني المعنىيكتفي القارئ بمعرف

يحتاج إلى تجنيد معارفه الخارج النصية، ؛ أي أنّ القارئ 4الكلمـات والأشياء الموجودة في العالم"
القارئ  ، وعليه فإنّ بناء معنى النص وفهمهممثّلة في السياق، الذي يعدّ مرجعا يتّكئ عليه في 

غرات الموجودة في مكّنه من ملء الثّ يحتاج إلى جانب الكفاءة اللسانية، كفاءة موسوعية، ت
 من أجل تفسيره وبناء معناه. ،وكشف مجاهيلهالنص، 

 الكفاءة المنطقية  .ج

وهو ما التي تشكّله،  عناصرالمختلفة بين  قاتيفترض إقامة علا النص، معنىبناء  إنّ 
شيء  لايمكننا فهم أيّ ؛ إذ "دة من التحليللكفاءة المنطقية في مستويات متعدّ يتطلّب حضور ا

 5"دون توظيف المنطق

                                         
، مكوّنات القراءة المنهجية للنصوص، المرجعيات، المقاطع، الآليات، تقنيات التّنشيط، دار الثقافة للنشر (محمد)حمّود  -1

 .135، ص 1998، 1والتوزيع، الدار البيضاء، ط
2- Descotes, Michel, Lire  méthodiquement des textes , Bertrand-Lacoste,1995, P 16-17. 

 .136ص، مكوّنات القراءة المنهجية للنصوص، (محمد)حمّود -3
4 - Descotes, Michel, Lire  méthodiquement des textes, P17 
5- Mauffrey, Annick , Cohen Isdey, Lecture ,éléments pour une pédagogie différenciée, 
Armand Colin ,Paris, P 11.   
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، سياقه الخارجيوتتواجد في الفضاء الذي ينسجه النص مع  تحضر الكفاءة المنطقية 
 والتجـارب القـرائية السابـقة، إقامـة عـلاقة بين المؤشرات الملتقطة من النـص"من خلال 

تأسيس في الاعتماد عليها  مؤشرات يتمّ من خلال إيجاد و  ،أوالمعـارف الموسوعية للقـارئ 
ها تربط بين المعاني إنّ ، الاستباق ، وتحضر الكفاءة المنطقية أيضا في مسارىفرضيات للمعن

رات حاملة تحويلها إلى مؤشّ  تمّ ي، المبنية بواسطة فرضية قرائية وبين معطيات جديدة في النص
 .1"للدلالة

 الكفاءة التداولية .د

م عن كيفية اشتغال المبادئ يمتلكها المتعلّ مجموع المعارف التي "من  كفاءةل هذه التتشكّ 
وعلى الرغم من الطابع العفوي والتلقائي لهذه المبادئ مقارنة مع ، البلاغية والحوارية للخطاب

كراهات القواعد التركيبية الدلالية  .2 "أساسية لضمان تبادل لفظي سليم دّ ها تعفإنّ ، ضوابط وا 

في تأويل  ، ضروريةوالاستقبال صة للإرسالمعرفة الشروط الخا نّ أ، فيه ا لا شكّ وممّ 
في  نحو إدراك المنطق التداولي لاشتغال الكلامالمتعلمين في توجيه و ، من جهة النصوص

 .3"حياتهم اليومية من جهة ثانية

ن ميحتاج المتعلّم في تحليله للنصوص إلى تشغيل كلّ الكفاءات المذكورة آنفا، ليتمكّن 
فهم النصوص، وبناء معانيها بناء صحيحا ومناسبا، لذلك وجب على مناهج اللغة العربية 

نّهم الاعتناء بها، وتسخير الآليات المناسبة) الطريقة، المحتوى(، لتمكين المتعلمين منها؛ لأ
نّما في إنتاج لايحتاجو   نصوصهم الخاصة بهم لاحقا.نها في قراءة النصوص فحسب؛ وا 

  

                                         
 .141، مكوّنات القراءة المنهجية، ص (محمد)ود حمّ  - 1
 .142-141المرجع نفسه، ص -2
 . 142، ص نفسهالمرجع  -3
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 الوظائف التربوية للمقاربة النصية .4

لعملية ا في النصية للسانيةا  الاستفادة من الدراسات عليملقد حاول المشتغلون بحقل التّ 
هدف إلى ت ،مية جديدةمن خلال الاعتماد على المقاربة النصية كمقاربة تعلي ،علميةعليمية التّ التّ 

 .تحقيق الكفاءة النصية

هة لتنشيط فروع اللغة من جانبها موجّ  ،ةعمليّ  تعليميةستراتيجية ا نّ المقاربة النصيةإ 
لف المستويات اللغوية بوصفه بنية كبرى تظهر فيها مخت النص تتعامل مع"حيث  ؛النصي

م إمكانية رصد العناصر لمتعلّ لتتيح المقاربة النصية و ، والفكرية والأدبية والاجتماعية تركيبيةوال
 ساقهتّ امة في ويستوعب العلاقات الداخلية المتحكّ ، نة للنص التي تجعله يفهم المعانيالمكوّ 

إمكانية  جة ومنتظمة تضمن لهة منهجية متدرّ وفق خطّ ، ويدرك دلالة المكان والزمان، نسجامهاو 
من  هاءبنا ليعيدألّف بها، والمنطق الذي يتحكّم فيها، ، وفهم الكيفية التي تتتفكيك النصوص

ويستثمرها لاحقا في إنتاج نصوص خاصة به، تحضر فيها أدوات الاتّساق وآليات ، 1جديد"
  الانسجام.

، ضرورة منهجيةنتاج كفاءة الإ لقي إلىاللغة العربية من كفاءة التّ  بتعليم الانتقال إنّ  
فرضتها المعطيات العلمية التي قدّمتها البحوث والدراسات الحديثة في مجال دراسة اللغة، وفي 

من خلال العمل  ،ة الاكتساب اللغوي م في عمليّ إشراك المتعلّ  "والمقصود بذلكالمجال التعليمي، 
 ، التلقيو  بالاستقبالالاكتفاء  ستعمال اللغة عوضاعلى تكوين كفاءاته اللغوية وجعله قادرا على 

أن يكون المتعلّم قادرا على تحليل  ، فلا يكفي إذا2السابقة." المنهجيات مثلما حصل في
نّما يجب أن يتجاوز ذلك إلى إنتاج نصوص خاصة به، ولذلك صار من  النصوص وفهمها؛ وا 

                                         
، إعادة بناء النص التعليمي في ضوء المقاربة النصية ) السنة الثالثة ثانوي اُنموذجا(، رسالة دكتوراه، (صالح)غيلوس  -1

 . 145، ص2013/2014، 2جامعة سطيف 
، تعليمية النص نحو مقاربة ديداكتيكية لسانية، كتاب لغتي الوظيفية للسنة الثانية من التعليم الابتدائي، (إسماعيل)بوزيدي  -2

 .36، ص 2010عربية، المدرسة العليا للأساتذة، بوزريعة، الجزائر، العدد العاشر، مجلة ال
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الضروري على مناهج اللغة العربية اعتماد طريقة تعليمية، تهتمّ بتنمية كفاءات المتعلّمين على 
 التلقي والإنتاج.  ستوييم

ن تتأسّسان على فرضيات لسانيات اللّتي نتاجلقي والإز المقاربة النصية بوظيفتي التّ تتميّ 
تحضر  ،نتاج نصوصتسمح له بإ متعلّملدى ال وجود قدرة نصية"أهمّ هذه الفرضيات و ، النص

وذلك ، الخطاب وانسجامهساق دراك اتّ تجعله قادرا على إو ، الانسجامو  ساقفيها مواصفات الاتّ 
 .1"بعد استضمار قواعد صياغة النصوص

قدرة "بوجود ت التوليدية التحويلية التي تقول وقد تمّ استعارة هذه الفرضية من اللسانيا
وذلك بواسطة  وفهمها، عدد لا متناه من الجمل السليمة بإنتاجم المثالي تسمح للمتكلّ  ،لغوية

بداعية وأنّ الإ، بداعيةلنظرية أنّ اللغة مجموعة أساليب إوترى هذه ا، نسق قاعدي مستضمر
نتاج وفهم عدد لا حصر له من جمل لغته لم يسبق له أن م الفطري على إهي قدرة المتكلّ 

نة فالطفل الذي يعيش في بيئة لغوية معيّ ، تحصيل هذه القدرة يتمّ بشكل لا شعوري  وأنّ ، سمعها
 .2"يمتلك بالسليقة هذه اللغة

                                         
-  قد استعمل هذان المفهومان)الإنتاج والتّلقي( في الحقل التعليمي بدل )القراءة والكتابة( لسببين اثنين هما:و 
 :ن ميحتمل فيه مفهوم التلقي معنى أوسع من مفهوم القراءة، فهو يفترض أنّ جميع أنظمة الإدراك  الأوّل سيكولوجي

 معرفية ووجدانية وحسية يتمّ استثمارها في تعلّم اللغة والافتراض نفسه قائم بالنسبة للإنتاج.

  :لمنتجين؛ ا -لقّينالفروق الفردية بين المتيعود إلى اقتران القراءة والكتابة بإجراءات تعليمية لا تراعي الثّاني إيديولوجي
ة السائدة، أمّا التعليم وسيلة إخبارية وقناة لنقل محتوى ثابت يحافظ على استمرار الثّقافة والعلاقات الاجتماعي لأنّها تعتبر

كوين مفهوما التلقي والإنتاج فيقومان على تصوّر مغاير يعتبر التعليم وسيلة من وسائل التكوين، وبالخصوص الت
حداث تغيير في العلاقات ا لاجتماعية المستمر، ومن ثمّة فهما يعنيان أنّ الذات تستقبل المعرفة لأجل بناء معرفة بديلة وا 

ار سيرا بها نحو الأفضل. البرهمي محمد، ديداكتيك النصوص القرائية، بالسلك الثاني الأساسي، النظرية والتطبيق، د
 .61، ص1998،  1الثقافة، المغرب، ط

 .   59المرجع نفسه، ص -1
 . 60-59المرجع نفسه، ص -2
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بنصوص  متعلّمففي هذه البيئة يحتكّ ال، هذه القدرة النصية القسم بيئة مناسبة لنموّ ل ويشكّ 
، ئهاقرابعة في إالمتّ  بالإجراءات كما يحتكّ ، مضامينهاو  قرائية مختلفة في أشكالها وأساليبها

وبذلك تتكوّن لديه قدرتان هما ، طريق الممارسة بطريقة لا شعورية فيستضمر قواعدها عن
 نتاج:لإاو  التلقي

 التلقيقدرة  .أ

 بـ : تسمح قدرة التلقي للمتعلّم"

 فهم الموضوعات. -
 ية التي تكون وراء وحدة الموضوع.دراك البنية الكلّ إ -
 دراك التّرابط بين البنيات الفرعية.إ -
 انتماؤها الأجناسي.و  التمييز بين النصوص من حيث أنواعها -

 نتاجقدرة الإ ب. 
 : بــ سمح للمتعلّموت

 .الموضوعاتبتكار ا -
 .ط مجمل للموضوع المبتكروضع مخطّ  -
 . الترتيب السليم لعناصره -

 .1"بناء نص مطابق للأنواع والنماذج النصية -

العناية بتطوير  يةتنمية الكفاءة النصية لدى المتعلمين، يرتبط بمدى وعي المنهاج بأهمّ  إنّ 
الأنماط والأنواع  يشمل كلّ  عا،على المنهاج أن يختار محتوى نصيا متنوّ هذه الكفاءة؛ إذ 

تنمية كفاءاتهم على مستوى  التلقي من ، ايتمكّن المتعلّمون من خلال الاحتكاك بهل النصية،

                                         
 .60المرجع السابق، ص - 1
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التفاعل  والإنتاج، كما ينبغي على المنهاج اختيار الطريقة الملائمة التي تمكّن المتعلمين، من
اشتغالها، ويتمكّنوا من استثمارها  مع النصوص، والمشاركة في تحليلها وتفسيرها، ليدركوا آليات

  في إنتاج نصوصهم الخاصة بهم، بكلّ سهولة ويسر.

 ة المقاربة النّصيةأهميّ  .5
، الصّوتية)الداخلية تدعو المقاربة النّصية إلى تناول اللغة في مستوياتها وأنظمتها

أي المزج بين عناصر ؛ في ربطها بالسيّاق ] تداولياً[ إنتاجاو ، الدّلالية (، التركيبية، الإفرادية
 ،واصليةالمخاطب في كلّ الظروف لإنجاح العملية التو  عناصر السّياق المرتبطة بالمتكلمو  اللّغة

ها تشكّل نا اللّغوية المقاربة النّصّية لأنّ جلقد تبنّت مناهو  ،تكون اللّغة متجدّدة لا نمطية"بحيث 
م على خصائص النّمط المستهدف ككفاءة إذ يقف المتعلّ  ؛منهجاً علمياً يحلّل النّص من الدّاخل

ونصوص ، ل إلى إنتاج نصوص ذات طابع شفاهيتوصّ يالتّحصيل  يامنتبو  دريجبالتّ و ، ختامية
 -تنميتها ) تلقين و  الكفاءة النّصّية حقيقحجاجي ... لت أو وصفي أو يذات طابع كتابي سرد

 .1"(كتملّ  -اكتساب

م المشي تتعلّ "إذ ؛ منظور جديد وتعلّمها وفق اللّغة تعليم إلى يةالمقاربة النص وتهدف
الرّهان على بو  ،2"م اللّغة باستعمال اللّغةفلم لا تتعلّ ، فكير وغيرهافكير بفعل التّ والتّ ، بفعل المشي

، لغة مستهدفة لا لغة واصفة مكون أمان"، التفاوضو  صلاعل التو فالتفاوض بو  م التواصلأن نتعلّ 
، القراءة، هامفالإ ،الفهم)مهارات اللّغةو  فالتفريق بين مسائل اللّغة، أمام لغة لا مسائل لغة

، الصّرفية، تيةو الوصف( ومستوياتها الصّ ، الحوار، الحجاج، ردسّ كفاءات اللّغة ) الو ، الكتابة(
 .3"الدّلالية( والرّبط بينها أساسي لنجاح الدّرس اللّغوي ، التركيبية

   

                                         
 .36-35، تعليمية النص، نحو مقاربة ديداكتيكية لسانية، ص(إسماعيل)بوزيدي  -1
 . 36المرجع نفسه، ص -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.-3
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  :يقتضيالتقيّد بالمقاربة النصية  إنّ 

وأنّه  اول النصّ على أنّه كلّ أي يتن ؛معاملة اللغة العربية على أنّها كلّ ملتحم أن تتمّ " -
 بنيته وهدفهو  أبعاد أخرى تتعلّق بمؤلّف النصّ  نفضلا ع، المبنىو  بعدين هما المعنىذو 
ه ئبناة علاقته بالمتلقّي وكيفيو  يتمّ الانطلاق من النصّ  أي ؛الذي ظهر فيه الزمني السّياقو 

 بعلاقة النصّ بكيفيّة إنتاجه.و ، بعلاقة النصّ بالخارجو  بذاته
تغال شأي آليات ا ؛ث خصوصياتهايإلى فكّ أسرار النّصوص من ح المتعلّمينب الوصول  -

لك ذ يتمّ و  ،بالتالي إلى إنتاج ما يماثلها حينما يقتضي المقام ذلكو ؛ النّصوص المستهدفة
دريب النّصوص المختلفة المعتمدة في الكتب المدرسيّة مع التّ ة نعلى مقار المتعلمين بتعويد 

نّصيّة قصد ترسيخ الكفاءة ال ،المتواصل عليها ابتداء من السّنوات الأولى للتّحصيل اللّغوي 
 لديهم.

تعلّم ف ؛ليس الجملةو  تتوجّه العناية إلى مستوى النصّ ربط تعليم اللغة بالنصوص؛ أي   -
ومن ، متّسق الأجزاء، من حيث هي خطاب منسجم العناصراللّغة يعني التّعامل معها 

اق وذلك بالوقوف على مظاهر الاتّس، العناية على ظاهرتي الاتّساق والانسجام ثمّة تنصبّ 
، أسماء الإشارة، وكذا أدواته كحروف العطف، حقلاربط السّابق بال، التعريف، كالضمائر

عن مظاهر الانسجام كالتّرابط  فضلاأدوات التّشبيه ...، الظّروف، الأسماء الموصولة
 ط الزّمانيةكما يحدّدها "الأزهر الزناد" في كتابه "نسيج النصّ" بالرّواب أو، ابط أو دونهرّ لبا
رتباط ا، لزّمنيالتّرتيب ا، توفّر العلاقة الدّلالية بين معاني الكلمات التي الدّلالية والإحاليّةو 

 ا.المعنى اللّاحق بالسّابق ارتباطا منطقيّ 
صوص رافدا إذ تعدّ النّ  ؛الكتابي وفق منطق البناء لا التّراكمو  حكم في الإنتاج الشّفاهيالتّ   -

فالنصّ هو محور ، قويّا يمكّن المتعلّم من ممارسة كفاءاته عن طريق تفعيل مكتسباته
  .نقطة الوصول أيضاو  الدّراسة وهو نقطة الانطلاق



 المقاربة النصية المفهوم والأسس   الأولالفصل 

87 

وغيرها من معايير ، ساق والانسجامتيمتاز النص بالا ثحي الحديث عن نحو للنص؛  -
العلاقات لتشكيل  العلاقات المنطقية والنحوية بين الكلمات والجمل هي أهمّ و ، صيةالنّ 

 .1"ل النسيج الذي هو شرط لقيام النصساق والانسجام يتشكّ الاتّ بف، الكفاءة النصية

ليس من "و، صيةالنّ وذات القيمة ، صيةاللغة ذات القدرة النّ  ال فيصوسيلة الاتّ  تتمثّل
لاّ تّ ار أن يجري المتصوّ   صال بمعزل عن السياق أو في حالة غياب العلاقات بين الجمل وا 

جعل ، صاليه يصبح من أولويات تعليم اللغة الاتّ وعليه فإنّ ، 2"بسصال في اللّ سقط الاتّ 
وهذا ، لغة الهدفمين قادرين على إنتاج وفهم عدد غير محدود من النصوص في الالمتعلّ 
وهو ، شتغالهاطرق و ظرية المختلفة لبنية النص ووظائفه وأنماطه لمام بالجوانب النّ ب الإيتطلّ 

ي اللغات ومعلمّ ، ي اللغة الألمانية بصفة خاصةعلى معلمّ  ادايك" واجب يراه "فان يالأمر الذ
صالية المهارات الاتّ ة من إيصالهم سلسلة ممتدّ "ي هتهم حسبه همّ مف، ةالأخرى بصفة عامّ 

 يرى "فانو  ؛ية قصوى أشكال نصية مختلفة وتأويلها )فهمها( أهمّ  لإنتاجبحيث يكون ، هممتعلّميل
صال هارات الاتّ مصوص بوصفها جزءا جوهريا في ظر في الأبنية ووظائف النّ النّ  دايك" أنّ 

 .3م"ة جوهرية في ثقافة المعلّ مهمّ  متعلّينلل

 يتها في كونها تربط الفعلتكمن أهمّ تعليمية المقاربة النصية مقاربة لغوية إنّ 
النصوص في ضوء مستوياتها المختلفة  هذهتحليل  ؛ حيث يتمّ علمي بالنصوصالتعليمي/التّ 

م إمكانية رصد العناصر التي تدخل في تكوينها ، ممّا يتيح للمتعلّ  النحوية والدلالية والتداولية،
عند احتكاكه بها، وتجعله يفهم معانيها، ويستوعب مضامينها، امها وانسجامها، وتساهم في التح
تها النصية، فيستضمرها، ويستثمرها في إنتاج نصوص االمتحكّمة في تعالق بني ويدرك الآليات

 بعضببعضها  لغة العربيةال أنشطة ربطخاصة به، تتوفّر فيها معايير النصية، ولذلك وجب 
لتمكين المتعلمين من  القراءة منطلقا وغاية في الوقت ذاته، وصنصجعل و وتحقيق تكاملها، 

  اكتساب كفاءات على المستويين القرائي والكتابي.

                                         
 .35-33ديداكتيكية لسانية، ص، تعليمية النص، نحو مقاربة (إسماعيل)ينظر: بوزيدي  -1
، أسس تعلّم اللغة وتعليمها،  ترجمة عبده الراجحي وعلي علي أحمد شعبان، دار النهضة العربية، (دوجلاس)براون  -2

 .252، ص 1994بيروت، د ط، 
 .19-18، علم النص مدخل متداخل الاختصاصات، ص (تون.أ)فان دايك  -3
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 خلاصة الفصل الأوّل

يه، رأينا في الفصل الأوّل بأنّ لسانيات النص علم بكر، استفاد من المقولات السابقة عل
وجيزة من تحديد مجاله وبلورة مفاهيمه وأدرجها في منظومته العلمية، وتمكّن في فترة 

ي ومصطلحاته الخاصة به، فبعدما انصبّ اهتمام التحليل البنوي)التوزيعي، الوظيفي، التوليد
التحويلي( على الجملة، اهتمّت لسانيات النص بوصف النصوص وتحليلها بالبحث في أدوات 

وزة حدود الجمل إلى وحدات اتساقها وآليات انسجامها، والكشف عن خصائصها ووظائفها، متجا
 لت موضوع لسانيات النص ومجال بحثها، وقد تعدّدت تعريفات النص واختلفتنصية كبرى شكّ 

لنص اهتمّ علماء اتبعا لتوجهات الباحثين واختلاف مناهلهم المعرفية ومرجعياتهم الثقافية، و 
 عض أنماطه،ها أن تتمثّل وتظهر في بالتي يمكن للنص بتبرير الخصائص النوعيةكذلك 

من حيث زاوية النظر إلى النص،  فظهرت بذلك عدّة نماذج لتصنيف النصوص، واختلفت
ية فمنها ما يركّز على الوظيفة التواصلية أو الاجتماعية ومنها مايركّز على العملية الذهن

 الموظفة في النص.

، ليس نصّاممّا إلى المعايير النصية التي تميّز النص  ل  أيضاتطرّقنا في هذا الفصو 
العلاقات  قه مجموعة منعلى روابط شكلية كالاتساق الذي تحقّ منها ماهو لغوي شكلي يرتكز 

 ،) الضمائر، والإشاريات، والموصولات...(:كـ الإحالية الروابطو  )الحذف والاستبدال(،:كـ
فيه ، ومنها ماهو دلالي تداولي تغيب ) كالوصل الإضافي والسببي...(غير الإحاليةالروابط و 

كالانسجام والمقامية والقصدية والمقبولية والإعلامية والتناص، وقد استثمرت  ،الروابط الشكلية
هذه المعايير إلى جانب النماذج المختلفة للتحليل والتصنيف التي قدّمتها لسانيات النص في 

 التي تنطلق في تحليلها للنصوص من النص ،المجال التعليمي تحت مسمى المقاربة النصية
كلّه بمستوياته المختلفة)الصوتية والصرفية والتركيبية والمعجمية والدلالية والتداولية(، وتهتمّ 

ممّا يقتضي امتلاك المتلقي)المتعلم( لمجموعة من  ،زة للأنواع النصيةكذلك بالخصائص المميّ 
المشتغلين للنصوص، وهو مايفرض على مقاربته فها أثناء الآليات والمهارات القرائية، التي يوظّ 
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بمجال التعليم الاستفادة ممّا تقدّمه نظريات القراءة الحديثة التي تولي اهتمامها للمتلقي وتقدّم 
له عددا من المفاهيم والإجراءات والمداخل التي تسعفه في فهم النصوص وتأويلها، والاستفادة 

النص وتحليل  صوص والخطابات التي يقدمها المشتغلون بلسانياتكذلك من نماذج تحليل الن
الخطاب في فهم كيفية إنتاج النص وتلقيه، وهي المعطيات النظرية التي سيتكفل الفصل الثاني 

 من هذا البحث بعرضها وتفصيلها.



 

 

 

 

 

 مفهوم القراءة وعلاقتها بعمليّة الفهمالفصل الثاني: 

أثر الاتّجاهات الفكرية الحديثة في تطوّر مفهوم : لالمبحث الأوّ 
 القراءة

 أهمّ المحطّات التاريخية المؤسسة لنظرية القراءة المبحث الثاني:

 علاقة القراءة بالفهم المبحث الثالث:

 جهود اللسانيات النصية في فهم النص المبحث الرابع:
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 بعمليّة الفهمالفصل الثاني: مفهوم القراءة وعلاقتها 

 ر مفهوم القراءةجاهات الفكرية الحديثة في تطوّ الأول: أثر الاتّ  المبحث

 مدخل

، ؛ تبعا لمراكز الاهتمامالتّطورو غيير التّ عليه الكثير من  أطر، دنام متجدّ  مفهوم القراءة
فقد ، تلبيتهاو  التي يمكن أن تسهم القراءة في تغطيتها، الانفعاليةو  مقدار الاحتياجات المعرفيةو 
الباحثين و  ا دفع العلماءالنفسية؛ ممّ و  م الأولويات المعرفيةسلّ  زة فيمكانة متميّ  القراءة تاحتلّ "

، اكتساب مهاراتهاو  خاصة في ميدان تعليمها، يلائها أهمية كبيرة، إلى إعلم النفسو  في التربية
في ، خبراته الدراسيةو  المتعلم معارفهالتي يستقبل من خلالها ، كونها المهارة الأولى في التعليم

ضوء التغيرات  ، فيلأنّ احتياجات المتعلم متناميةو  في غيرها من المواد الدراسية؛و  اللغة
 .(1) ا"د مهاراتهتعدّ ، و ساع مفهومهاى إلى اتّ ذلك أدّ  كلّ ، المتلاحقة

 مفهوم القراءة .1

قّد ذا يقتضي القيام بنشاط مععمليات تعتمد على القارئ، وهالقراءة والفهم والـتفسير"إنّ 
)العالم، الأجناس، النصوص، اللغة، الوضعيات...(، والعديد من تجنّد فيه معارف متعدّدة حول

عددا  فيمايلي نورد عليهو ، 2إعادة التنظيم...("العمليات المعقّدة) التصنيف، التركيب، التحليل، 
 من التعريفات التي حاولت تحديد مفهوم القراءة:

                                         
مهارات القراءة والكتابة، استراتيجيات متعددة للتدريس والتقويم، منشورات الهيئة العامة تنمية ، (حسين ،حاتم)البصيص  – (1)

 .52، ص2011السورية للكتاب، دمشق، دط، 
2- Reuter, Yves, Comprendre, Interpréter, Expliquer des textes en situation scolaire à propos 
d’Angèle, Pratiques n 76, Décembre, 1992, P12. 



 القراءة وعلاقتها بعملية الفهممفهوم    الثانيالفصل 

92 

الأشكال التي تقع تحت الأنظار و  نشاط فكري يقوم على انتقال الذهن من الحروف القراءة -
في القراءة يمكنه  م المتعلّمعندما يتقدّ و ، ترمز إليهاو  عليها الألفاظ التي تدلّ و  إلى الأصوات

 .(1)دون صوت أو تحريك شفتيه، معانيها في ذهنهو  أن يدرك مدلولات الألفاظ

تطبيقا ممعنا و  ايا شاقّ ليست تهجّ و  لا فهمها أوّ إنّ ، الإبداعو  الفهمالقراءة هي تركيب بين  -
مستعملها  فالمكتوب بات حروفا ميتة طالما أنّ ، هي إضافة إلى ذلك إبداعو  بالتدقيق ...

 .(2)لم يعطها معنى

الكشف عن مستويات ، و غموضهعلى نص مكتوب لفضّ  فرد تجري داخلعملية  القراءة -
 .3معناه

بناء للمعنى، إنّها استكشاف مهما كان السن والمستوى، هي تشبه دراسة "القراءة هي  -
كتشاف للمؤشرات، وتخيّل لشيء الرياضيات أو النحو أو البيولوجيا، إنّها شقّ للمسالك، وا

سنقوم بفحصه، إنّها امتلاك عقل متيقظ مثل الصياد، القراءة هي الغوص في النص 
افر في بلد يفترض عليه التّأقلم معه، أو في عائلة كالمتحري في التحقيق البوليسي، كالمس
، أو كلعبة يرى القارئ نفسه في شخصياتها مع 4يصبح الغرباء فيها مألوفين بالنسبة إليه"

، وعليه "لا ينبغي النظر إلى القراءة كعملية خطية، 5وعيه بالقواعد التي تتحكّم في قراءته"
 .6ل الاستكشاف والمحاولة والخطأ"لاكتشاف النص؛ بل كمسعى تكاملي يتمّ من خلا

                                         
- 9، ص2006، 1استراتيجيات القراءة الحديثة، دار يافا العلمية للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط، (خليل ،فهد)زايد  - 1

10. 
)2(Pigallet, Philipe, Méthodes et Stratégies de lecture, pour un art de lire, partie connaissance 
du problème,applications pratiques, E.S.F Éditeur, Paris, 1996, P 28 

شكالية تحديد المعنى في النص القرآني، دار صفحات ، (محمد بن أحمد)جهلان   - 3 للدراسات والنشر، دط،  فعالية القراءة وا 
 .25، ص2008

4- Médioni, Maria-Alice, Introduction : Littérature et Plaisir de lire, Les langues modernes, 
Juillet, Août, Septembre, 2010, P10. 
5- Riquois, Estelle, Une lecture actionnelle du texte littéraire, Les langues modernes, Juillet, 
Août, Septembre, 2010, P48. 
 6-Vigner, Gérard, lire du texte au sens, éléments pour un apprentissage et un enseignement 
de la lecture, Clé international, Paris, 1979, P32. 
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ن اختلفت في طريقة تعبيرها عن نّ أ، لقراءةعرضه من تعريفات ل ا تقدّمضح ممّ يتّ  ها وا 
عملية ذهنية معقّدة غاية التعقيد، يدخل فيها من  مفهوم القراءة، نجدها تتّفق حول أنّ القراءة

لنحو والبيولوجيا العمليات المعقّدة ما يدخل في غيرها من العلوم الأخرى كالرياضيات وا
وأنّها نشاط تأمّلي تفاعلي يعتمد على العمليات الإدراكية والنفسية، وعلى والهندسة... 

المكتوب إلى خطاب منطوق ومسموع،  ميكانيزمات التذكّر والإدراك، قصد تحويل الخطاب
  عليه من أفكار ومعان لتحقيق عملية الفهم والتفسير.  وترجمة الرموز المكتوبة إلى ماتدلّ 

 عملية حدوث القراءة تفسير .2

 هناك عدد من النماذج التي حاولت تفسير عملية حدوث القراءة وكيفية تعلّمها، نذكرها
 فيمايلي: 
 النموذج المرحلي.1.2

 :الآتي استراتيجيات متكاملة على النحو ب من القارئ القيام بستّ يتطلّ  نموذجال هذاو  
ة تحت ر القارئ اهتماما خاصا للغة المكتوبيستراتيجية أن يعب هذه الاتتطلّ و  الاهتمام:" -

 ظروف بصرية محددة.
ل تشتمو  ،مادة ذات معنى بالنسبة له أه يقر نّ أ ت القارئ مندعي ذلك تثبّ يستو   المسح: -

 على معلومات تشعره بالحاجة إلى قراءتها.
نّ و ، هذه العملية الخطوة الأساسية في عملية القراءة تعدّ و  :الربط - يها فنجاح القارئ  ا 

ن مؤ بالمستقبل دون الانطلاق نبّ ر التّ حيث يتعذّ ، يعتمد على ما لديه من خبرات سابقة
 معان متوافرة في الذهن.و  معلومات

، قروءالمئ بتحديد الأفكار الرئيسية في اتيجية بعد قيام القار ستر تقع هذه الاو  التأكيد: -
 تثبيتها في الذهن. تمحيصها ثمّ  حيث يتمّ 

ه لا يوجد ترابط منطقي بأنّ  عندما يحسّ ، ستراتيجيةيستخدم القارئ هذه الاو  التصحيح: -
 ستراتيجية للتصحيحابذلك يحاول أن يضع و ، طريقته في القراءةو  بين المادة المكتوبة
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غلب على ما فاته من حوله للتّ أ جمع المعلومات حول الموضوع الذي يقرو ، التمحيصو 
 سعيا للوصول إلى المعنى الشامل للمقروء.، أفكارو  معان

ا ل إلى نتيجة ممّ ع من القارئ أن يكون قد توصّ ستراتيجية يتوقّ في هذه الاو  التقييم: -
صدار الأحكام على و ، للمقروءقد تتمثل في نقده و ، يتهايشعر بأهمّ و  بها يحسّ ، أيقر  ا 

 .1"معلوماتو  ما يشتمل عليه من أفكار

  النموذج المتكامل.2.2

 صور في النقاط الآتية:ويتلخّص هذا التّ 

 إلى نبضات عصبيةالتي يتمّ تحويلها ، تستقبل شبكية العين مؤشرات الرموز المكتوبة" -
 الثانيو ، الأول خاص بالمعنى، تستثير نوعين من الترابطاتو ، تنتقل إلى مراكز الدماغ

 ن في الذهن شيء له معنى.يتكوّ و تلتقي هذه الترابطات و ، خاص بالنطق
ل إلى ه يتوصّ نّ إف، تحليلهاو  التفكير فيهاو  ل المادة المكتوبةعندما يأخذ القارئ في تأمّ  -

 فهم شامل للمقروء.
حيث  ؛أعلىه يرتقي إلى مستوى لكنّ و  ؛ف القارئ الناضج عند هذا المستوى لا يتوقّ  -

 عمق فيها.التّ و ، يتفاعل مع المضامين محاولا نقدها
ت السابقة حول موضوع الخبراو ، بعده تحدث عملية التمازج الفكري بين الأفكار الجديدة -

نة بحيث تصبح خزنها في الذاكرة على صورة معيّ  كما يتمّ ، جل توظيفهاأالقراءة من 
 .2"من بنائه المعرفي أيتجزّ جزءا لا 

  

                                         
، ص 2005للغة العربية، الجزائر، دط،  ، الفهم اللغوي القرائي واستراتيجياته المعرفية، المجلس الأعلى(السعيد)عواشرية  -1

19-20. 
 .22-21المرجع نفسه، ص - 2
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 نموذج نقل المعلومات .3.2

المعنى الذي يسعى إليه القارئ موجود في المادة  م هذا النموذج على أساس أنّ صمّ 
 صور في النقاط الآتية: ص هذا التّ يتلخّ و  المكتوبة إلى عقله

 المعنى المستهدف يكمن في السياق المكتوب. إنّ " -
تبدأ من هي و  ،العقللمعاني من الرموز المكتوبة إلى لالقراءة عبارة عن عملية نقل  -

كل للرموز الخطية حيث تتشّ  ؛اللحظة الأولى التي تقع فيها عين القارئ على السطور
، الذاكرةتحويلها إلى و  فحصها يقوم بإدراكها ثمّ  ثمّ  ،صورة واضحة على شبكية عينيه

 ن غير مرئي.يحدث ذلك وفق نظام معيّ و 
 القراءة الرئيسية.ف على إتقان القارئ لمهارات نجاح القراءة يتوقّ  -
 معيار الحكم على نجاح القراءة هو مقدار المعلومات المنقولة من المقروء. -
لغوية في إطار أسلوب تتابعي  لوحدةبصورة تدريجية تصاعدية  تتمّ  ،القراءة كعملية -

 .1"ممنظّ 

 النموذج التفاعلي.4.2

 : الآتيةصور في النقاط ص هذا التّ يتلخّ و   

 السياق العقلي للقارئ معا.و  المعنى المستهدف يكمن في السياق المكتوب إنّ " -
 المعاني المودعة في النص.و  القراءة عملية تفاعل بين خبرات القارئ  إنّ  -
يب معرفته بأسالو  ف على مدى إتقان القارئ لمهارات القراءةنجاح عملية القراءة يتوقّ  -

 تنظيم المعلومات في المادة المكتوبة.
 د عن القارئ الضعيف في طريقة التفاعل مع النص.لقارئ الجيّ يختلف ا -

                                         
  .24-23صالمرجع السابق،  -1
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 مد على مدى نجاح القارئ في استعمالإنّ معيار الحكم على نجاح عملية القراءة يعت -
 .1"استراتيجيات فعّالة وملائمة لطبيعة محتوى المادة المقروءة

 النموذج الاجتماعي .5.2

  :ص هذا التصور في النقاط الآتيةيتلخّ و  

اعي  السياق الاجتمو  السياق اللغوي للكاتبو  المعنى يكمن في السياق العقلي للقارئ  إنّ " -
بالسياق و  ب من القارئ صهر معرفته بمعرفة الكاتبالحصول عليه يتطلّ  نّ ا  و ، الثقافي
 الاجتماعي في صورة متكاملة.و  الثقافي

نّ و ؛ ج السابقةية كما هي في النماذالكاتب ليست علاقة خطّ و  العلاقة بين القارئ  إنّ  - ما ا 
 غالبا ما تسفر عن توليد نص جديد.، هي علاقة دائرية

وهي  ،ومعالجتها ة في المقروءللمعاني الواردر تفسيهي عملية "عملية " القراءة  إنّ  -
 خر.آتختلف من قارئ إلى 

نه من مفتاح النجاح في القراءة يكمن في مدى امتلاك القارئ للثقافة التي تمكّ  إنّ  -
 ن من تصنيع المعانيكي يتمكّ  ،مع المحتوى رؤية واسعة و ، حبعقل متفتّ و  يالتعامل بوع

خراجها في وضعيات جديدة متميّ و  ،المتوافرة في النص  زة.ا 
نظرته و  المادة المكتوبة في توسيع مداركه عمالن من استد هو الذي يتمكّ القارئ الجيّ  إنّ  -

 .2"إلى العالم

والآليات  عملية البحث في فهم طبيعة القراءة وماهيتها تواجهبالرغم من الصعوبات التي 
حدوث  اضطلعت بتفسير عمليةو  صورات والنماذج النظرية،التّ هذه  رتظه التي تتحكّم فيها،

                                         
 . 25، ص المرجع السابق - 1
 .26المرجع نفسه، ص - 2
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من التقارب في وجهات النظر حول محدثة بذلك نوعا  ،القراءة بالاعتماد على معايير مختلفة
 .طبيعة القراءة

 تمّ ت ،لية مرحليةج نفس لغوي يرى بأنّ القراءة هي عملية تأمّ فالنموذج المرحلي هو نموذ 
تمكّن من استخلاص المعاني من النص المكتوب،  ،وفق مراحل متسلسلة ومتداخلة ومترابطة

ني ا استخلاص معابينما ينظر النموذج المتكامل إلى القراءة على أنّها عملية يتمّ من خلاله
ية، من الميكانيزمات الفيزيولوجية والعقلية والانفعال عن طريق توظيف عددالرموز المكتوبة، 

لى إلمعاني من الرموز المكتوبة فيرى أنّ القراءة هي عملية نقل ل أمّا نموذج نقل المعلومات
درا ك العقل، فبمجرّد احتكاك القارئ بالنص المكتوب، تحدث عملية تمثّل الرموز المكتوبة وا 

عيوب هذا النموذج أنّه يحصر دور القارئ في نقل  من، و معانيها، وتحويلها إلى الذاكرة
عيار ويجعل من كمية المعلومات المنقولة من عملية القراءة الم المعلومات والمعاني والأفكار،

ل سلبيا، ويحرمه فرصة التفاع الأساس في الحكم على نجاح القراءة، ممّا يجعل القارئ قارئا
 ا عادة إنتاجه.و  نقدهمع المقروء و 

؛ لأنّه نموذج نقل المعلوماتو أكثر إيجابية وتطوّرا مقارنة بموذج التفاعلي فيبدلنّ وأمّا ا
يفسح المجال للقارئ ليتفاعل مع النص المقروء، فمعاني النصوص المقروءة في تصوّر هذا 
نّما من خلال توظيف القارئ لمعارف ه النموذج لايتمّ بناؤها من خلال مادة النصوص فحسب، وا 

ق السياها نتيجة تفاعل سياقه العقلي مع يبني معاني النص ويولّد ارئ هو الذيوخبراته، فالق
 المكتوب.

القارئ فرصة التفاعل مع النصوص المكتوبة، إلّا أنّه لا يمكّنه من  منحإنّ هذا النموذج ي
 ولا يصل به إلى مرحلة الإبداع، ولذلك يعدّ النموذج، الخروج عن إطار أفكار النص المقروء

 ،من أحدث نماذج القراءة، التي ترى أنّ القراءة هي عملية إعادة بناء نص جديد الاجتماعي
، ، والسياق الاجتماعي والثقافيوالسياق اللغوي للكاتب ،عن طريق تضافر السياق العقلي للقارئ 
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التي ، وهي السمة يهدف إلى جعل القارئ منتجا ومبدعا لنصوص جديدة فهذا النموذج إذا
 .خرى تميّز عن النماذج الأجعلته ي

 ية القراءة أهمّ  .3

تي اللغوية الالتربية الحديثة على أهمية العناية بتمكين المتعلمين من المهارات  تؤكّد
 وتسهّل اندماجهم في ،ياتية المختلفةاللغة العربية في المواقف الح عمالتعيينهم على است

اثه العصر الذي يعيش فيه ومسايرة أحد إلى مواكبة ، فالإنسان يحتاجالمجتمع الذي يعيشون فيه
 زوّدتّ اللاع على مايدور حوله من أحداث، وماتمّ التوصل إليه من اختراعات، و راته، بالاطّ وتطوّ 

ت ، ولا يتأتّى له ذلك إلّا من خلال قراءة  الكتب والمجلاّ بأحدث المعارف في مجالات مختلفة
 وغيرها.

البحث من و  فقد حظيت بنصيب كبير من الدراسة، ة في حياة الإنسانالقراءة مهمّ  نّ لأو 
زة ، وتهتمّ جلّ الدراسات المنجفي السنوات الأخيرة من هذا القرن خاصة  ،علماء التربية قبل
ي المهارات التتحديد مفهوم دقيق للقراءة، و تفسير عملية حدوثها، و ضبط محاولة ، خبراتالب

  تتطلّبها.

شله في فشله في القراءة يعني فإلى العلوم المختلفة، و ج الإنسان ولو  مفتاحالقراءة هي  إنّ 
ياة حة في اجتماعية مهمّ و  وظائف نفسيةللقراءة علوم، وبالتالي فشله في الحياة، و تلقي سائر ال

 م يمكن تلخيصها في النقاط الآتية :المتعلّ 

 مشاركتهم في فكرهمو  كالحاجة للاتصال بالآخرين، نفسية لدى الفردالحاجات التشبع  -
، نه من الاعتماد على نفسه في تحصيل المعرفةتمكّ "والحاجة للاستقلال؛ إذ ، مشاعرهمو 
عوالم لمعرفته و كما تشبع حاجته إلى الاكتشاف ، سيهمدرّ و  الاستقلال في ذلك عن والديهو 

 .(1)"حقائق كانت غير معلومةو ، كانت مجهولة أمام ناظره
                                         

 .31، ص، تنمية مهارات القراءة والكتابة(حسين ،حاتم)البصيص  -1
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يمكن أن تكون ملجأ للتنفيس عن بعض " إذف النفسي؛ كيّ لإنسان على التّ تساعد القراءة ا -
 . (1)"صه من عناء الانفعالاتالضغوط النفسية؛ فهي تخلّ 

الاستمتاع و الاستفادة من أوقات الفراغ و ، اهتماماتهو  تنمية ميول الفرد"تساعد القراءة على  -
 .(2)"بها

القيم و أحوالهم و  طلاعه على تجارب السابقينا  و  ،تعميق ثقافتهو  ،توسيع خبرات المتعلم -
 .(3)الأخلاقية التي ارتقت بهم

، الكتاب المدرسيو ، قهم بالكتابتزيد تعلّ و ، ينمون معها بفرح، متمنح الأطفال تجربة تعلّ  -
 .(4)ةكما تمنحهم القدرة على تنمية مهارات القراءة المستقلّ ، القراءة المدرسيةو 
تطويعها وفق و  توجيههاو  صقلهاو  العمل على تنميتهاو ، اكتشاف قدرات المتعلمين القرائية -

 .(5)الأغراض التربوية المرغوبة

 أهداف القراءة .4

 الوظائف التيو  حول أهداف تعليم القراءة ون في مجال التربية والتّعليمختصّ اختلف الم
 ة القراءةد لطبيععلى فهم محدّ اتّفاقهم لى عدم يعود إذلك  لعلّ و ، المجتمعو  من الفرد مها لكلّ تقدّ 
قها ي تحقّ دت الأهداف التعليه فقد تعدّ و  ، الاستماعو  اللغوية الأخرى كالكتابة علاقتها بالمهاراتو 

 :يأتي ها فيمانذكر أهمّ ، القراءة في حياة الفرد

  

                                         
 .المرجع السابق، الصفحة نفسها -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  -2
دور اللغة في تنمية المهارات اللغوية لدى المتعلمين، المؤتمر الدولي الثالث للغة العربية، المحور ، (عبد الله ،نوري )هبّال  -3

 .07السادس، كلية التربية، جامعة الزّاوية، ليبيا، ص 
 .77، ص2007، 1ا، مهاراتها، أنواعها، دار الفكر، دمشق، ط، فن القراءة، أهمّيتها، مستوياته(عبد اللطيف)الصوفي  -4
 .07دور اللغة في تنمية المهارات اللغوية لدى المتعلمين، ص، (عبد الله ،نوري )هبّال  -5
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  الأهداف العامة.1.4

ز تتركّ "ع عليها بصورة تكاملية بنائية؛ حيثتتوزّ و ، وترتبط هذه الأهداف بالمراحل التعليمية
مقبول و  لة في تكوين تآزر معقولالمهارات اللغوية الأساسية المتمثّ أهداف المرحلة الأولى على 

جاهات الصحيحة نحو وصف تكوين الاتّ و ، الاستماعو  حدثتنمية مهارات التّ و ، العينو  بين اليد
تمكينهم و ، ثهمتحدّ و  التدقيق في البيئة التي تحيط أقوالهم متعلّمينتعويد الو ، كتابةو  الواقع صوتا

مختلف و  كثرة المواقفو ، التراكيب المشتقة من البيئةو  من الكلمات ثري قاموس اكتساب من 
 .(1)"الخبرات التي يجب أن تتوفر لهم لتكون لديهم معاني اللغة

، ماالقدرات الأكثر تقدّ و  يبدأ التركيز على المهارات، بعد اكتساب الطفل أساسيات اللغةو 
 ين مهارات عقلية عليا تقوم على فهم المقروءب هذين الفنّ يتطلّ "الكتابة؛ حيث و  لاسيما في القراءة

إضافة إلى ما يحتاجه ، مهارات التفكير أثناء عملية الكتابة عمالكذلك استو ، الإحاطة بجوانبهو 
 .(2)"المشاعر من قدرة على إدراك الذاتو  التعبير عن العواطف

 أهداف فكرية .2.4

 القراءة"ينمو تدريجيا من خلال  م الذيالفكري للمتعلّ و  د في إثراء الرصيد اللغوي تتجسّ 
من خلال توظيف هذه الثروة  ئتتبدو ، التصنيفو  ن لديه القدرة على التحليلفتتكوّ ، المطالعةو 

ظهارها في قالب شفاهي أو مكتوب أثناو  اللغوية المكتسبة ء تعاملاته اليومية داخل الصف ا 
 . (3)"خارجه مع جماعة الرفاق في الشارعأو 

                                         
 .33، تنمية مهارات القراءة والكتابة، ص(حسين ،حاتم)البصيص  -1
 .34المرجع نفسه، ص -2
   .154التعليمي في ضوء المقاربة النصية، ص، إعادة بناء النص (صالح)غيلوس  -3
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 كذا الإفادة منه في الكتابةو ، تهدف إلى فهم النص وا عادة إنتاجه القراءة هي مهارة
فالقراءة ليست "ها، والتمكّن من آلياتها،ب على مهاراتالتدرّ لذا يكون من المفيد ، والإبداع التأليفو 

غيرها أكثر و  أخرى أصعبو ، إذ فيها مستويات صعبةرها البعض؛ وّ بهذه السهولة التي يتص
 .(1)"هايتنمّ و ، التعبيرو  ن مهارات التفكيرهي تحسّ و ، صعوبة في بعض مراحلها

من خلال تشجيع ، المجتمع نشر ثقافة القراءة في، واجبات المؤسسات التعليمية من إنّ  
طريقة  تنميةو المتعلمين على القراءة والمطالعة لتطوير مهاراتهم القرائية، وتوسيع مداركهم، 

، لما لذلك من أهمية بالغة ،للفهم عبر القراءةستراتيجية اعلى بناء  همتمساعدو  تفكيرهم،
جميع أنواع أ المرء لا يقر إنّ  ثمّ ، الأطفال يقبلون على القراءة أكثر عندما يفهمون ما يقرؤون "ف

 لكنّ و  المعرفة؛و  لاعالاطّ  القاسم المشترك لذلك هو حبّ  صحيح أنّ ، المواد القرائية بغرض واحد
أو ، ة علميةمجلّ أ فنحن لا نقر، الغرض منهاو ، أسلوبهاهو طريقة القراءة أو ، المقصود هنا

مي لالكتاب العو ، فالمجلة نلتقط منها المعلومات التقاطا، أو رواية بطريقة واحدة، أو قصة، كتابا
م أن يناقش هذه الأغراض بتبسيط من واجب المعلّ و ، حاالقصة نقرؤها تصفّ و  زةنقرؤه قراءة مركّ 

 . (2)"الدراسيةمع تلاميذه تبعا لمستوياتهم 

  أهداف سلوكية .3.4    

، وتدفعه كذلك وأسلوب كتابته تمكّن القراءة الإنسان من "تنمية عقله، وتحسين فهمه،   
، وعليه وجب جعل القراءة جزءا لا يتجزأ عن الحياة اليومية للفرد بصفة 3"إلى التأليف والإبداع

  ة، والمتعلمين بصفة خاصة.عامّ 

 

                                         
 .38 -37 ، فنّ القراءة، ص(عبد اللطيف)الصوفي  -1
 .39صالمرجع نفسه،  -2
 .38المرجع نفسه، ص  - 3



 القراءة وعلاقتها بعملية الفهممفهوم    الثانيالفصل 

102 

 أنواع القراءة .5

تحاول "ها نّ أ -الأدبية -ز القراءةما يميّ  أهمّ و ، قراءة خصوصياتها لكلّ و  القراءة قراءات إنّ 
الدلالي الذي  دعدّ وتعمل على فك أسرار التّ ، المدلولو  البحث في المسافة الفاصلة بين الدال

 عبور بين الدلالات بشكل دائمو  هجرةو  ارتحال -إن جاز التعبير-ها إنّ  ز النص الأدبي؛يميّ 
 .(1)"د باستمرارتتجدّ و  دهذا كاف وحده بجعلها تتعدّ و 

المعرفية و  الاجتماعيةو ، النفسيةالنص الأدبي مفتوح على عدّة قراءات تبعا للخصوصيات و 
تحكمه خبرة القارئ والأساليب القرائية التي  القراءة ى مستو ف، رز قارئا عن قارئ آخالتي تميّ 

بل إنّ القارئ الواحد سيقرأ  ؛اءءات يساوي عدد القرّ هناك عددا من القرا نّ يوظّفها، فقد قيل"إ
النص الواحد قراءات مختلفة بالنظر إلى أحواله المختلفة، فهو في هذه القراءة ليس هو في تلك 

 .(2)القراءة للنص نفسه"

  الأداءو  من حيث الشكل. 1.5

 القراءة الصامتة.1.1.5

 جّهالانشغال بنطق الكلام، وتو تعفي القارئ من  هي قراءة بصرية، القراءة الصامتة
؛ دون الاستعانة بعنصر الصوت ،الحصول على المعاني والأفكارو  ،مه إلى فهم المقروءاهتما

، تقوم على عنصرين هما: النظر بالعين لا تحريك لسان أو شفةو  لا همسو  فيها صوت إذ "ليس
 .3تلك الرموزإلى رموز المقروء، والنشاط الذهني الذي يستثيره المنظور إليه من 

                                         
 .164ص ، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، (بشير)إبرير -1
 .165ص ، المرجع نفسه –2
 .58الحديثة، ص، استراتيجيات القراءة (خليل ،فهد)زايد  -3
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في قراءة الصحف والمجلات،  فهي تستعمل ،وتعدّ القراءة الصامتة أكثر القراءات شيوعا 
ة يترجع أهمّ و  ،1والكتب الخارجية، والكتب المنهجية، التي تقتضي طبيعتها القراءة الصامتة

كتساب في ا عمالها الوسيلة الطبيعية التي يجدها الإنسان سهلة الاستإلى أنّ  القراءة الصامتة
ضرورية و  فوق ذلك فهي لازمةو ، الأحوالو  إليها دائما في جميع الأماكن أيلج"؛ فهو المعارف

ن القراءة التقاط المعاني كما يستطيع القارئ عن طريق هذا النوع م، (2)"لإجادة القراءة الجهرية
ة زمنية يصعب ة صفحات في مدّ عدّ أ يمكن للقارئ أن يقر"إذ كبر من القراءة الجهرية؛ أبسرعة 

دة من النطق فهي لا تحتاج إلى تشكيل هذه القراءة مجرّ و ، ة قراءة جهريةقراءتها في تلك المدّ 
؛ السرورو  بالتالي فيها نوع من المتعةو  ؛ها أو إخراج الحروف إخراجا صحيحاالكلمة أو إعراب

 ،(3)تداخل الأصواتو ، هادئ بعيد عن الفوضى تسود في جوّ و ، فيها انطلاقا في قواعد اللغة نّ لأ
فرصة  ، ممّا يمنح القارئ إنّها قراءة تختصر الجهد والوقت، فهي لا تحتاج إلى الأداء الصوتي

بمراقبة نطقه وحسن أدائه، فكل  فيها لن ينشغله التأمّل في النص، وفهمه فهما عميقا، لأنّ 
م على لّ أن يحرص المع إذن من الضروري ف النص، تركيزه منصبّ على محاولة فهم مضمون 

على  همتدريبهم المستمر عليها عن طريق حثّ و  ،مهارات القراءة الصامتةمن المتعلمين تمكين 
 المطالعة.

تساعد "ها يؤخذ عليها أنّ ، القراءة الصامتة أكثر شيوعا من القراءة الجهرية بالرغم من أنّ و 
على مواجهة اء ع القرّ لا تشجّ ، و مخارج الحروفو  سلامة النطق، وا غفال على شرود الذهن

 ةعرف على ما عند الطفل من قوّ ها لا تساعد المعلم على التّ كما أنّ ، المواقف الاجتماعية
 .(4)"ضعف في صفة النطقو 

                                         
 .59المرجع السابق، ص -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 الصفحة نفسها. ، المرجع نفسه -3
 .60 ، صالمرجع نفسه-4
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  القراءة الجهرية .2.1.5

، ليتمّ ترجمتها من طرف العقل ،لرموز المكتوبة ل العين تعتمد القراءة الجهرية على التقاط
يتمّ فيها ترجمة الرموز الكتابية " سليما؛ حيث عمالااست جهاز النطق استعمالالجهر بها ب ثمّ 

وغيرها إلى ألفاظ منطوقة وأصوات مسموعة، متباينة الدلالة، وهي تعتمد على ثلاثة عناصر 
هي: رؤية العين للرمز، نشاط الذهن في إدراك معنى الرمز، التلفظ بالصوت المعبّر عمّا يدلّ 

 .1عليه ذلك الرمز

القارئ يصرف فيها  نّ ؛ لأالقراءة الصامتةالقراءة الجهرية صعبة الأداء إذا قيست ب دّ تع
تمثّله، و  ،معنى النصإلى جانب إدراك  عليه حيث ويستغرق فيها وقتا أطول؛ ؛ضاعفاجهدا م

بنية الكلمات وا عرابها، ويحترم أن يحرص على إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة، 
القدرة و  ،إتقان النطقتقويم كفاءات المتعلمين فيما يتعلّق ب"ءة على  قرايساعد هذا النوع من الو 

 .(2)"فهم النصو  من سرعة القراءة حدّ ي هأنّ عليه  يعابو  ،تمثيل المعنىو  ،السليم الأداء على

  ةالوظيف ،الهدف، من حيث الغرض .2.5   
بالأساس  القراءة الجهرية( تقوم، ) القراءة الصامتةنفا )آإذا كانت أنواع القراءة المذكورة 

إليها  ه يمكن النظرنّ أهناك من الباحثين من يرى  نّ إف، نوع في طرق أداء الفعل القرائيعلى التّ 
 :يأهدافه فتكون كالآتو  من زاوية نوايا القارئ 

 ريعةسالقراءة ال .1.2.5
على  عرفلتّ وا ،دةجل إيجاد معلومات محدّ أمن  ،رعة الملائمةسهي قراءة النص بالو 

سرعة القراءة؛ أي عدد الكلمات أو الأجزاء النصية أ اعتماد مبد"و موضوع النص ومضمونه،

                                         
 .70المرجع السابق، ص - 1
 .83، ص، ديداكتيك القراءة المنهجية(محمد)مكسي  -2
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لاّ و  ،الاستيعابو  لفهمايجب أن يرافقه  ،قروءة خلال الزمنالم في هذا  يتمّ و ، ضرورة لها فلا ا 
 .(1) "قليص الزمن المخصص للقراءةالنوع أيضا ت

  فةالقراءة المكثّ .2.2.5
بالإضافة إلى ، بالناحية الجهرية فيهو ، تفاصيلهو  الاهتمام على دقائق الموضوع ينصبّ  
من ضمن الأهداف المستوحاة من و ، التعبيرات الاصطلاحيةو  بدراسة المفردات" نىتعو ، الفهم

القدرة على القراءة الجهرية و ، مقروءفة العمل على تنمية القدرة على الفهم الدقيق للالقراءة المكثّ 
من و ، القدرة على تنغيم الكلام حسب مقتضى المعنىو  الأصواتو  قة في نطق الكلماتمع الدّ 

تحصيل المعارف "و، (2)"كذلك القدرة على الطلاقةو  ختامهاو  بدء الفقرةو  الوقفو  حيث الوصل
 .(3)"تخزينها لمدى بعيدو  الواجبة

  عةسّ القراءة المو  .3.2.5
تحديد "جل أمن ، ايةرّو الو  المسرحيةو  القصةو  كالمقالة، قراءة النصوص الطويلةفي  عتمدت

الهدف منها تعويد المتعلم نفسه على قراءة عدد كبير من الصفحات حتى و ، معناها الإجمالي
 .(4)"يصل إلى قراءة الكتب ذات الحجم الكبير

  القراءة الوظيفية.4.2.5
كيفية الاستفادة و  ،الفهارسو  استعمال المعاجم"تعمل على تنمية جملة من القدرات مثل 

دون أن ننسى تنمية مهارة  ،نةالبحث عن معلومة معيّ و  ،الموسوعاتو  من دوائر المعارف
 .(5)الفهم

                                         
، ص 2011، 6، طالجزائر، المطبوعات الجامعيةديوان ، محاضرات في علم النفس اللغوي  ، (حنفي)ينظر: بن عيسى  -1

247-248. 
 .156ص ، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، (بشير)إبرير  -2

)3( -  Pigallet, Philippe, Méthodes et Stratégies de lecture,P 85 . 
 .156ص، ، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق(بشير)إبرير  -4
 الصفحة نفسها.المرجع نفسه،  -5
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 القراءة الاستكشافية .5.2.5

من ، قصد اتخاذ قرار بقراءته، استكشاف الكتاب"الغرض من القراءة الاستكشافية هو  إنّ 
 .(1)"ح للكتاب قبل قراءتهها عبارة عن تصفّ حية ؛ لأنّ صفّ ى أيضا بالقراءة  التّ تسمّ و ، عدمه

على  فيعمل، الانتقاءو  اريستراتيجية الاختامن القراءة على م في هذا النوع ز المتعلّ يركّ 
 محيصينتقل إلى فعل التّ  ثمّ ، حول النصنة نه من تكوين فكرة معيّ تحديد العناصر التي تمكّ 

ات بالاعتماد على فعل التقاط المؤشر ، النصة إلى عملية إعادة بناء ليصل بعد مدّ  ،وقعالتّ و 
 فعندما يأخذ، ذلك بطريقة تدريجية يتمّ و ، على فعل الاستباق من جهة ثانيةو  النصية من جهة

  :ينظر إلى الأقسام التالية منه، خذ فكرة عامةأة قصد ل مرّ قارئ الكتاب بيديه لأوّ ال
، سمعته العلميةو ، الاختصاص ف في مجالية المؤلّ ذلك لمعرفة أهمّ و  العنوان:و  المؤلف -

 عناوينه الفرعية.و  من خلال عنوانه الرئيس، كذا أهمية الموضوعو 
يد هو التمهو  ألا، لغرض واحد عجميعها توضو  اللمحة التاريخية :و ، التمهيد، المقدمة -

مع لمحة عن ، محتوياتهو  مضمونهو  خذ فكرة أوسع عن الكتابأمنها يمكن و ، للكتاب
 يعالجه. تاريخ الموضوع الذي

على الأقل ، هي تعرض ما يحويه الكتاب من عناوينو  أو قائمة المحتويات: الفهرس -
 الرئيسية منها.

هي و ، ما في حكمهاو ، النماذجو  الخرائطو  الرسومو ، تكون عبر الصورو  نظرة مساعدة : -
 قصد جعل المضمون أكثر وضوحا. ، اءف للقرّ مها المؤلّ ن نوع المساعدة التي يقدّ تبيّ 

 . (2)ف أو رجع إليها في تأليف الكتابالتي اعتمدها المؤلّ  المراجع : قائمة -

  

                                         
 .156 صفنّ القراءة، ، (عبد اللطيف)الصوفي  -1
 .157-156صنفسه، المرجع  -2
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 القراءة التحليلية.6.2.5
قراءة كاملة للنص؛ بل هي "ها إنّ ، القراءة التحليلية أكثر عمقا من القراءة الاستكشافية

م ن ينظّ أو ، ل كثيراأن يسأعلى القارئ في مثل هذه القراءة  ؛ لذلكدة بأفضل سبيلقراءة جيّ 
 . (1)"أأسئلته حول ما يقر

، هاالسعي نحو حلّ و ، فهم المشكلات التي يعرضها الكتاب"نحو  جه القراءة التحليليةتتّ و 
، دد مثل الكاتب الجيّ القارئ الجيّ و ، الأمور التي توصل إليهاو ، فمه المؤلّ بيان الجديد الذي قدّ و 

أ يكون قد قر، عندما يصل إلى ذلكو ، م حلولا للمشكلات التي طرحهايعرف إذا كان الكتاب قدّ 
 .(2)"عبر القراءة التحليلية ينقالمعمّ الاستيعاب و  الكتاب قراءة للفهم

  القراءة الإبداعية.7.2.5

ب يتطلّ و ، منها جميعا يمانظتو  بل هي الأكثر تعقيدا ؛هي أرقى أنواع القراءة القراءة للإبداع
 .(3)"حتى لو كان موضوع القراءة سهلا، من القارئ  بذل جهد خاصّ "، هذا النوع من القراءة

، مظاهرهاو  ظواهرها تتناول لغة النص بكلّ "ها تنطلق هذه القراءة من رؤية بلاغية لأنّ و 
 .(4)"المفاضلةو  رسخ في ميدان التقييمأو  من القراءات السابقة ة من غيرهاهي أكثر موضوعيو 
هذا  دّ لذلك يع، ليبتكرأ القارئ يقر" نّ لأ؛ تحتاج القراءة الإبداعية قراءة أكثر من كتاب واحدو 

 .(5)"حيويةو  النوع من القراءة أكثر الأنواع نشاطا

  

                                         
 .162 ، صالمرجع السابق-1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 .170المرجع نفسه، ص  -3
 . 153 ، صإعادة بناء النص التعليمي، (صالح)غيلوس  -4
 .171-170 ، ص، فنّ القراءة(عبد اللطيف)الصوفي -5
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 تطوّر مفهوم القراءة في الحديثة جاهات الفكريةثر الاتّ أ .6

إنّ قراءة النصوص )الأدبية(، تحتاج إلى اعتماد منهج يضبطها ويحدّد مسارها، ويضمن 
فنستثمر هذه المعرفة في ، ويةمنظور اللسانيات البنالنص من أ ريمكن أن نقعدم انحرافها؛ إذ 

الدلالية؛ أي و  النحويةو  الصرفيةو  المعجميةو  : الصوتيةاءة النص بالبحث في مختلف بنياتهقر 
ه لا يمكن نّ أفيما بينها؛ ذلك  اتفاعلهو  ترابط بعضها ببعضو  التركيز على مستويات المعنى"

ستويات الأخرى في سياق من خلال علاقاته مع الم بل؛ فردهمي المعنى بللمستوى أن يؤدّ 
، على رأي علمائنا العرب القدماء -تحيا بين أخواتها -؛ فالكلمة على سبيل المثاللغوي واحد

 . (1)"عبد القاهر الجرجاني مثلا

 الرموزو  الإشاراتو  فنبحث في العلامات ،النص قراءة سيميائيةأ يمكن أن نقرو 
 العرفو  أصله الوضع، حضاري و  ثقافيو  اجتماعيو  طى نفسيفالعلامة مع" ،يقوناتالأو 
ناته طبيعة مكوّ و  يمكننا من خلالها معرفة العلاقة بين سعة أي نظام تبليغي، الاصطلاحو 

 ن من فهمهان يكون على معرفة كافية بنظامها؛ لكي يتمكّ أفالقارئ للنص يجب ، الدلالية
ز فيها على نركّ "النص قراءة أسلوبية أ كما يمكن أن نقر ،(2)"معرفة مختلف وظائفهاو  تحليلهاو 

التي تلامس و  ،الطاقات الدلالية المختزنة في النصو  ،فها اللغةالتي تخلّ  ،الانزياحات المختلفة
 .(3)"لدى القارئ  رةالمتأثّ مكامن الحساسية 

 القراءة السياقية .1.6

حيثياتها و  ن خلفيتها الفكريةيلوّ "حضورا  أحالت على "خارج"قراءة  ياق في كلّ ل السّ يشكّ 
 همناهجو  العلم أدوات عملةمست، حين تباشر النص مات الفعل القرائيفتعرف منه مقوّ ، المعرفية

                                         
 .167 صتعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ، (بشير)إبرير -1
 . 174ص ، المرجع نفسه -2
 .172 ، صالمرجع نفسه-3
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القراءة السياقية أنواع و ، (1)"تنعت بوصفهو  باسمه مىفتتسّ ، دائرة في فلكه، تحيل عليهالتي 
 نعرضها فيما يأتي :

  القراءة الانطباعية 1.1.6

تقنيات و  لياتبآتها أمدّ "الانطباعية من أولى المناهج النقدية التي عنيت بالقراءة؛ حيث  تعدّ 
نظرة واسعة الانتشار ترى  هيو ، النصوص الأدبية بشكل خاصو  قراءة النصوص بشكل عام

، اه قارئ ماالذي منحه إيّ "ذاك  إلاّ  ،لنص حسبها معنى آخرلفليس ، (2)"ذاتيو  الفهم حدسي أنّ 
 ؛(3)"اءفنحصل إذن على عدد من الدلالات بعدد القرّ ، هوائه الخاصة أو احتياجاتهأ  ع مبالتماشي 

 هو قانون القارئ الذي يحتكم إلى انطباعه، القراءة الانطباعية يحكمها قانون واحد ا يعني أنّ ممّ 
د تعدّ تو  القراءة الانطباعية تختلف أنّ "ا يعني أيضا ممّ ، نذاتيته أثناء قراءته لنص معيّ و  ذوقهو 

فمن  ،صدىو  لكون القراءة انعكاس لما يتركه النص الأدبي من انطباعمن قارئ إلى آخر؛ 
 م في تحديد ما نختارههي التي تتحكّ  ،الأغراض التي نضمرها لحظة الإدراك م به أنّ المسلّ 

نة حدهم أمورا معيّ أأ بحيث يقر، جه نحو هدف ماتتّ  ةفأفعالنا هي دائما غرضي، ننتبه إليهو 
 .(4)"و ينكرهاأيتجاهلها غيره 

إبراز صورة الأثر الانعكاسي "، وله نقد ذاتيهي قراءة شخصية للنص و فالانطباعية 
جات موّ يقوم أساسا على الذوق الفردي بوصفه منطلقا مباشرا لالتقاط التّ ، للنص على الناقد

                                         
، 2000، دط، منشورات اتحاد الكتاب العرب، مقاربة الكائن والممكن في القراءة العربية، القراءة والحداثة، (حبيب)مونسي  -1

 . 44 ص
دار الكتاب الجديدة ، ترجمة فلاح رحيم، القراءات المتصارعة، التنوع والمصداقية في التأويل، (ببول. )أمسترونغ  -2

 . 75ص،  2009، 1المتحدة، ليبيا، ط
المجلس الأعلى للغة  ،ترجمة نسيمة بن عباس معالم، لستانلي فيش سلطة المؤول، الحكايات النظرية، (مارك)إسكولا  -3

 .72ص ، 2010، 2،عالجزائر، العربية
، مدخل الى الهرمنيوطيقا، نظرية التأويل من أفلاطون إلى جادامر، رؤية للنشر والتوزيع، فهم الفهم، (عادل)مصطفى  -4

 . 92ص ، 2007، 1ط، القاهرة
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، المعايير المتعارف عليهامع تجاوز ، ات الناقدةالجمالية للنص في كيفية انعكاسها على الذّ 
سقاط الوساطة الموضوعية بين النصو  عدم التزام الناقد بتبرير الأحكام المجملة التي و ، الناقدو  ا 

 .      (1)"يفضي بها

سيلة و الذوق أصلا وأساسا لكلّ تحليل أوتفسير، وتعدّه  إذن تعتمد القراءة الانطباعية إنّ 
حول النص،  القارئ الذي يطلق العنان لانطباعهناجحة للحوار، فهي تفسح المجال لذاتية 

جراءات منهجية  ومعايير وقراءة النص وفق هذا الأساس هي قراءة انطباعية تفتقد لآليات وا 
كفي وحده مّا يجعل القراءات تتعدّد وتختلف، كما أنّ الذوق لا ياء، مواضحة ومحدّدة يتبعها القرّ 

وتبقى  ،جعل هذه القراءة تفتقد للموضوعيةمعانيه، ممّا يقوف على في تأويل النص والو 
خر يستحسنه قارئ ما، يستهجنه قارئ آ نسبية، فما من خلالها التحليلات المتوصل إليها

 والعكس صحيح.

  القراءة التاريخية .2.1.6

إنّ القراءة التاريخية "شاهد على تلاحم التاريخ والنقد الأدبي لتشكيل ما أسماه النّقاد "تاريخ 
تحديد ، ف(2) على أساس وصفه مراحل الأدب وتطوره من خلال السيرورة التاريخية"الأدب" 

 فهمهو  الولوج إلى النص الأدبي علىخصائص يساعدنا و  زاتالفترة التاريخية بما تحمله من مميّ 
 يره وتأويله.تفسو 

  القراءة الاجتماعية .3.1.6

ي وف الاجتماعية التالظر يحاول المنهج الاجتماعي دراسة النصوص الأدبية في ضوء 
ذلك ما و  ر فيهيؤثّ و ، ر بهينتمي إليه فيتأثّ و  القارئ يعيش في مجتمع نّ إ "؛ حيثرافقت إنتاجه

                                         
 .69-68ص ، 2002قسنطينة، ، إصدارات رابطة إبداع الثقافية، النقد الجزائري المعاصر، (يوسف)وغليسي  -1
 .37ص، القراءة والحداثة، (حبيب)مونسي  -2
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إلى حياة ، قارئ إلى مجتمع ينتمي كلّ "ب أن قراءاته للنصوص الأدبية التي تتطلّ  ىينعكس عل
، دامحدّ كما يجعلانه ، التأويلفي الوقت ذاته يفتحان له فضاءات و ، تهدان قراءاجتماعية يحدّ 

 .(1)"قاخلاّ و  احرّ 
، ممّا يجعل هذه ومضمونهة على تحليل أفكار النص الاجتماعيالقراءة  ينصبّ اهتمام

ها على العناصر التي تصنع جمال ، والوقوفالقراءة بعيدة عن الإحاطة بأدبية النصوص الأدبية
حتاج تهذه الأخيرة إلى النصوص الأدبية نظرة قاصرة، لأنّ ، لذلك تبقى نظرة هذه القراءة الفني

إلى منهج تحليلي يأخذ بعين الاعتبار خصائصها الأدبية التي تميّزها عن الأنواع النصية 
 الأخرى.

 القراءة النفسية .4.1.6

الحقبة التاريخية التي  أحداث يخية قد أحالت النص الأدبي علىإذا كانت القراءة التار 
القراءة النفسية حاولت أن تدرك " نّ إف، حيثياتهأوقفته القراءة الاجتماعية على الواقع بو ، أنتج فيها
سيرته الذاتية و  كاتبية للوهو الحياة الشخص، لم توله الاهتمام اللائق بهو ، تته القراءتانجانبا فوّ 

 .(2)"يجول في خاطرهو  لفهم ما يبدعه من  نصوص تعكس ما يختلج صدره
تهمل الجوانب و ، اللاشعوريةو  الجوانب النفسية الشعورية"القراءة النفسية كثيرا على وتركّز 

البحث و ، ا سيدفع القراءات اللاحقة إلى تجاوزها؛ ممّ التاريخيةو  الاجتماعيةو  الجماليةو  النصية
 .(3)"عن بدائل منهجية أخرى 

  القراءة النسقية .2.6

الخارج تحاور حقوله المختلفة مستفيدة  إلىمت وجهها إذا كانت القراءة السياقية قد  يمّ 
في تجاوزها القراءة النسقية " نّ إف، النفسيو  التاريخيو ، زها البحث الفلسفيالتي يعزّ ، من معارفه

                                         
 صم، 1997مجموعة من الكتّاب، مدخل الى مناهج النقد الحديث، تر: رضوان ظاظا، عالم المعرفة، الكويت، دط، -1

158. 
 .61، القراءة والحداثة، ص (حبيب)مونسي  -2
 .11، ص2015، 1، نظريات القراءة في النقد الأدبي، ط(جميل)حمداوي  -3
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للسياق المعطى) تاريخيا، واجتماعيا، ونفسيا(، لاتهمل السياق الداخلي والذي هو الناتج الفني 
والمتشكّل من الأعراف الأدبية التي تميّز كلّ  ،للجنس الأدبي الكلي لمجموع القيم الإبداعية

 .(1)"جنس عن غيره

 ويةبنالقراءة ال .1.2.6

بح لا ينظر إلى أص ،بعدما استفاد الدرس الأدبي من اللسانيات في أواخر السبعينيات
نّ ، ه نتاج عوامل خارجية عنهنّ أالنص الأدبي على  أي  ؛ينظر إليه وفق نظامه الداخلي"ما وا 

 .(2)"اللغة تبني نفسها بنفسها

 ما هو خارجي فتستقل بذلك عن كلّ ، نها نظامهافليس في اللغة سوى اللغة التي يكوّ 
ن إلى لا تبيّ و  حصتف لا، دةتبقى إشارة مجرّ ، الكلمة في منظور اللغة" نّ ذلك لأ؛ غريب عنهاو 

، كلمات الجملة بعلاقاتفترتبط  مع غيرها من ، ده نظامهاأن تأخذ مكانا في الجملة يحدّ 
 .(3)"ثوبا من الدلالة تظهر فيهو ، فتكتسب معنى تكتسي به

تحكمها مجموعة من  بنية، وهذه الالبنيةعلى في قراءة النصوص الأدبية  تعتمد البنوية
محاولة معرفة ماهية  من ل المنهج المعرفيتحوّ "هكذا و ، العلاقات وفق نظام معيّن ومخصوص

 وصالنص ن تحليلم الهدفعد يفلم ، (4)"عملها مجتمعةو  رابط أجزائه" الشيء" إلى كيفية ت
انطلاقا من المؤثرات الخارجية)الكاتب، المتلقي... المحيطة  هامعانيقوف على الو  ةالأدبي
وهذه الطريقة في التحليل  ،هوالاستعانة في عملية التحليل باللغة دون سواها هدفبل ال باللغة؛

د فيه المعنى لا يتحدّ "،تختلف عن الطرائق السابقة، وهي تدعو إلى فهم مختلف للنص الأدبي

                                         
 .111لقراءة والحداثة، ص، ا(حبيب)مونسي -(1)
 .17، ص 1998، 1، الكتابة الثانية وفاتحة المتعة، المركز الثقافي العربي، بيروت، ط(منذر)عياشي  -(2)
  .42المرجع نفسه، ص  -(3)
، دليل الناقد الأدبي، إضاءة لأكثر من سبعين تيّارا ومصطلحا نقديا معاصرا، المركز (سعد)والبازعي (ميجان)الرويلي-(4)

 .68، ص 2002، 3الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب، ط
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طموح علمي تنطوي عليه القراءة هناك و ، ؛ بل بواسطة النسق الذي يحكم الفردبواسطة الفرد
الممارسات  اء كلّ الأنساق الكامنة ور و  القواعدو  طموح يسعى إلى اكتشاف الشفرات، ويةنبال

 .(1)"الثقافيةو  الاجتماعيةو  الإنسانية

  لقراءة الأسلوبيةا .2.2.6   
ا ممّ ، " بالوظيفة التعبيرية للغةCH.Ballyبالي" "  زني تلميذه " شارلعُبعد وفاة " سوسير" 

الآخر و  حدهما ينشد التأثير في القارئ أ، اللغة عمالق للتفريق بين أسلوبين في استجعله يتطرّ 
 .(2)ةإيصال الأفكار بدقّ  لا يعنيه إلاّ 

نوع من الخروج على الاستعمال العادي للغة بحيث ينأى الشاعر "القراءة الأسلوبية  إنّ 
خاصة الشاعر لا و المبدع  نّ ؛ لأ(3)"ا تقتضيه المعايير المقررة في النظام اللغوي أو الكاتب عمّ 

نّ و  ؛المعيارو  يرضى باللغة النمط للغة النمط  ةز متجاو و  خلق لغة منزاحة ما يعمل جاهدا علىا 
في مقاربة  ينطلق البحث الأسلوبيف"؛ جمالياو  ايالتأثير في الآخرين مضمونو  بغية تقوية المعنى

للمبدع الحرية  ه؛ ذلك أنّ (4)"الانزياح -التركيب –النص الأدبي من المقولات التالية : الاختيار 
ما و  أو التركيبية ...، أو الصرفية، المطلقة في اختيار العناصر اللغوية سواء الصوتية منها

يتساءل عن سبب اختيار المبدع "على القارئ إلا تحليل هذه الاستعمالات الخاصة للغة؛ إذ 
                                         

م، 1998، النظرية الأدبية المعاصرة، تر: جابر عصفور، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع، مصر، دط، (رامان)سلدن  -1
 .109ص 

 .151 ص، 2003، 1عمّان، ط ، النقد الأدبي الحديث، من المحاكاة إلى التفكيك،  دار المسيرة،(محمود ،إبراهيم)خليل  -2
المناهج  سوى منهج من -في البداية -شأة الأسلوبية بظهور علم اللغة الحديث وتطوره؛ إذ لم تكن الأسلوبيةنلقد ارتبطت  -  

لأسلوبية الفرنسية، امحاولات في  وكتابة ”Ch. Ballyاللغوية المعتمدة في دراسة النصوص الأدبية، خاصة مع " شارل بالي"
ذلك لأت الأسلوبية في بداية القرن العشرين في سياق الإبدال المعرفي الذي جعل من النص محور الممارسة الأدبية؛ نش لقد
لإنسانية، ، مدارات القراءة،  تفسير القراءة من مداخل العلوم ا(محمد)يحظ القارئ في هذه المقاربة باهتمام كبير. مريني  لم

 . 84 ص، 2015، 1دار كنوز المعرفة، عمّان، ط
 .169، ص1982، الأسلوبية والأسلوب، الدار العربية للكتاب، تونس، دط، (عبد السلام)المسدي -3
، تشرين 378، الأسلوبية والنص الأدبي، مجلّة الموقف الأدبي، اتّحاد  الكتاب العرب،  دمشق، العدد (حسين)بوحسون  -4

 .03 ص، 2002الأول، 
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 هل يسعى فقط إلى التبليغ ثمّ ، ما هي غايته في ذلكو ، بعينها أو تراكيبا أو ألفاظا اأصوات
يصال الأفكارو  عملية  هذا يعني أنّ و ، هو أو لغايات لا يعلمها إلاّ ، أو لغايات جمالية فنية، ا 

نّما الاختيار عملية الاختيار هي عملية  إنّ ؛ إذ مبدعصالا وثيقا بالصل اتّ تتّ  لا تتعلّق بالقارئ، وا 
بتتبع مجموعة الاختيارات الخاصة بمنشئ "م الدراسة الأسلوبية تقو  ، ويمكن القول أنّ (1)"فردية
 .(2)"لملاحظة أسلوبه الذي يمتاز به عن غيره من المنشئين، نمعيّ 

  القراءة السيميائية.3.2.6

لكن من حيث و  ؛تجاوزها لهو  وية لا من حيث إهمالها للشكلنبتختلف السيميائية عن ال
 دة للتأويلنص أدبي ينطوي بطبيعته على إمكانات متعدّ  كلّ  حرصها على أنّ و  عنايتها بالمعنى

 .(3)المعانيو  استخلاص المتلقي لأنواع غير محدودة من الدلالاتو 

باعتبارها محاولة رصد معاني النصوص انطلاقا من العلامات ، القراءة السيميائية إنّ 
جوانب للوصول ال حصار النص من كلّ "لى إتسعى جاهدة ، نهغير اللغوية التي تكوّ و  اللغوية

، النظر في سيروراتها للوصول إلى المعنى ذلك بعزل تلك العلامات ثمّ و  ؛إلى دلالاته الخفية
، يملك سياقاته الخاصةو  ينظر إليه باعتباره كيانا مستقلا بذاتهو  شيء يمكن أن يعزل فكلّ 
 .(4)"قادرا استنادا إلى عناصره الذاتية على إنتاج معانيهو 

لتعيد تركيبها بعد ذلك في ، كهاتفكّ و  ز على العلاماتئية بهذا المفهوم تركّ القراءة السيمياو 
النصوص كيفما كانت  كلّ  ،فالنصوص "،نفورو  كتفكّ  منسجم بعيدا عن كلّ و  سقدلالي متّ  نسق

السيميائيات و ، يجب النظر إليها باعتبارها إجراء دلاليا لا تجميعيا لعلامات متنافرة، مواد تعبيرها

                                         
 .  160-159، ص2007، 1، الأسلوبية، الرؤية والتطبيق، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط(يوسف)أبو العدوس  -(1)
 .37 صالمرجع نفسه،  -(2)
 .105 ص، النقد الأدبي الحديث، (محمود ،إبراهيم)خليل  -(3)
 . 78 ص، 2004، 16، السيميائيات وموضوعها، علامات، المغرب، ع(سعيد)بنكراد  -(4)
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كيفما  كان شكل و  م بوحدة الظاهرة الدلالية كيفما كانت لغتهافهي تسلّ ، هذا المجالصريحة في 
 .(1)"يهاتجلّ 

دات معظمها ينهج نهجا شكلانيا يستبعد المحدّ " نّ ألى الدراسات السيميائية ا يؤخذ عممّ و 
ها نّ أوي خاصة نبسات السيميائية جدا من المنهج البالتالي تقترب الدراو  الاجتماعية الثقافية؛

 .(2)"اللغة الأداءو  اللغة النظامو  ف المفردات السوسيرية مثل : العلامةكثيرا ما توظّ 

 القراءة التفكيكية .4.2.6

هذه القراءة هي و ، " J.Derridaجاك دريداة التفكيكية بالفيلسوف الفرنسي"ترتبط القراء
 الداخل ، بينبين بينقراءته تقع  بمعنى أنّ ، ليست قراءةو  هي قراءةو ، ليست منهجيةو  منهجية

تشتيت و  تقويض النظامو ، فهي تقوم على تغييب الانسجام مّ من ثو ، السياقو  بين البنية، الخارجو 
 ع في إطار ثقافة متعددةالمتنوّ و  المختلفو  المتناقضو  البحث عن المتضادو ، العضوية الكلية

 .(3)الأعراقو  الهوياتو  مختلفة تنمحي فيها الأصولو  متنوعةو 

 يجعل من النص قائمة غير جديدا ت القراءة مع المدرسة التفكيكية مفهومالقد اكتسب
ما حصلنا على معانيه لا يمكن الوصول إلى معنى ثابت مع انتهاء القراءة ؛ فكلّ "؛ بحيث محدّدة

سعينا إلى تفكيك ما توصلنا إليه في قراءة معاكسة مبنية و  اء القراءة إلاالصريحة )النص ( جرّ 
ى لا تتوخّ " التفكيكيةالقراءة ف ؛(4)"ح بهالنص من معاني عميقة تناقض ما يصرّ  نهعلى ما يتضمّ 

نّ و  ؛بلوغ الانسجام في النص ؛ ها لا تتيه فيه بشكل فوضوي غير أنّ ، خذ من غيابه مبدأما تتّ ا 
نّ و   .(5)"ف بشكل منهجيهدمها دون توقّ و  ما تعمل على بناء المعانيا 

                                         
 .78-77المرجع السابق، ص  -1
 . 185 ص، دليل الناقد الأدبي، (سعد)والبازعي  (ميجان)الرويلي  -2
 . 14 ص، نظريات القراءة في النقد الأدبي، (جميل)حمداوي  -3
 .15-14المرجع نفسه، ص  -4
 .53 ص، 2012، سلطة اللغة بين فعلي التأليف والتلقي، إفريقيا الشرق، المغرب، دط، (خديجة)غفيري  -5
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 الاحتمالات القرائية تفتح الباب على مصراعيه لكلّ "ها ما يؤخذ على هذه القراءة أنّ  لعلّ و 
لغاء سلطتهو  تدعو إلى نقض النصو  وفق  حسبها تكون  للنص المقروء عملية التركيبف، (1) "ا 

لا نص الكاتب؛  -جديد هو نص القارئ فالنص ال، القيميةو  معطياته الفنيةو  لقيمقاييس المت
 .مرجعياته المختلفةو  لأنه هيكلة جديدة للمكتوب وفق قراءة القارئ 

  القراءة التفاعلية.3.6

 في مفهوم المؤلّ أقصت بشكل كلّ و ، السيميائيات كثيرا على النصو  ويةنباللقد ركّزت 
 عالما من العلامات اللغويةو ، على هذا الأساس بنية داخلية مغلقة النص عدّ و ، السياقو 
ولم يظهر الاهتمام بالقارئ أو المتلقي إلا بعد مرحلة البنوية والسميائيات؛ حيث  ،الأيقوناتو 
( لتعيد الاعتبار للمتلقي بعد 1960-1980جاءت نظريات القراءة في مرحلة ما بعد الحداثة) "

بعد ذلك و ، ير الذاتيةاب السّ كتّ و  خي الأدبمؤرّ و  ف زمنا طويلا مع علماء النفسد المؤلّ أن تسيّ 
مع  عليه لم يبرز دور القارئ إلاّ و ، س بهاأة لا بالسيميائيين لمدّ و  وييننبالنص مع ال استأسد

، التداولياتو ، ولوجيانيالفينومو ، ر النظريات الحديثة كالتأويليةتطوّ و ، نظريات) ما بعد الحداثة (
 التأويلو  عملية التحليلو  ال في تناول النصظهر القارئ كعنصر فعّ  من ثمّ و  النقد الثقافي ...و 
 .(2)"القصّ و  ردالسّ و  الإدراكو 

التلقي خاصة عند "ياوس" و  التي بنيت عليها نظريات القراءة سالأس التفاعل من أهمّ  عدّ ي
يفية استقبال القارئ كو  ،هما الأثر الذي ينتجه النصو  ينحاد قطبين مهمّ باتّ "ذلك و  ؛"رأيز و"

القطب الجمالي ) عملية الإدراك و ، ( يان القطب الفني) النصأو كما يسمّ ، لهذا العمل الأدبي
 .(3)"(التي يقوم بها القارئ 

                                         
 . 31م ص1998، استراتيجيات القراءة، التأصيل والإجراء النقدي، أربد، مؤسسة حمادة ودار الكندي، دط، (بسام)قطوس  -1
 .06 ص، نظريات القراءة في النقد الأدبي، (جميل)حمداوي  -2
ف، ، جمالية التلقي، من أجل تأويل جديد للنص الأدبي، تر: رشيد بنحدو، منشورات الاختلا(روبرت ،هانس)ياوس  -3

 .133-132 ص، 2016، 1الجزائر، منشورات ضفاف، بيروت، ط
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، من خلال وخلودهاالآثار الأدبية  بقاء المتلقي هو المسؤول عن لقد أدرك هؤلاء أنّ 
، "فالنص استطاع المتلقي أن يأخذ مكانه في الدراسات النقدية الحديثةوبذلك تفاعله معها؛ 

التأويلي بآلية تكوينه ارتباطا لازما؛ فأن يكوّن المرء نصا يعني ماهو إلّا نتاج يرتبط مصيره 
عات حركة الآخر شأن كلّ أن يضع حيّز الفعل استراتيجية ناجزة تأخذ في اعتبارها توقّ 

  .(1)استراتيجية"

ها مجرد فك تشفير بصري متبوع بتشفير القراءة لا يمكن عدّ  نّ أ ،ا سبقن لنا ممّ يتبيّ 
د نظام خاص لا يتوحّ ، اللغة منطوقة كانت أم مكتوبة الأوّل "أنّ  رئيسيين؛هذا لسببين و ، صوتي

هو هنا الإشارة و  فالمثير، لا يشير إليه إشارة مباشرةو ، فيه الدليل مع المدلول على نحو ثابت
، المكتوب ليس تشفيرا للمنطوق  نّ أالثاني "و ، 2"ثابتةو  ليست له استجابة معروفة محددة، المكتوبة

 ر القراءةران بتغيّ هذان العنصران يتغيّ و ، حالة إلى دلالة ما عن لغة بواسطة لغة مغايرةه  إلكنّ و 
 ر نقاط اهتمام القارئ بالنصران أيضا بتغيّ هما يتغيّ و ، ر ظروف القراءةبتغيّ و ، ر الأزمنةبتغيّ و 
 . (3)الواحدبقايا الذاكرة طويلة الأمد للقارئ و ، ر محتويات الذاكرة العمليةبتغيّ و ، بؤر تركيزهو 

ن بدت مختلفةأنواع القراءات المذكورة آنفا  إنّ  راءة ق زذلك ما يميّ و ، متداخلة ومتكاملة وا 
تسعى دائما إلى البحث عن دلالات مختلفة  ؛ فهيعن غيرها من القراءات يةالأدبالنصوص 

عاني فم؛ نويع في الآليات الممارسة عليهوالتّ  للنص المقروء من خلال تغيير زاوية النظر إليه،
نّما يتمّ بناؤها م ن خلال النصوص ليست نهائية؛ بل متعدّدة ومستمرة، ولا يعثر عليها جاهزة؛ وا 

 ، وفكّ شفراتها.  لاستجلاء مكنوناتها التفاعل مع النصوص والبحث عن مفاتيحها

أنّ فق جلّ الباحثين على ، ويتّ والتجدّد دعدّ بالانفتاح والتّ  بمفهوها الحديث تتميّز القراءة
فليس هناك مايسمى بالتفسير  ،كما تختلف النصوص وتتباين تتبايناء تختلف و كفاءات القرّ 

                                         
، القارئ في الحكاية، التعاضد التأويلي في النصوص الحكائية، تر: أنطوان أبو زيد، المركز الثقافي العربي،  (أمبرتو)إيكو  -1

 .67م، ص 1996، 1بيروت، لبنان، ط
شكالية تحديد المعنى في النص القر ،(محمد بن أحمد)جهلان  - 2  .51 ص، نيآفعالية القراءة وا 
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -3
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نّما يرتبط النهائي للنص،  تأويل النصوص وتفسيرها بطريقة تحليل القرّاء للنصوص وفهمهم  وا 
شاملة ممّا يستدعي توفّر القارئ على معرفة واسعة و تبعا لكفاءاتهم وقدراتهم ودائرة معارفهم،  لها

يعد القارئ مجرّد مستهلك وتفسيرها وبناء معانيها؛ إذ لم  يستثمرها في قراءة النصوص وتحليلها
فهو الذي  ا كانت عليه سابقا؛ته في ضوء نظرية القراءة تختلف عمّ أصبحت مهمّ للنص، بل 

يلها من خلال تفاعله معها والمشاركة في بناء معانيها وتأو  (الأدبية)يبثّ الحياة في النصوص 
   .وص أخرى على نص وصاينتج نصا، بدعغدو بذلك متها، فيوالإقرار بأدبيّ 



 القراءة وعلاقتها بعملية الفهممفهوم    الثانيالفصل 

119 

 ات التاريخية المؤسسة لنظرية القراءة المحطّ  أهمّ : المبحث الثاني

 مدخل

 قراءته في مساراتهاو  قة بدراسة النصطور الذي عرفته النظريات المتعلّ ع للتّ المتتبّ  إنّ 
يمكن  ،تطورية متباينة بمراحل تهذه النظريات قد مرّ  نّ أإلى "يخلص  انعراجاتها لا شكّ و 

ر موقعها من قطب إلى تقسيمها على نحو عام إلى ثلاث لحظات كانت الهيمنة خلالها تغيّ 
لو و  هكذا يمكنناو ، (1)"رغيّ دة لذلك التّ المقتضيات السوسيو ثقافية المحدّ و  بحسب الشروط، آخر

دبية المعاصرة : انشغال رسمت معالم النظرية الأالتمييز بين ثلاث مراحل ، على نحو تقريبي
ل تحوّ و ، اهتمام استثنائي بالنص ) النقد الجديد(، ) الرومانسية في القرن التاسع عشر (بالمؤلف

 .(2))نظرية التلقي(ملحوظ في الاهتمام بالقارئ خلال السنوات الأخيرة

 ن فيحتى نتمكّ ، مرحلة زة لكلّ الخصوصيات المميّ  د أهمّ نا سنكون بحاجة إلى رصلعلّ و 
ت عليها نظريات النص في الوقت الراهن التي استقرّ  سنهاية العرض من الوصول إلى الأس

ست اهتمامها بهذا الفعل الذي كرّ و ، دت لظهور نظرية خاصة بالقراءةالتي مهّ و ، على الأقل
 ا من عناصر المنظومة الإبداعية للنص.ينجزه القارئ كونه عنصرا هامّ 

 تطورية لنظرية القراءةاللحظات ال .1

 لكاتب ) القراءة الخارجية للنص (لحظة ا .1.1     

الأدبية على و  غالبا ما يجري ربط هذه المرحلة بما دأب المهتمون بالدراسات النصية
نحا التعامل مع الأدب ذلك المنحى الذي أفضى إلى "حيث  ته المنهج التقليدي  في النقد؛تسمي

ح على التسلّ و ، عرف على أدبهحتى تستعمل في التّ ، عن الأديبالتماس مختلف الإرشادات 
                                         

شكالية تحديد المعنى في النص القر ،(محمد بن أحمد)جهلان -1  .25، صنيآفعالية القراءة وا 
 .09، مدارات القراءة، ص(محمد)مريني  -2
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الظروف التي أسهمت لإدراك ، عة للعصر الذي عاش فيه الأديب المبدعموسّ و  بمعرفة دقيقة
اء فمنتفعين به ا نحن القرّ أمّ ، المالك للعمل الأدبي"ف هو فكان المؤلّ ،  (1)"في تشكيل عبقريته

ي ا يؤدّ ممّ ، على حقوق القارئ  في اعتقاد البعض لمؤلفلسلطة  علاقةهذا ما يفترض و ، فقط
 .(2)"الحقيقيو  ن للنص هو المعنى الدقيقإلى تقييده بمعنى معيّ 

، بما هو خارج عن النص الأدبي هتمّ ا النقد في القرن الماضي يمكن القول أنّ من هنا 
جرى وقتئذ و ، آنذاكنظرا لاصطباغه بروح النزعة الرومانسية أو النفسية التي كانت سائدة 

، نفسيتهو  عرف على حياة الكاتب؛ بل للتّ لا يدرس لذاتهالنص صبح حين أ تسييد الكاتب الأدبي
 الوقائع التاريخية في الإنتاج الأدبي.و  أو مدى تأثير بعض العناصر الاجتماعية

ساهم على نحو كبير الأمر الذي ، وفية لمنطلقاتها الخارجية بذلك نظرية النص بقيتف
، الإلهامو  يستلهم نتاجه من عوالم الوعي، ه كائنا عبقريا مفارقابعدّ ، خلق أسطورة الأديب" في
تصيبهم و ، ريرةسّ القراء ال منأرواح تستوطن و  ل بها الأشياء الى أطيافية يحوّ يمتلك قدرة سرّ و 

لقد كان  بكلمة واحدةو ، الشروع في تقديس الأديبو ، الانخطافبالذهول الذي يصبح علامة 
بعضهم قد بالغ في دراسته للنص الأدبي انطلاقا " بل إنّ ؛  (3)"داسيّ و  الأديب في هذه اللحظة أبا

 .(4)"من مبدعه إلى درجة اعتبار قصدية الكاتب شرطا أساسيا لتفسير ما أنتجه من نصوص
ها عن المفهوم الحقيقي للأدب؛ لأنّ و ، جاهات بعيدة عن الظاهرة الأدبيةت هذه الاتّ ظلّ و 

النص الأدبي محور عملية  جعلو ، من معطيات خارجية لتصل إلى عمق النص تنطلق"
 . (5) "و الواقع الذي عاش فيهأ، مبدعهو  ه علاقة بين النص الأدبيمستبعد لأنّ  التحليل

                                         
شكالية تحديد المعنى في النص القر(محمد بن أحمد)جهلان  -1  .25 صني، آ، فعالية القراءة وا 
 .10-9 ص، مدارات القراءة، (محمد)مريني  -2
شكالية تحديد المعنى في النص القر(محمد بن أحمد)جهلان  -3  .26ني، صآ، فعالية القراءة وا 
، نظرية التوصيل وقراءة النص الأدبي، المكتب المصري لتوزيع المطبوعات، القاهرة، دط،  (حسن ،عبد الناصر) محمد -4

 .07 ص، 1999
 . 12، مدارات القراءة، ص (محمد)مريني  -5
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،  الدراسات الخارج نصية رفض كلّ ي جديد جاهإلى غاية ظهور اتّ استمرّ هذا الوضع و 
ة بما فيها حياولى اهتمامه للنص الأدبي في حدّ ذاته، بعيدا عن كلّ المؤثرات الخارجية، وي

   المبدع وظروفه النفسية والاجتماعية.

 ة النص ) القراءة الداخلية للنص(لحظ .2.1

أحرزت كثير من العلوم "؛ حيث ل القرن العشريند بداية هذه اللحظة بأوائيمكن أن نحدّ 
ر على ثّ أما ، إليها تحديد النتائج التي تصبوو  المنشود في تأسيس مناهجها مهاالإنسانية تقدّ 

فقد أصبحت اللسانيات "برز هذه العلوم علم اللغة ؛ أمن و ، الأدبو نحو مباشر في نظرية النص 
خاصة حين نستحضر الثورة التي أحدثها " فرديناند دي سوسير" ، الأدباءو  ادتستقطب اهتمام النقّ 
ر النظريات النصية إضافة لسانية دفعت بعجلة تطوّ  أهمّ  لعلّ و ، تحليلهاو  اللغة في مجال دراسة
فأصبح النص في ، الذي شاعت عبادته قبل هذه الفترةو ، س للأديبمثال المقدّ هي تحطيم التّ 

تربطها علاقات ، البنىو  ن من مجموعة من الوحداتالمنظور الجديد عبارة عن نسق يتكوّ 
ل الأدبي يسعى إلى تفكيك النص إلى وحدات بغرض استخلاص كما أصبح التحلي، محكمة
 .(1)"ا عادة تركيبه من جديدو  قواعده

يبحث و ، يدرسه من الداخلو  بهيكل النص يهتمّ "وي جاه البنجاه الذي عرف بالاتّ الاتّ  هذا
لا للواقع الخارجي الذي وجد فيه و  لا للقارئ و  فعن عناصره الجزئية دون إقامة حساب للمؤلّ 

  الالتفات إلى سياقه التاريخي والاجتماعي.دون  ،بالأثر الأدبي ذاته ه يهتمّ نّ إ، (2)"النصهذا 

ن الزمن ملين، بعد أن تمّ استبعاده لفترة استعاد النص مكانته في دائرة اهتمام المحلّ  هكذاو 
 بامتياز. ف، وعليه يمكن القول أن هذه اللحظة هي لحظة النصتسيّدها المؤلّ 

                                         
شكالية تحديد المعنى في النص القر(محمد بن أحمد)جهلان  -1  .26صني، آ، فعالية القراءة وا 
 . 27-26 صالمرجع نفسه،  -2
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حيث لم يحظ بمكانة  تماما؛ –المتلقي  – القارئ  غيّبت، السالف ذكرهاالنظريات  إنّ 
جهت الدراسات الحديثة إلى الاهتمام عليه اتّ و  ،تجعل منه طرفا مشاركا في إنتاج المعنى

الأثر الأدبي لا يكتسب " على أساس أنّ ، هو القارئ و  لاأبالطرف الثالث من عملية الإبداع 
ا يحكمه قيمته فقط ممّ و  لا يكتسب خلودهو ، ت في نشأتهرّ التي أثّ خلوده أو بقاءه من العوامل 

 بسلا يكتو ، الاجتماعيو  ل بنيته منعزلا عن السياق التاريخيشبكة علاقات تشكّ و  نساقأمن 
نّ و ، البنى الاجتماعيةو  ليا للهياكل الاقتصاديةآمن كونه انعكاسا بقاءه و  قيمته كذلك ما يأتيه ا 

في الوقت الذي ، كا لهفاعلا في قارئه محرّ  يظلّ  ره أي الأث؛ لأنّ الزخمو  ذلك الثراءو  هذا الخلود
الأمر ، عصر من العصور في كلّ و  وقت يتفاعل فيه هذا القارئ مع النص فيمنحه رؤاه في كلّ 

الآثار الأدبية تكتب على وجه  نّ أباحثين المعاصرين إلى الاعتقاد بالذي حدا بكثير من ال
جه بها المبدعون إليه فتحدث لهذه الآثار عمليات مستمرة من يتّ  لجمهورو  الخصوص لقارئ 

 .(1)"القراءة

إنتاج المعنى مرتبط بنقطة التفاعل  أنّ "حملت بديلا مفاده و  بذلك ظهرت نظرية القراءةو 
يه في تلقّ  كيف تمّ و  أن تعرف كيف قرئ  "هو، ن تعرف ما هو النصأف (2)"القارئ و  بين النص

؛ من خلال اشتغال المتلقي بهو ، من خلال القارئ  هو لا يعيش إلاّ و ، سلسلة القراءات المتعاقبة
من خلال  ق النص إلاّ بهذا لا يتحقّ و ، نةمنحه دلالة معيّ و ، بعد قراءته بل لا معنى لنص ما إلاّ 

 .(3)"من خلال القراءة د وجوده إلاّ القارئ لا يحدّ و ، القارئ 

 ي النص(لحظة القارئ ) تلقّ  .3.1

اليات الثلاث استكملت فيها نظرية النص دورتها القائمة على الفعّ هي اللحظة التي و 
فقد شهدت السنوات التي تلت منتصف القرن العشرين تراجعا في "؛ لة للنشاط النصيالمشكّ 

                                         
 .64-63، نظرية التوصيل وقراءة النص الأدبي، ص (حسن ،الناصر عبد)محمد  -1
 .01، إشكالية التلقي في أعمال كاتب ياسين، رسالة دكتوراه، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، ص(كريمة)بلخامسة   -2
 . 02 صالمرجع نفسه،  -3
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ظهرت نظرية و ، فظهر الاهتمام بفعل القراءة، قارئهو  يهعن متلقّ  دراسة النص الأدبي بمعزل
منحته الدور الأساسي في إنتاج و ، طرق تفاعله مع النصو  ئ باستجابة القار  التلقي التي تعتدّ 

بهذا المنظور لا يكون و ، د بها القارئ لا للنص أي سلطة يقيّ و  فليس للمؤلّ و ، دلالة النص
ف نفسه عناء أو يكلّ ، المعنى قابعا في زاوية من زوايا النص يكتشفه القارئ فجأة عند القراءة

ب انطلاقا من التفاعل الحاصل المعنى يركّ  أرجاء النص ؛ بل إنّ  التفتيش عنه في كلّ و  البحث
 .(1)"النصو  بين القارئ 

ليست هي و ، ر به البصر على السطوربهذا لم تعد القراءة ذلك الفعل البسيط الذي نمرّ و 
فعل خلاق يقرب "ها إنّ ، يا سلبياة التي نكتفي فيها عادة بتلقي الخطاب تلقّ قبليّ أيضا بالقراءة التّ 

 .(2)"ا من الدلالاتيسير  في دروب ملتوية جدّ و  العلامة إلى العلامة يضمّ و ، لرمز من الرمزا

دة النص ما المدلول الجديد الذي أصبح النقاد يسندونه لمفهوم قراءة النص يعتبر أنّ  إنّ 
منتج كس دور القارئ هذا ما يكرّ و  ،تبعث فيه الحياةو  ر طاقاتهالقراءة هي التي تفجّ  نّ أو ، خام

 .ودلالات جديدة بقاء النص منفتحا دائما على قراءات جديدةو ، للمعنى

مام وزاد الاهت ؛الدراسات الأدبية الحديثةموضوع ل القراءة يشكّ و  لقد أصبح موضوع القارئ 
صبّ بالقراءة؛ بل بالقارئ الذي أصبح أهمّ حلقة يرتكز عليها فهم النصوص وتأويلها، بعدما ان

تارة؛ وعلى النص تارة أخرى، لقد ظهرت نظريات  ف النصمؤلّ على اهتمام المناهج السابقة 
ستعين لنصوص، والآليات التي يا اومناهج أخرى أولت اهتمامها للمتلقي والكيفية التي يتلقّى به

  ، وجعلتها موضوع دراستها.تحليله لها لها أثناءبها ويشغّ 

هي نظرية  ،النقدية المعاصرةت بالمتلقي في الساحة برز النظريات التي اهتمّ أ لعلّ و 
 التي يستحقّها للمتلقي مكانته هذه النظرية  أعادتحيث ، التلقي في طبعتها الألمانية تحديدا

                                         
شكالية تحديد المعنى في الن(محمد بن أحمد)جهلان  -1  .28صص القرآني، ، فعّالية القراءة وا 
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
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تمّ تجاهله من قبل النظريات السابقة، حيث في الفعل القرائي، وأخرجته من دائرة التهميش، 
المفاهيم  فيما يلي نعرض أهمّ و  ،التي اهتمّت بالمؤلف والنص وأولتهما كامل عنايتها واهتمامها

كل المفاهيم التي  قدّمها في طبعتها الألمانية، ونقصد بذلك  لقيملتها نظرية التّ حالتي 
 .في نظريتيهما من"ياوس"و"أيزر"

 مبادئها أهمّ و  لقينظرية جمالية التّ  .2

أسس ا عادة بناء الأدب على و  لقي إلى تجاوز نظرية الأدب الكلاسيكيةتدعو جمالية التّ  
ساس النظري في هذا التصور ل الاهتمام بالمتلقي أو القارئ الأيشكّ و ، منهجية جديدةو  نظرية
 دةراء متعدّ آهذا لا ينفي وجود و ، ل العمل الأدبييلعب الدور المركزي في تشكّ "ه ؛ لأنّ النقدي

ها أنّ  إلاّ ، (...بودليرو ، يتجبريو ، سارتر )لة القراءة أمسو  سابقة التفت أصحابها إلى القارئ و 
القارئ و  لة القراءةأهذه الأخيرة تعاملت مع مس نّ لقي"؛ لأجمالية التّ "لم ترق إلى مستوى تنظيرات

قد ساهمت ظروف و ، س على أدوات إجرائية ذات أسس منهجية متماسكةبوعي نظري مؤسّ 
طاغية  ويةنبلقي في الوقت الذي كانت فيه التاريخية في توجيه الباحثين الألمان بعمق نحو التّ 

 .(1)"نكفونيةالفر و  على الثقافة الفرنسية

ة من حقول على ثقافة واسعة مستمدّ تعتمد هذه النظرية على الحوار والتفاعل، وتنبني 
 الكانطيةو  ،الأرسطيةو  الظاهراتيةو  التأويلو ، ويةنبالشعرية الو  وي البنالبحث "منها  ،ة عديدةمعرفي

 .(2)"الفلسفة الماركسيةو ، المنهج التجريبيو ، فاعلنظرية التّ و  نظرية الفعلو  التحليل النفسيو 

أواخر العقد ، الألمانية "Constance" جامعة " كونستانس"لقي في نظرية التّ "ظهرت 
كما ، با لدى كثير من الدراسيينعرفت منذ نشأتها صدى طيّ و  ،السادس من القرن العشرين

                                         
 . 102-101، السياق والنص الشعري، من البنية الى القراءة، ص ي(عل)يت أوشان آ -1
 . 102 صالمرجع نفسه،  -2
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" H.R.Jaussأشهرهم "هانز روبرت ياوس""و  ليهابرز ممثّ أمن و  ،اة جدّ ثريّ حولها نقاشات أثارت 
 .Wolfgang Iser "(1)"  يزر"أ فولفجانج"و

 الطرائق التي تتمّ و  تبيان الوسائلو  ،الخطاباتو  ي النصوصلقي بكيفية تلقّ نظرية التّ  تهتمّ 
؛ عي المسبقوقّ الافتراض التّ "من بين هذه السبل: و ، (2)بها عملية استقبال العمليات الإبداعية

قبل الدخول إلى ، قة بالعمل بشكل مسبقأسئلة متعلّ و  فرضياتح ر ط المتلقي إلى أحيث يلج

                                         
 .39، مدارات القراءة، ص(محمد)مريني  -1      
هل جهود هذه المدرسة، وكلّ دراسة في التلقي وجمالياته لا بدّ أن تمرّ عبر المنجز الذي حقّقته المدرسة لا يمكن تجا -      

سات الألمانية ولو أنّ بعض الدراسات الفرنسية حاولت أن تجد في تاريخ أدبها ملامح تلك النظرية  كما فعلت أيضا الدرا
ل مفهوم لّ الدراسات التي تعرّضت لنظرية التلقي إلّا وترجع إلى المرجع الألماني الذي أصّ الأنجلو أمريكية بدورها. إنّ ك

لمعاصر  التلقي حتى أصبح التلقي بمختلف تشعّباته من أهمّ النظريات  النقدية المعاصرة ؛ بل والتواصل الأدبي في مفهومه ا
ات ية التلقي في النقد العربي الحديث، التواصل في اللغ، نظرية جمال(فتيحة)أو ما يعرف بتاريخ الأدب الجديد. سريدي 

 .121 ص، 2013،  مارس، 37والآداب، العدد 
 متخصّص في الآداب الفرنسية، أحد ممثلي"مدرسة كونستانس" التي  (: أستاذ1997-1921روبرت ياوس )  هانس

بعد تخرّجه تدور أعمالها حول مفهوم ) تلقي العمل الفني أو الأدبي(، تأثّر في دراسته بـ: "جورج غادامير" و"هايديغار"، و 
 1966نة سالرومانية، كما درّس بجامعة "كونستانس" منذ نشأتها  قام بالتدريس بجامعة "مانستار"، ثمّ تبوّأ كرسي الفلسفة

 " . Pour une esthétique de réceptionمن مؤلفاته:" 
  "" .Expérience esthétique et herméneutique littéraire و"

  et réponses : formes de compréhension dialogique." Questions 
ة المتلقي بين التّجلي والغياب، قراءة في بعض فصول مدوّنة النقد العربي القديم، رسال، (لخضر)نقلا عن: بوخال     

 .29 ص، 2012-2011ماجستير، جامعة أبي بكر بلقايد، تلمسان، 
  "فولغانغ أيزرWolfgang Iser" :  ة، اشتغل بألمانيا، درس اللغة الإنجليزية والفلسفة واللغة الألماني 1926ولد سنة

، عدّة جامعات داخل ألمانيا وخارجها منها: جامعة "هيدلبورغ"، جامعة "فورزبورغ"، جامعة "كولوني" بالتدريس في
بالجمعية جامعة "كونستانس"، جامعة "كلاسكو"، جامعة "كاليفورنيا"، وهو عضو بأكاديمية "هيدلبورغ " للفنون والعلوم، و 

له أنشطة و ن والعلوم، كما أنّه عضو بالأكاديمية الأوروبية، الإنجليزية للأدب المقارن، وبالأكاديمية الأمريكية للفنو 
أكاديمية أخرى: فهو مؤسس للجنة وحدة البحث المسماة الشعرية والهيرمنيوطيقا، وهو عضو مجلس تأسيس جامعة 
له "بيليفيلد" ورئيس اللجنة المخططة لجامعة "كونستانس"، وعضو اللجنة الانتقائية بمؤسستين جامعيتين أخريين، و 

ية التّلقي، ، نظر (روبرت)عدة مؤلفات أهمّها " القارئ الضمني"، " فعل القراءة"، " التوقّع"، "التخييلي والخيالي". هولب 
 .09 ص، 2000، 1مقدمة نقدية، ترجمة عز الدين إسماعيل، المكتبة الأكاديمية، القاهرة، ط

 .23نظريات القراءة في النقد الأدبي، ص ، (جميل)حمداوي  -2
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 التي تنبني على خلق الروابط الذهنية ،الاستنتاجو  لية الربطآتوظيف و ، التأويلو  التحليلو  القراءة
بهامهو  جل إزالة غموض النصأانسجامه من و  ساق النصاللغوية لخلق اتّ و   . (1)"ا 

الكاتب يترك بياضات فارغة تحتاج  أنّ "يعني هذا و  ؛الثغرات في النصهناك أيضا ملء و 
فالقارئ يسعى جاهدا ، لمقصدياو  الاستنتاج الدلاليو  التفسيرو  إلى ملئها عن طريق التأويل

هناك كذلك و ، (2)"الرفضو  الصمتو  الإجابة عن نقط الحذفو ، البياضاتو  لملء الفراغات
 فيقوم، ثار النص التي يتركها المبدع لتكون نبراسا للمتلقينآو  ةالأدلّ و  مجموعة من الإشارات"

ن تأويلاو  ن تشريحاإالعلامات السيميائية و  بتفكيك هذه الإشارات اللغوية المتلقي ه ذلك كلّ و  ؛ا 
ر من قارئ إلى آخر حسب تغيّ و ، المكانو  ر في الزمانلبناء المعنى المفترض الذي يتغيّ 

فيوجد أعمال تراعي ، عوقّ مفهوم التّ "هناك و .(3)"السياقات الخارجيةل تحوّ و ، الظروف التاريخية
 .(4)"س أفق انتظارناأعمال تؤسّ و ، ب أفق انتظارناأعمال تخيّ و ، أفق انتظارنا

ة لقي نظرية مستقلّ فليست جمالية التّ "، الكمالو  مامالتّ عي لنفسها لقي لا تدّ جمالية التّ  إنّ 
نّ و  ؛ بمفردها المشكلات التي تواجهها تحلّ ن أقائمة على بديهيات تسمح لها ب ما هي مشروع ا 

 .(5)"طرفا في آن واحدو  يكون خصما ألاّ  يحتمل أن يقترن بمشاريع شريطة منهجي جزئي

  "Hans Robert Jauss" روبرت ياوس ـلقي لنظرية التّ مبادئ  .1.2 
 لقي عند "ياوس"جمالية التّ  .1.1.2
لقي فالتّ ، لين لتسمية النظرية الجديدةالمصطلحين المشكّ في كتاباته معنى  ح "ياوس"يوضّ 

عن طريق  ا الجمالية فيقصد بها كيفية فهم الفنّ أمّ ، التبادلو  كملّ التّ و ، يعني الاستقبال"ه دعن

                                         
 ، الصفحة نفسها.المرجع السابق -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 .24-23المرجع نفسه، ص -3
 .24، ص المرجع نفسه -4
 .40مدارات القراءة، ص، (محمد)مريني  -5
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س عليها ضمن تلك التي تتأسّ ، ؛ أي بالدراسة التاريخية للممارسة الجماليةبالذات ساتهتمرّ 
 .(1)"ات الفنكافة تجليّ ، التواصل(-التلقي-)الإنتاجسيرورة 

 ريخ  الأدبي عند "ياوس"التأو المتلقي.2.1.2

التاريخي جاهين: ا وصل إليه من انسداد مع الاتّ ص النقد الأدبي ممّ حاول " ياوس" أن يخلّ 
من خلال عملية تلّقيه،  الأدب، ودعا إلى النظر إلى ،جاه الجمالي الشكلانيالاتّ و ، الماركسي

خ الأدب في الوقت عد لتارييم ل "يقول " ياوس" :. وتسلسله الزمني تاريخهوليس من خلال 
ه جدير بهذا المصير لنعترف بأنّ و ، ع بها في القرن الماضيوة التي كان يتمتّ حظالراهن تلك ال

كبر منجزاته تعود أف، ردخمسين سنة من تدهور مطّ و  نظرا لما يعانيه هذا العلم الجليل منذ مئة
ة من مّ أخ لأدب بدون استثناء إلى القرن التاسع عشر؛ حيث كان تأليف كتاب يؤرّ و  جميعا

 .(2)"ين في البحث الفيلولوجيو خاتمة حياة  المختصّ أمأثرة  الأمم يعدّ 

يعيش بصعوبة على هامش النشاط ، في شكله الموروث عن التقليد تاريخلالقد أصبح  
 في ألمانيا تمّ و ، مادة إجبارية في برامج الامتحانات آن أوان إصلاحها"ه نّ إ ،الفكري الراهن

ما فربّ ، ا خارج التعليمأمّ ، في التعليم الثانوي  متعلمينعن فرضه على ال العدول بشكل شبه تامّ 
الذين ، مينفي رفوف مكتبات البرجوازيين المتعلّ  فات تاريخ الأدب أي وجود إلاّ لم يعد لمصنّ 

التي تطرح في المسابقات  ،سئلة الثقافة الأدبية العامةلأون إليها خاصة للبحث عن أجوبة يرجع

                                         
 .110جمالية التلقي، ص ، (هانس روبرت)ياوس  -1
- ك الماركسي، بالنظر إلى الأدب من منظور القارئ أو المستهل " التّغلب على الانقسام الثنائي الشكلانيياوس" حاول 

لجوهر وقد كانت جماليات التلقي على نحو ما يسمي" ياوس" نظريته في أواخر الستينيات وبداية السبعينيات، تذهب إلى أنّ ا
 حرى أنّ الأدب ينبغيالتاريخي لعمل فني ما لا يمكن بيانه عن طريق فحص عملية إنتاجه أو من خلال مجرّد وصفه، والأ

ن عأن يدرس بوصفه عملية جدل بين الإنتاج والمتلقي، ويسعى "ياوس" إلى تلبية المطلب الماركسي في الوسائط التاريخية 
ي فطريق وضعه الأدب في السياق الأوسع للأحداث، كما أنّه احتفظ بالمنجزات الشكلانية عن طريق إحلاله الذات المدركة 

 .103-102، نظرية التلقي، ص (روبرت)ه، وعلى هذا النحو اتّحد التاريخ وعلم الجمال.هولب المركز من اهتمامات
 .23جمالية التلقي، ص ، (هانس روبرت)ياوس  -2
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ذا تفحّ و ، مةءرهم على قاموس تقني أكثر ملاذلك لعدم توفّ و ، التلفزيونية رات التعليم  صنا مقرّ ا 
 .(1)"تاريخ الأدب في طريق الاندثار منها فسنلاحظ أنّ ، الجامعي

قائم على أنّ قيمة النص تتحدّد  ،تلقير جديد لمفهوم اللقد حاول "ياوس" بناء تصوّ 
ها ة وضرورية يكتمل بحلقة مهمّ اوس" المتلقي عند " يف انطلاقا من درجة تأثيره في المتلقي؛

قراءة ، ولم تعد القراءة تلك اللم يعد المتلقي في نظره ذلك القارئ السلبيالمشروع القرائي، ف
في  أساسيا بل أصبح المتلقي طرفا لا تخرج عن إطار استهلاك النصوص؛ قبلية التيالتّ 

رات وكفاءات اره في ضوء ما يملكه من مهله ويفسّ المشروع القرائي، يتفاعل مع النص ويؤوّ 
علا متفا، وفي ظلّ ماتوافر لديه من معارف، ليعيد إنتاجه من جديد، وبذلك يصبح القارئ قرائية

  فيها. مبدعامع قراءته و 

 " ياوس"المفاهيم الإجرائية عند.3.1.2

ة كان من أبرزها كيفي، طرح "ياوس" في محاولته التأسيس لجمالية التلقي تساؤلات كثيرة
ى وضع هذا ما دفع به إلو ، يها في الزمن المعاصركيفية تلقّ و  مييز بين الأعمال زمن ظهورهاالتّ 

 :تلك المفاهيم من أهمّ و ، جملة من المفاهيم الأساسية التي قامت عليها نظريته

  أفق الانتظار .1.3.1.2

يعتبر و ، (2)"نص الجهاز العقلي الذي يستطيع فرد افتراضي أن يواجه به أيّ "يقصد به و 
قد طرح هذا الأخير "و، لقي حسب افتراضات" ياوس"ة التّ يأفق الانتظار حجر الزاوية في نظر 

هو مفهوم و ، ة كأساس لإبداعية النصثمّ من و ، التفسيرو  ذلك المفهوم الجوهري كأساس للقراءة
بة في ذهن القارئ حول السياقية التي تكون مترسّ و  الافتراضات الأدبيةو  عاتوقّ ع منظومة التّ ضي

                                         
 .24-23ص  المرجع السابق، -1
 .105، نظرية التلقي، ص (روبرت)هولب  -2
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رات قد تكون فردية لدى شخص تصوّ و  هي فروضو  –قبل الشروع في قراءة النص  –نص ما 
 .(1)"اءمن القرّ و فئة أرات يحملها جيل قد  تكون تصوّ و ، دد حول نص محدّ محدّ 

، تهاد على قراءاتراعي أفق انتظار القارئ الذي تعوّ  مثلا وايات الكلاسيكيةالرّ  ةفقراء
إذا "ه نّ أ ديب ؛التحليلية المعروفةو  جنيسيةالتّ  لياتالآو  بسبب مراعاتها مجموعة من المعايير

ا تنزاح عمّ ، جديدةية ها ستصدمه بطرائق فنّ ؛ فإنّ القارئ الكلاسيكي رواية حداثية أعطيت لهذا
رد ؛ بسبب الانزياح الفني بين الطرائق الموجودة في السّ لفه من مفاهيم القراءة التقليديةأ

ظار يراعي أفق انتما، ممّا يعني أنّ هناك من النصوص الأدبية (2)"رد المعاصرالسّ و الكلاسيكي 
المتلقي في قراءته، وتبعا  يخرقه، تبعا للمعايير التي يطبّقها هذا المتلقي وينسجم معه، ومنها ما

 للتصورات التي يحملها، والافتراضات التي يبنيها حول النصوص التي يقرؤها.

جمالية " نّ إهكذا فو ، ية للعملمة الفنّ ة السّ يسمح أفق الانتظار حسب" ياوس" بإبراز أهميّ و 
، حداثتهو  ملعالي بإعادة تشكيلها لأفق الانتظار في لحظات تاريخية مختلفة تثبت تاريخية المتلقّ 

يكشف ، زمنية دوما معاصرة تعيد النظر في البداهة الخاطئة التي تقول بوجود ماهية شعرية لاو 
شارح  يمكن لأيّ و ، ر بشكل نهائيمقرّ و  ل في وجود معنى موضوعيتتمثّ و ، عنها النص الأدبي

 .(3)"عصر أن يدركه فورا في كلّ 

 :هي عوامل أساسيةثلاثة   –سب ياوس ح–ن أفق الانتظار يتضمّ و 

 التجربة المسبقة التي اكتسبها الجمهور عن الجنس الذي ينتمي إليه النص." .أ
 موضوعاتها التي يفترض معرفتها.و  شكل الأعمال السابقة .ب

                                         
م، ص 1994، 1الثقافي العربي، بيروت، الدار البيضاء، ط، القصيدة والنص المضاد، المركز (محمد ،عبد الله)الغذّامي  -1

162-163. 
 . 32نظريات القراءة في النقد الأدبي، ص ، (جميل)حمداوي  -2
 .104، السياق والنص الشعري، من البنية إلى القراءة، ص(علي)آيت أوشان  -3
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الواقع و  ل؛ أي التعارض بين العالم المتخيّ اللغة العلميةو  التعارض بين اللغة الشعرية .ج
 .1"اليومي

 من ثمّ و ، تشكيل أفق الانتظار يسمح بإعادة طرح الأسئلة التي أجاب عنها العمل إنّ 
إجراء من "هذا و ، ل إلى هذا العملالكشف عن الطريقة التي نظر من خلالها الجمهور الأوّ 

 ريخلتأا يسعف في اممّ ، الحاضرو  نه أن يظهر بوضوح الاختلاف التأويلي بين الماضيأش
 .(2)"شكلاو  مل الأدبي مضمونايات المختلفة  للعللتلقّ 

  المسافة الجمالية .2.3.1.2

يمكن و ، العمل الأدبي الجديدو  المسافة الفاصلة بين أفق الانتظار الموجود سلفا"هي و 
أي من تلك  الحصول على هذه المسافة من خلال استقراء ردود أفعال القراء على الأثر؛

 .(3)"الأحكام النقدية التي يطلقونها عليه
، قيمتهو  المعيار الذي يقاس به جودة العمل الأدبي، المسافة الجمالية في نظر" ياوس" تعدّ 

ازدادت  ابين الأفق الموجود سلفو  سعت المسافة بين أفق انتظار العمل الأدبي الجديدما اتّ فكلّ "
المسافة الجمالية  رديئا؛ أي أنّ و  ص هذه المسافة يكون العمل الأدبي بسيطاعندما تتقلّ و ، يتهأهمّ 

ا بالنسبة للتحليل التاريخي للعملية معيارا هامّ و  أصبحت مؤشرا على مدى أدبية العمل الأدبي
 .(4)"الإبداعية
باستطاعة الجمهور )المرسل إليه( ه نّ إ"؛ إذ ع الاستجاباتع نتائج القياس بحسب تنوّ وتتنوّ 

أو الإعجاب ، هقداء باستهلاكه أو نث يمكنه الاكتفن يستجيب للعمل الأدبي بطرق مختلفة ؛ حيأ
أو محاولة ، م بهأو تكرار تفسير له مسلّ ، أو تأويل مضمونه، أو الالتذاذ بشكله به أو رفضه

 .(5)"كما يمكنه أن ينتج بنفسه عملا جديدا، تفسير جديد له
                                         

، جوان 25المفهوم، الإجراء، مجلّة الأثر، العدد ، قاسم المسعود، إشكالات نظرية التلقي، المصطلح، (علي)حمودين  -1
 .307، ص 2016

 . 43مدارات القراءة، ص ، (محمد)مريني  -2
  .308، قاسم المسعود، إشكالات نظرية التلقي، ص(علي)حمودين  -3
 . 309ص المرجع نفسه،  -4
 .110جمالية التلقي، ص ، (هانس روبرت)ياوس  -5
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  :مييز بين ثلاثة أفعال عند القارئ التّ  على المسافة الجمالية يتمّ  ااعتمادو 

ظار العمل الأدبي يستجيب لأفق انت نّ لأ الارتياح؛و  ب عنها الرضىيترتّ و  ،الاستجابة" -
 ينسجم مع معاييره الجمالية.و  القارئ 

 ب أفق انتظار القارئ.العمل الأدبي قد خيّ  نّ ب عنه الاصطدام؛ لأيترتّ و ، التغييب -
 .1"التغيير؛ أي تغيير أفق الانتظار -

 فاق اندماج الآ.3.3.1.2
المشروع و  التقاطع بين"ياوس" نتبيّ "يعتبر هذا المفهوم من المفاهيم الأساسية التي و 

المنهاج( و  " الذي أثار هذا المفهوم في كتابه ) الحقيقةH.G.Gadamer"غادامير ـالهيرمنيوطيقي ل
 ،قارئه عبر مختلف الأزمانو  الجواب الذي يحصل بين النصو  اه بمنطق السؤالسمّ و 
 بهذا المفهوم عن العلاقة القائمة بين الانتظارات التاريخية للأعمال الأدبية ر"ياوس"يعبّ و 
 .(2)"جاوبالانتظارات المعاصرة التي قد يحصل معها نوع من التّ و 

فالقارئ يلتقي مع العمل الأدبي عبر أسئلته الخاصة مستحضرا في الوقت ذاته الأسئلة 
ل العمل الأدبي من خطاب يحمل معنى يتحوّ "ا بهذو ، ياتهالتي ألقيت على العمل عبر تاريخ تلقّ 

هنا يمكن التواصل و ، دةمتجدّ  ةأسئلو  ،دةمتعدّ و  واحدا إلى  فضاء منفتح على تأويلات متتالية
، الحاضر من خلال جعل الأعمال الماضية منفتحة باستمرار على اللحظة الراهنةو  بين الماضي
اتها أجوبة ؛ حيث تحمل في طيّ الدائمسبب تأثيرها و  ر سبب خلود الأعمال العظيمةهذا ما يفسّ 

 .(3)"ائها المتعاقبينرة التي تشغل بال قرّ عن الأسئلة المحيّ 

 

                                         
  .104لنص الشعري، من البنية إلى القراءة، ص ، السياق وا(علي)يت أوشان آ -1
 .309ص، قاسم المسعود، إشكالات نظرية التلقي، (علي)حمودين  -2
 . المرجع نفسه، الصفحة نفسها -3
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 "Wolfgang Iser" أيزرلـلقي نظرية التّ  أسس.2.2
 ةكبر الأثر في لفت الأنظار إلى نظريات القراءة عامّ أ" أيزر" ثاني اثنين كان لهما يعدّ 

 ،يزر" " ياوس" تدعيم ركائز نظرية جماليات التلقي"أشارك "؛ حيث لقي بخاصةجماليات التّ و 
 .(1)"جديدة في فهم الأدبظرية لن اتأسيسات يمقترحاتهم على مشارف السبعينو  ت أفكارهمعدّ و 

 بناء المعنى عند " أيزر"و  فعل القراءة.1.2.2

هذا الأخير  فبينما اهتمّ ، ا ما لما كان يقوم به زميله" ياوس"عانتحى" أيزر" منحى مغايرا نو 
شرح  "أيزر "حاول، المتلقيعن طريق مفهوم أفق  كما رأينا بإعادة الاعتبار للتاريخ الأدبي

كان من بين الأمور و ، (2)ي القارئ للنص الأدبيعند ذلك المتلقّ  ليات الفهمآو أبعاد القراءة
 الثلاثة الآتية:البحث عن إجابة للأسئلة الجوهرية ، الكثيرة التي شغلته في جهوده

 فهمها ؟و  استيعاب النصوص كيف يتمّ " -
 مدى يمكن للنص أن يدرك كحدث ؟ : إلى أيّ أو بصيغة أخرى  -
 ه القارئ أثناء عملية القراءة ؟ما هي البنيات النصية التي توجّ  -
 3"يها النص الأدبي في سياقه ؟فيم تكمن الوظيفة التي يؤدّ  -

فالقطب الفني "، قطب جماليو  يالعمل الأدبي له قطبان : قطب فنّ  كما يرى" أيزر" أنّ 
 التيماتو  تسييجه  بالدلالاتو ، يكمن في النص الذي يخلقه المؤلف من خلال البناء اللغوي 

القطب الفني يحمل  إنّ  يدلوجية؛ أيالإو  المضمونية قصد تبليغ القارئ بحمولات النص المعرفية
لتي تخرج النص من فيكمن في عملية القراءة ا ا القطب الجماليأمّ ، بناء شكلياو  دلالةو  معنى

 .(4)"تأويلهو  فهمهو  ذهنيا عبر استيعاب النصو  ق بصريا: يتحقّ حالته الملموسة؛ أي

                                         
 .121 ص، نظرية التوصيل وقراءة النص الأدبي، (حسن ،عبد الناصر)محمد  -1
 .38ص، المتلقي بين التجلي والغياب، (لخضر)بوخال  -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 3
 .28، نظريات القراءة في النقد الأدبي، ص(جميل)حمداوي  -4
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جل أأو من ، جل بناء تاريخ جديد للأدبأليس من ، المتلقي عنده عنصر بالغ الأهميةو 
جل بناء نظرية حول الأثر الذي أن م"ريخ تأويل النصوص كما عند "ياوس"؛ بل دراسة تا

باعتبار هذا الأخير طرفا ملازما للنص يتبادل معه علاقة ، يحدثه العمل الأدبي في المتلقي
، يهمتلقّ و  عمل أدبي بين بنيته أثناء القراءة يحدث التفاعل الأساسي في كلّ و ، رأثّ التّ و  التأثير

ق خارج فعل الجمالي عند " أيزر" لا يمكنه أن يتحقّ  الوقعهذا التفاعل الذي تقوم عليه نظرية 
 .(1)"؛ أي خارج التلقيالقراءة

ذات اتجاهين: من القارئ إلى ، ةعملية جدلية تبادلية مستمرّ "القراءة عند " أيزر" هي  إنّ 
يقول  ،(2)المكانو  تعمل هذه الجدلية على محوري الزمانو ، من النص إلى القارئ و ، النص

 يأفق مستقبلر عن تعبّ ، رتذكّ و  بلحظة من لحظات القراءة هي جدلية ترقّ  فكلّ أيزر": "هكذا "
قد ملئ سابقا و  باستمرار ر عن أفق يضمحلّ كذلك تعبّ و ، مجاله ن يحتلّ هو في حالة انتظار لأ

ا متتركهو ، وجهة النظر الجوالة طريقها عبر الأفقين معا في آن واحد تشقّ و ، من طرف القارئ 
 .(3)يندمجان معا خلفها

؛ حيث درج حتى الوصول إلى مرحلة الفهمسم فعل القراءة عند "أيزر" بخصيصة التّ يتّ و 
هو يتمازج مع البنيات و ، ينتقل القارئ أثناء تفاعله مع العمل الأدبي من مرحلة إلى أخرى "

، في ذاكرته في اللحظة التي سبقتها  لحظة بتوجيه ما استقرّ  يقوم في كلّ و ، النصية المختلفة
 .(4)"مه له النص من معطيات جديدةبواسطة ما يقدّ 

 

                                         
 .105، السياق والنص الشعري، من البنية إلى القراءة، ص(علي)آيت أوشان   -1
 .285، دليل الناقد الأدبي، ص (سعد)البازعي ، (ميجان)الرويلي  -2
جمالية التجاوب في الأدب، ترجمة: حميد لحمداني، الجلالي الكدية، منشورات مكتبة  ، فعل القراءة، نظرية(فولفغانغ)أيزر  -3

 .61المناهل، المغرب، دط، دت، ص
  .41 ص، المتلقي بين التجلي والغياب، (لخضر)بوخال  -4
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 المفاهيم الإجرائية عند " أيزر" .2.2.2 

 :ليينعرضها فيما ، م "أيزر" مجموعة من المفاهيم الإجرائية التي تضمن عملية القراءةقدّ 

 القارئ الضمني  .1.2.2.2

أساس من تعارضه مع م مفهوما خاصا للقارئ أقام مفهومه على ن يقدّ أيزر" حين أراد " أ
القارئ الضمني عند "أيزر" ليس له "و، مجموعة من المفاهيم الخاصة بالقارئ السابقة عليه

ع حضور ه بنية نصية تتوقّ نّ إ، ه يقع داخل النص ذاته؛ لأنّ وجود فهو لا يكتسي أيّ ، وجود فعلي
 .(1)"ده بالضرورةدون أن تحدّ  متلقّ 

مها النص لقارئه حقق التي يقدّ شروط التّ  ي ظلّ قا إلا إذا قرئ ففالنص لا يصبح متحقّ 
من جهة يجعل عنصر المعنى "فهو ، خذ مفهوم الضمني عنده صبغة تفاعليةيتّ و ، الضمني

كما يجعل القارئ من جهة ، رة دون ربطه بعملية الوقع الناتج عن عملية القراءةلة غير مبرّ أمس
؛ تلقيبل المأو النص في مقا، مقابل النصي لا يوجد في فالمتلقّ ، ا للنصثأخرى عنصرا محاي

 .(2)"هما يوجدان معا داخل بنية النصبل إنّ 

 

 

                                         
 . 107، السياق والنص الشعري، من البنية إلى القراءة، ص (علي)يت أوشان آ -1 
على لـ "ميشيل ريفاتير"، والقارئ لقارئ السابقة على مفهوم القارئ الضمني لـ"أيزر"، القارئ الأومن المفاهيم الخاصة با -

ى حلول المخبر لـ "ستانلي فيش"، والقارئ المقصود لـ"وولف"، ومفاهيم القارئ الثلاثة تنطلق من افتراضات مختلفة وتهدف إل
لنص المسننة،  اتأكد من الواقع الأسلوبي ومشيرا إلى كثافة في  إرسالية مختلفة،  فالقارئ " الأعلى" يمثل مفهوما رائزا صالحا لل

ل الملاحظة ويمثّل القارئ "المخبر" مفهوما هو بمثابة مرشد ذاتي يهدف الى تقوية " إخبارية" القارئ وكذا كفاءته؛ وذلك من خلا
لاستعدادات المقصود مفهوم إعادة البناء، كاشفا عن الذاتية المتعلقة بمتوالية ردود الفعل التي يثيرها النص، ويمثّل القارئ ا

 .29-20، فعل القراءة، ص(فولفغانغ)التاريخية للجمهور القارئ الذي كان يقصده المؤلف. ينظر: أيزر 
 .107، السياق والنص الشعري، من البنية إلى القراءة، ص (علي)يت أوشان آ -2
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 جل النصي السّ  .2.2.2.2

ق تحقّ  أي أنّ ؛ (1)"جل التواصلأالقارئ من و  المنطقة المألوفة التي يلتقي فيها النص" هوو 
تكون الإحالة و ، قحقّ ب  إحالات ضرورية لحصول ذلك التّ يتطلّ "، معنى النص لحظة قراءته

 ما هو خارج عنه مثل الأوضاع كلّ و ، ما هو سابق على النص مثل النصوص الأخرى  إلى كلّ 
 .(2)"الثقافيةو  الأعراف الاجتماعيةو  القيمو 

انتخاب عناصر دلالية  يتمّ "دة؛ حيث معقّ و  عبر عملية طويلة النص يتمّ  ن سجلّ تكوّ و 
فعل على الأنساق  ردّ "فالنص الأدبي عند "أيزر" هو ، (3)"إقصاؤها نة على حساب أخرى يتمّ معيّ 

 .(4)"الافتراضي مهيمناو  ه النصي بجعل  المهيمن منفياعرضها في سجلّ و  الدلالية التي اختارها

 ستراتيجية النصية الا .3.2.2.2
ل مجموع القواعد تمثّ ، عدد من الإجراءات المقبولة"ستراتيجية عند " أيزر" عبارة عن الاو 

هي و ، (5)"ذلك التواصل بنجاح المرسل إليه كي يتمّ و  أن توافق تواصل المرسل التي يجب
ل بنية النص تمثّ "ها إنّ ، جل على النسيج النصيتوزيع عناصر السّ و  ولة كذلك عن ترتيبؤ المس

هي من جهة أخرى تقوم بالربط و ، عمليات الفهم التي ستثار نتيجة لذلك لدى القارئ و  الباطنية
ستراتيجية تقوم الا ؛ أي أنّ المتلقيو  تقيم العلاقة بين السياق المرجعيو ، جلبين عناصر السّ 

 .6"صل بشروط التواصلبالإضافة إلى ما يتّ ، معناهو  برسم معالم موضوع النص

 

 

                                         
 .139، نظرية التلقي، ص(روبرت)هولب  -1
 .129ص، نظرية التوصيل وقراءة النص الأدبي، (حسن ،عبد الناصر)محمد  -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  -3
 .141نظرية التلقي، ص ، (روبرت)هولب  -4
 .130ص، نظرية التوصيل وقراءة النص الأدبي، (حسن ،عبد الناصر)محمد  -5
 .141نظرية التلقي، ص ، (روبرت)هولب  - 6
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 مستويات المعنى  .4.2.2.2

نّ و  ؛د من العناصرالنص لا يظهر المعنى في نمط محدّ  نّ أيعتقد " أيزر" ب س  يتأسّ "ما ا 
وفقهما  هناك مستويين تتمّ  فهو يرى أنّ ، مستويات تظهر إلى الوجود بفعل الإدراك الجماليوفق 

العناصر التي تسهم في ذلك البناء مواقعها بالانتقال   ؛ حيث تحتلّ عملية متواصلة لبناء المعنى
 .(1)"من المستوى الخلفي إلى المستوى الأمامي

 تحديدمواقع )أماكن( اللاّ  .5.2.2.2

ففي الوقت الذي كان ، دخل عليه تعديلاأو  نجاردن"إخذ "أيزر" هذا المصطلح من " ألقد 
 نّ إف، تلقائية بكلّ  تتمّ  تحديدهاو  مساهمة المتلقي في ملء هذه المواقع أنّ بنجاردن" يؤمن إ فيه "

تلك العملية تجعل المعنى يسير بصورة أفقية من النص  يرى  أنّ و ، "أيزر" يستبعد تلك النمطية
ه يدرج هذه العملية في إطار  نّ أ إلاّ ، نجاردن"إحد اعتراضاته الأساسية على"أهذا و ، المتلقيإلى 

دة التي يستحضر فيها المتلقي تفاعلي تخضع فيه عملية الملء لسلسلة من الإجراءات المعقّ 
دة ل بإعطاء دلالات متعدّ من يتكفّ "المتلقي هو  نّ إحيث ، (2)"خبرته في فهمهو  النص( )سجلّ 

ها العنصر الأدبي من ممارسة نوع من الإغراء الجمالي ؛ لأنّ للنص عبر عملية ملء  الفراغات
 .(3)"بالتالي المشاركة في بناء معناهو ، يجعل القارئ يقبل على قراءة النص

فككات التي تفصل بين أجزاء المنظورات ل مواقع اللاتحديد بالضبط في مجموع التّ تتمثّ و 
القارئ  بالتالي تحثّ و  الروابط مفتوحة بين المنظورات في النص؛ فالبياضات تترك، النصية
غير  يعتبر ملء البياض من قبل المتلقي أمراو ، (4)نجاز العمليات الأساسية داخل النصإعلى 

إذ  ؛رة القراءةالمعطيات النصية على القارئ عبر مسيتأثير بسبب  ثابت؛ بل يتغير باستمرار،

                                         
 .130 ص، نظرية التوصيل وقراءة النص الأدبي، (حسن ،عبد الناصر)محمد  -1
 . 131صالمرجع نفسه،  -2
 .311ص ، قاسم المسعود، إشكالات نظرية التلقي، (علي)حمودين  -3
 .101، فعل القراءة، ص (فولفغانغ)أيزر  -4
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زادت البياضات النصية كلّما تعقّدت عملية التركيب والتوليف بين مختلف  أنّه كلّما يؤكّد"أيزر" "
نتاجيته؛ غير أنّ المهم   أجزاء النص، وكلّما زادت حيوية نشاط التّخيّل والتّمثيل لدى القارئ وا 
هو الوظيفة الأساسية التي تؤدّيها البياضات، إنّها تقوم بدور أساسي في بناء التشكيلات 

لقارئ، وخلال سيرورة القراءة فإنّ البياضات اللاحقة يمكنها أن تقلب التشكيلات الدلالية لدى ا
الأولى وتحثّ القارئ على إعادة بناء تشكيلات أخرى تكون قادرة على إدماج الأجزاء النصية 

لهذا و ، 1"الجديدة، وبالفعل نفسه يُدفع القارئ إلى مراجعة الكيفية التي ملأ بها البياضات السابقة
مواقع التحديد فيه باستمرار في  يحتاج لمن يملأو  ،من حيث المبدأ عمل أدبي غير تامّ  فكلّ "

فالمتلقي إذن يبني فرضيات المعنى، ويصحّحها في ضوء مايقدّمه النص من  .(2)"قراءة كلّ 
 أأن تنش نصا يمكن أثناء قراءة الكممعطيات جديدة، فهو يتفاعل مع النص، ويبني معانيه، 

 .باستمرار تملأ تحديد ثمّ مواقع جديدة من اللاّ 

 الة وجهة النظر الجوّ  .6.2.2.2
ل موضوع ؛ إذ لا يمكن تخيّ لا يمكن أن يدرك جملة واحدة –يزرأ حسب–النص  إنّ 
فهناك وجهة ، ا كان الأمر كذلكلمّ و ، المتتابعة للقراءةو  من خلال المراحل المختلفة النص إلاّ 
"وجهة النظر  يهاوجهة يسمّ الهذه  ،الأدبي أثناء مراحل القراءة ك داخل العملنظر تتحرّ 

؛ " ضمن نظريتهفها "أيزرهي من المفاهيم النقدية التي وظّ "الة "وجهة النظر الجوّ و (3)"الةالجوّ 
 من خلال المراحل المختلفة القارئ لا يمكن أن يفهم النص دفعة واحدة إلاّ  يرى أنّ "حيث 

ل بنيات الغياب من البنيات الظاهرة وصولا إلى البنيات الخفية التي تشكّ المتتابعة للقراءة بدءا و 
 .(4)"في النص

                                         
النظريات الغربية الحديثة، الدار ، من فلسفات التأويل إلى نظريات القراءة، دراسة تحليلية نقدية في (عبد الكريم)شرفي  -1

 .226-225، ص 2007، 1ناشرون، منشورات الاختلاف، ط-العربية للعلوم
 . 102، فعل القراءة، ص(أيزر)فولفغانغ  -2
  .57، ص المرجع نفسه -3
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -4
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، البناءو  الة نشاط قصدي واع يقوم به القارئ من خلال عملية الهدموجهة النظر الجوّ  إنّ 
فيهدم ، معاييرو  خره من مرجعياتما يدّ و  ،علاقة بالخبرة الجمالية للقارئ  هذه العمليةلتكون و 

 بلحظة من لحظات القراءة هي جدلية ترقّ  فكلّ هكذا ّ و  (1)"بناه ليعيد البناء مرة أخرى ما 
 .(2)"رتذكّ و 

حوال أنّ نظرية التلقي ترى أنّ دراسة أ ،مبادئه آنفا من مفاهيم و تقدّم ذكر نستخلص ممّا 
 اهتمامهافي قراءة النصوص وتحليلها، وحوّلت يخية، غير ضرورية مؤلّف النص النفسية والتار 

 من صاحب النص إلى النص والقارئ، إذ إنّها تعتني بالنص في علاقته بالمتلقي، الذي منحته
نتاجها.  فرصة المشاركة في صنع معاني النصوص وا 

من "ياوس" و"آيزر"  تخليص الأدب الألماني من تأثير المذاهب التي  لقد حاول كلّ  
عن فابتعدا  ذهب الشكلاني الروسي،كانت تحكمه وتسيطر عليه كالمذهب الماركسي والم

ي ، وفتحا المجال واسعا أمام متلقّ يعود إليهالنص و  طلق مننالذي ي ،التفسير اللغوي للنص
فهم "ياوس" فقد  ،وتأويلها ليتفاعل مع النصوص ويشارك في تفسيرها وبناء معانيها النص

، النص من خلال معيارين ودعا إلى التعامل مع التفسير على أنّه نشاط القارئ في فهم النص،
تمّ يالأول هو معيار الإدراك الجمالي لدى المتلقي، والمعيار الثاني هو معيار الخبرات التي 

 استدعاؤها أثناء عملية التلقي، باعتبارها دليلا يتمّ الاعتماد عليه في تلقي النص.

فاعل بين تّ ق من خلال ال، بل يتحقّ لى أنّ المعنى لا يستخرج من النصإ يزر"ذهب "آو  
اب ، وهو ما يفتح البد للنصعندئذ لا يستلزم استكشاف معنى محدّ  والتفسير ،النصالقارئ و 

العمل  فتحا على دلالات مختلفة ومتنوّعة، فقراءة، ويجعل النص منواسعا أمام عمليّات الــتأويل
مؤلّف الأدبي عند "آيزر"، تتطلّب تآزر قطبين اثنين هما: القطب الفني للنص، ويصنعه 

 ن خلال تفاعله مع النص.النص، والقطب الجمالي، وينتجه القارئ م

                                         
 .312ص، قاسم المسعود، إشكالات نظرية التلقي، (علي)حمودين  -1
 . 61، فعل القراءة، ص(أيزر)فولفغانغ -2



 القراءة وعلاقتها بعملية الفهممفهوم    الثانيالفصل 

139 

 ماقدّمته نظرية التّلقي من مبادئ تخصّ قراءة النصوص وتأويلها، يمكن الاستفادةإنّ 
 ،لخطيةمنه في تطوير مهارات المتعلمين القرائية في المجال التعليمي، من خلال تجاوز القراءة ا

ع ، إلى القراءة التفاعلية التي تفسح المجال للمتعلمين للتفاعل موالتحليل السطحي للنصوص
؛ إذ يجب أن يمكّن المتعلّمون من الآليات معانيها وتفسيرها ءالنصوص والمشاركة في بنا

مه قدّ من خلال مايالتحقّق منها، و  اختبارها يتمّ  لمعنىببناء فرضيات ل القرائية التي تسمح لهم
ونه من معارف سابقة تتقاطع مع موضوع النص، وعلى المعلّم وما يملكالنص من معطيات، 

هم استقبال البناءات المختلفة للمعنى من قبلعن طريق  ،أن يرافق المتعلمين في هذه العملية
 ودفعة واحدة.لا أن يقدّم لهم معاني النصوص جاهزة،  وتوجيهها في ظلّ معطيات النص،

على القراءة وتجعلهم يقبلون عليها، لأنها تشعرهم القراءة التفاعلية تحفّز المتعلمين إنّ 
وكشف أسراره، لذلك  بأنهم هم المسؤول الوحيد أمام النص، وعليهم تقع مسؤولية تفسيره وفهمه

يجب على مناهج اللغة العربية التّوجه نحو اعتماد هذا النوع من القراءة، وتمكين المتعلمين من 
نتاج معانيها بطريقة كل النصوص التي يصادفونها و  الآليات القرائية التي تسمح لهم بفهم ا 

   .تدريجية
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 علاقة القراءة بالفهمالمبحث الثالث :

  مدخل
تحقيقها من  رجوّ ممن أهمّ الأهداف ال الفهم ةمهار ف، هاالفهم أساس عمليات القراءة كلّ  إنّ 

 ضمان للارتقاء بلغة المتعلم "–خاصة في مواقف التعليم  -فهم المقروء و عملية القراءة، 
لمامه بمعلومات مفيدةو ، ةتزويده بأفكار ثريّ و  كسابه لمهارات النقد في موضوعيةو ، ا  تعويده و ، ا 

صدار الأحكام المقرونة بما يؤيّ و  على إبداء الرأي مساعدته على ملاحقة الجديد لمواجهة و ، هادا 
 .  (1)"تزويده بما يعينه على الإبداعو  ،ما يصادفه من مشكلات

 الفهم .1
يعرّف الفهم بأنّه " مجموع الأنشطة التي تسمح بتحليل المعلومات الواردة من حيث فئات 

بالمعطيات  شطة التي تربط المعلومات الجديدةالتكافؤ الوظيفي، بمعنى آخر هو مجموع الأن
المكتسبة سابقا، والمخزنة في الذاكرة بعيدة المدى، وعليه فإنّ نماذج الفهم ترتبط ارتباطا وثيقا 

 .2بالتمثيل النظري للأشكال والمحتويات في الذاكرة بعيدة المدى"
 الفهم اللغوي .2

علاقات ال وعيه بشتىو  العبارات المكتوبةو  إدراك الطفل لمعاني الألفاظ"الفهم اللغوي هو 
 .(3)"الفقرةو  الجملةو  ف الطفل على معنى الكلمةيقاس بتعرّ و ، بين أجزاء النص اللغوي 

 

 

                                         
، تدريس القراءة في عصر العولمة، استراتيجيات وأساليب جديدة، العلم والإيمان للنشر (عبد الخالق ،مختار)عبد اللاه  -1

 . 60، ص 2008، 1والتوزيع، مصر، ط
2- Vigner, Gérard, Lire du texte au sens, P37.  

 .42اللغوي القرائي واستراتيجيته المعرفية، ص ، الفهم (السعيد)عواشرية  -3
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  الفهم في سياقه المدرسي .3

ق هدفا أسمى من أهداف يحقّ "ه أنّ ؛ ذلك تربوي و  تعليميو  الفهم القرائي مطلب لغوي  نّ إ
عف في الضّ و ، (1)"ورائها فهو الغاية المنشودة من، ةهة كانت أم حرّ موجّ ، تدريساو  القراءة عادة
  من أسباب الفشل المدرسي، وفقدان الثقة في النفس، والنفور من الدراسة. الفهم  سبب

في معرض بحثها عن ، " Francine Cicurel " سيكوريل لقد لاحظت الباحثة " فرانسين
منفتح على ، تنهل من منظور سيميائي تفاعلي، لقراءة مدرسية للنصوصتعليمية مرتكزات 

م يواجه القارئ المتعلّ  بأنّ ، تلقياد نظرية الّ الخلاصات الأكاديمية التي انتهت إليها أعمال روّ 
علاقات بسبب عجزه عن إقامة ، دة عند محاولة فهم النصوص التي تعرض عليهصعوبات متعدّ 

 :من تلك الصعوباتو ، وعناصره النص اتبين مختلف وحد

 "فينصرف إلى ، بعض الكلمات الصعبة متعلّمتستوقف ال"حيث : صعوبات معجمية
 ع عليه فرصة الإمساك بالخيط الناظم للنص.يضيّ  اممّ ، شرحها

 ة للمستوى التركيبي للغ متعلّمعدم ضبط ال" إذ إنّ : صعوبات مرتبطة بالتنظيم النصي
لالية يحول دون تكوينه للبيانات الد، مة لتعالقات الجمل فيما بينهاالقواعد المنظّ و ، ككل

 المكتسبات السابقة.و جارب حيث التّ  التي ترسل إلى الذاكرة طويلة المدىالصغرى 

  ر تتعذّ "حيث : الموضوع المعالج...(، صعوبات مرتبطة بالمجال المرجعي )المضمون
 .(2)"بين ما يختزنه مسبقا في ذاكرتهو ، إمكانية المراوحة بين المعطيات النصية الجديدة

عديل لية قابلة للتّ يشرع في تكوين فكرة أوّ "ه فإنّ ، ما احين يواجه نص، سالمتمرّ فالقارئ 
به خلال القراءة )مؤشرات  عن الموضوع العام للنص انطلاقا من المؤشرات المختلفة التي تمرّ 

 ه يجد نفسه أمام ركام من العناصرم فإنّ بخلاف القارئ المتعلّ ، مرجعية ...(، معجمية، يةخطّ 

                                         
 .62، تدريس القراءة في عصر العولمة، ص (عبد الخالق ،مختار)عبد اللاه  -1
 . 110، مكوّنات القراءة المنهجية للنصوص، ص (محمد)حمّود  -2
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ه يخفق في تحويل مؤشرات النص سالفة الذكر إلى نّ كما أ، الوحدات التي ينبغي معالجتهاو 
 بع ضرورة تزويد التلميذ قبل عملية القراءة ببعض المعطياتنمن هنا ت، مادة دلالية متماسكة

حوله المؤشرات  ؛ لكي تصبح إطارا مرجعيا تلتفّ لية عن مضامين النصوصالمعلومات الأوّ و 
 .(1)"لفعل استيعاب المعنى القراءة تيسيرافيما بعد أثناء النصية المصادفة 

ات بالوحدقرائية لا يرتبط بسطح البنيات أو النصوص ال عليمالفهم المطلوب في سياق ت إنّ  
يمكن و  ،لدينامية تلك النصوص ةز ه يطمح إلى معانقة وحدة الخطاب المميّ ؛ لكنّ المعزولة

  :استجلاء وحدة الخطاب من خلال المستويات الآتية
بار ية شاملة على اعتفقرات ...( نظرة كلّ ، جمل، النصية )كلمات النظر إلى المتواليات" -

التي و  ،المتراتبة بشكل دقيقو  مةن من مجموعة من العناصر المنظّ الخطاب يتكوّ  أنّ 

 يسندها في اشتغالها نظام معين. 

؛ هاساق في حلقاتقائمة على اتّ و ، قة في الزمنالنظر إلى الخطاب باعتباره سيرورة متحقّ  -

 هات التي تليظبالملفو و  ملفوظ جديد يرتبط علائقيا بالملفوظات التي تسبقه لّ ك إذ إنّ 

 ظي متنام باستمرار.بشكل يعمل على إدماجه نسقيا في إطار تلفّ 

، ترمي إلى تحقيق هدف معين، هةالنظر إلى الخطاب باعتباره نشاطا أو فاعلية موجّ  -

لى ممارسة تأثير ما على المتلقيو أ  .2"ا 

 

                                                                  

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها.  -1
 .116المرجع نفسه، ص  - 2
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  مطبيعة عملية الفه.4

  القرائي الفهم.1.4
القيام بعملية القراءة قصد الفهم لا  أنّ  إلاّ ، الهدف من قراءة نص ما هو فهمه طبعا إنّ 

البناء "  إلاّ  فهم نص أو خطاب ما هوف، هي مرادفة للفهم القراءة يعني على الإطلاق أنّ 
لذلك تقتضي  ؛(1)"وصفه أو سرده التدريجي للنموذج الذهني أو الحالة الذهنية الخاصة بما يتمّ 

متقاربة بالرغم و  متداخلةو  عملية الفهم في القراءة في واقع الأمر القيام بنشاطات ذهنية متكاملة
لة في إعطاء المتمثّ و  ،من اختلافها؛ إذ يرتبط بعضها مباشرة بخصوصية عملية القراءة نفسها

كما يرتبط البعض منها بالنشاط ، ؛ أي معرفة وظيفة الرمز المكتوبمعنى لما هو مكتوب
تجربة و  يرتبط بعضها الآخر بوظيفة الماضيو ، تدوينه من خلال عملية الكتابة اللغوي الذي يتمّ 

 المفرداتو  التركيبو  معارفه المختلفة بما فيها المعارف الأساسية إضافة إلى اللغةو  القارئ 
كذا و  المجازي و  ما سبق ذكره في ثقافة القارئ بمعنييها الحرفي يمكن اختصار كلّ و ، راتهامتغيّ و 

ل خصوصا في يرتبط بعضها أيضا بالسير العام للنشاط الذهني المتمثّ و  ،معرفته بالموضوع
 .(2)"ذكرالتّ و  الانتباهو  القدرة على التفكير المنطقي

  الفهم القرائي عمليات.2.4
 ثمّ ، يطةتبدأ بالعمليات البس، جةمتدرّ و  متكاملة، دةن عمليات إدراكية متعدّ الفهم يتضمّ  إنّ 

  :فيما يلي توضيح لهذه العملياتو ، مهاراتهو  لتحيط بمستويات الفهم تتدرج في التعقيد

، هي فهم الكلمة المفردة، تشتمل على ثلاث عملياتو  :لصغرى الجزئيةاات العمليّ " -
في صورة أكبر إلى معنى  تجميع الكلمات في التركيب الواحد وفقا للعلاقات بينهاو 

 اها.نة إيّ خلال الوحدات اللغوية المتضمّ  من انتقاء الفكرةو ، قواعد اللغة(، )النظم

                                         
(1)-Fayol Michel , Gombert Jean Emile, Lecocq Pierre , Spranger Liliane, Zagar Charlly  Daniel, 
Psychologie Cognitive de la lecture , Presses Universitaires de France , 1992 , P 73.  
(2)-Mauffrey Annick , Cohen Isdey , Lecture , élément pour une pédagogie différenciée, P 6.   
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قات فهم العلاو  وهما : فهم الروابط، ن عمليتان أساسيتانتتضمّ و  :كامليةالعمليات التّ  -
 تركيبين. بين كلّ 

، تنظيمد من أنماط الوفق نمط محدّ ، تشير إلى التنظيم الكلي الشاملو  :يةالعمليات الكلّ  -
ذي استخدام القارئ النمط العام للتنظيم الن عمليتان هما:ية تتضمّ هذه العملية الكلّ و 
 تجاوزأو  ،حذف المعلومات غير المهمةو  ،رن الاختيايتضمّ و  ؛لخيصالتّ و ، بعه الكاتباتّ 

 اشتقاقها. و  تكوينهاو ، عرف على الفكر العامةالتّ و ، الارتباطالتفاصيل ضعيفة 

 ،شطةهي الاستجابات النّ ، تشتمل على خمس عملياتو  مة )الإسهاب(:ات المتمّ العمليّ  -
ليا عمليات التفكير العو ، التنبؤاتو  ،المعارف السابقةكاملة مو  ،تكوين الصور الذهنيةو 

 التقويم(.و ، التركيبو ، التحليلو ، )التطبيق

القدرة على ضبط و ، أهدافهو  ن وعي القارئ بذاتهتتضمّ و  :ات ما وراء المعرفةعمليّ  -
الاستدعاء و  امتلاك مهارات الدراسة كالفهمو ، توجيههاو  حكم فيهاالتّ و  العمليات المعرفية

 .1"التام

خاصة ما يرتبط منها بميول القارئ نحو القراءة و ، ات الدافعيةتجدر الإشارة هنا إلى عمليّ و 
ن ينبغي أفلا "؛ رائيفي عملية الفهم الق دورها المهمّ و  يتهانت دراسات كثيرة أهمّ التي بيّ و ، ذاتها

 اتأن يكتشفوا المسرّ و ، القراءة حبّ ؛ بل يجب أن ندفعهم إلى القراءة متعلمينيم النكتفي بتعل
 .(2)"الأفراح التي تحملها إليهمو 

  ،د قراءة بمفهومها الصحيحبلا فهم لا تعّ  فقراءة، وغايتها الفهم أساس عملية القراءةإنّ 
دة  تتطلّب استثمار القدرات العقلية، وتحتاج إلى تفعيل جملة من عمليّة معقّ  والفهم القرائي

المرور بمستويات يتطلّب العمليات كالتفسير، والتحليل، والموازنة، والنقد، فتحقّق عملية الفهم 

                                         
 .68 - 67، تنمية مهارات القراءة والكتابة، ص (حسين ،حاتم)البصيص  -1
 . 68المرجع نفسه، ص  -2
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، والتمرين التدريب المستمر كذلك ، ويتطلّبوتباينها متكاملة ومتداخلة ومتقاربة رغم اختلافها
 .المتواصل

لال ل الجمل وسلاسل الوحدات النصية في استقوالفهم في سياقه المدرسي لا يراد منه تمثّ  
نّ  ؛بعضها عن البعض الآخر ل وتشكّ  م هذه السلاسلإدراك العلاقات التي تنظّ  المراد منه ماوا 

 نسيج النص، والعناية بعملية الفهم في قراءة النصوص وتحليلها في الأقسام التعليمية أمر
سبب و  سي،ادر سبيل إلى فشلهم ال أساسي وضروري وحتمي، لأنّ ضعف المتعلمين في الفهم

 صياتهمالذي يعدّ نافذة لهم على المعارف المختلفة التي تكوّن شخ في نفورهم من النشاط القرائي
من آليات الفهم وعليه وجب الحرص على تمكين المتعلمين  ،غةاللوتصقلها، وأداة تعلّمهم 

ية القرائي التي تسعفهم في بناء معاني النصوص وفهمها وتفسيرها، وتزويدهم بالمعارف الضرور 
 التي يتّخذونها كإطار مرجعي تلتفّ حوله المؤشرات النصية التي يلتقطونها أثناء قراءتهم

، وهو مامن شأنه تيسير عملية الفهم وتحقيق أهداف القراءة، فالنصوص المكتوبة للنصوص
، ممّا تختلف عن النصوص الشفاهية في كونها مفصولة عن إطارها الزماني، وحيّزها المكاني

وتقبل أكثر من تفسير، لذلك وجب تزويد المتعلمين في يجعلها تنفتح على دلالات كثيرة، 
ني التي تمكّنهم من الاقتراب من معا وصلمعطيات المحيطة بالنصالإطار المدرسي ببعض ا

ما كيف ة قراءات، لا يجيز لنا قراءتهاانفتاح النصوص على عدّ النصوص وتفسيرها واستيعابها، و 
نّ اتّ  في سياقها  ةما وجب علينا الاحتكام إلى بعض الضوابط التي تحفظ عملية القراءفق، وا 

، وتعمل على تنظيمها وتضمن تحقيق الأهداف المرجوة هواءوغلبة الأمن العشوائية  المدرسي
 .منها
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 في فهم النص  جهود اللسّانيات النصّية الرابع: المبحث

 مدخل

حيث عنيت ، كيفية فهم النصّ عمومًا من الجوانب المهمّة في النظرية النصّية إنّ 
، يهق بإنتاج النّص وتلقّ لت في نظريات ونماذج تتعلّ جاهات النصية بها عناية جليّة تمثّ الاتّ 

تجيات ستراماعية ومعرفية تفسّر القواعد والااستندت إلى أسس فلسفية ونفسية واجت،وعملية قراءته
بعض  وعليه سيعرض البحث، التي تحكم عمليات إنتاج النّصوص وتلقّيها وتفسيرها وفهمها

 فان"و، "براون ويول" لّ منك جهود اللسّانيات النصّية في كيفية فهم النص ويتعلّق الأمر بجهود
 ديك".

 جهود براون ويول .1

مقاربة"  لكيفية فهم المتلقي للرسالة التي يقصدها المرسل لعلّ من أشيع الأعمال المعالجة
فيها إلى استعارة أدوات علوم أخرى مارست ولا تزال تمارس تأثيرا كبيرا  آبراون ويول"التي لج
 الذّكاء ،اللسّانيات الحاسوبية ،اللسّانيات النّفسية ،الاجتماعية )اللسّانيات ةفي معالجة اللغ

انتهت إلى بلورة علمية انبنت فصولها على عناصر  (1)علم النفس المعرفي( ،الاصطناعي
هناك فرضية  ،فإضافة إلى المعرفة ببنية الجملة والمعرفة بقوالب ثابتة تحمل المعلومات، دةمتعدّ 

مقاطع لغوية يؤدّي  تجاور أيّ  :" إنّ التي تعتمد على مبدأ يقول)الانسجام(التماسك المعنوي 
هناك مبدأ القياس  ثمّ ، ها مترابطة حتى في غياب أدوات ربطبمستقبل النصّ إلى فهمها على أنّ 

وهناك أمور ، ة للسّياقوالخصائص العامّ  والفهم المحلّي الذي يرتكز عليه التماسك المعنوي 
وببعض النواحي التي لها علاقة ، وبتمثيله على شكل قضايا ،لام وبموضوعهق بتسلسل الكتتعلّ 

                                         
 .47، لسّانيات النص، ص (محمد)خطابي  -1
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صالية يضاف إلى ذلك معرفة بالعالم وتحليل الوظيفة الاتّ ، ببنية المعلومات الجديدة والمعطاة
 .(1)"للنص

وذلك من خلال ، ق بكيفية الفهم المباشر عند "براون ويول"سيقف البحث على ما يتعلّ 
، لصعّودياأو  وتناولهما لمسألة طريقة فهم الخطاب النّزولي، الفهم المحلي والقياستناولهما لمبدأ 

 ة.ولطرق تصوير المعلومات العامّ 

 مبدأ الفهم المحلي .1.1

إلى عدم إنشاء سياق  وّ "الملتقي مدعهو واحد من مبادئ انسجام النصّ يشير إلى أنّ 
 في هذا إلى أنّ  "براون ويول "ويذهب، (2)ن لقول ما"يفوق ما يحتاج إليه للوصول إلى فهم معيّ 

ن المتلقّي من فهم ما يقال د المجال السياقي الذي سيمكّ ياق النصّي يحدّ لي للسّ كل الأوّ الشّ 
 هم إلاّ اللّ ، والكيانات المشار إليها، من الإطار الزماني والمكاني لاحقا على افتراض ثبات كلّ 

سيوسّع المتلقي دائرة السياق "حينئذ ، من هذه الأطرم عن حدوث تغيير في واحد ر المتكلّ إذا عبّ 
وعلى تجاربه ، اعتمادا على معرفته بالعالم، في حدود ما يضمن الفهم الصحيح للخطاب

نه من الحكم على المقصد ي مع أحداث مماثلة هي التي تمكّ تجربة المتلقّ ف ،لأحداث مشابهة
 .(3)د فهمه المحلي"التي تحدّ  معرفته هي كما أنّ ، الذي يمكن أن يهدف إليه الكلام

على  "براون ويول"يستند، ية ربط تجربة معيّنة بتجارب أخرى وفي سياق تعليقهما على أهمّ 
المتلقي ينطلق من تجاربه الخاصة التي تتوّج بأنماط  التي ترى أنّ  ،علم النفس المعاصرمبادئ 

، خبراتية قابلة لتعميمها على أنماط كثيرة من الأحداث التواصلية التي تنشأ في عوامل اعتيادية
التي تكسب ، لما سيحدث بالاستناد إلى جملة المعارف المختزنة في ذاكرته عوقّ تمنحه حقّ التّ 

                                         
 . 52المرجع السابق، ص -1
 .71، تحليل الخطاب، ص (ج)، ويول(ج.ب)براون  -2
 . 73المرجع نفسه، ص  -3
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بساطة على أخذ انطباع عام عن الوضع ككل وانطلاقا من  ي نزعة تجعله يقتصر بكلّ المتلقّ 
 .(1)هذا الانطباع يبني التفاصيل المحتملة "

 مبدأ القياس.2.1      

من تحديد  المحلّلينتمكّن السّامعين و "ه "براون ويول" أحد الأدوات الأساسية التي عدّ وي
موا لم يعطوا ادما ماكان عليه شيء سيبقى على كلّ  فهم يفترضون أنّ ، فهمهم داخل السّياق

محكوم بحتمية السّعي حسبهما  يقالمتل ذلك أنّ ، 2"إشعارا خاصا بتغيير إحدى الخصائص
هو ما سيجبره على محاولة إيجاد رابط "الطبيعي للبحث عن المعنى في أغلب السيّاقات و

 واحد أو حجر على صفحة واحدة أو معنوي بين المقاطع اللّغوية التي يجدها متقاربة مكانيا
 .(3)واحد" جدار

توفّر الرّغبة في الحصول على معنى بالارتكاز على مبدأ  يقود هذا إلى الاستنتاج بأنّ 
شيء يحيل تلّقيه إلى  ا لدى المتلقّي بوجود معنى في كلّ عا قويّ القياس هو الذي سيشيّد توقّ 

الدّارسين للانسجام من ومن هذا الباب يأتي نقدهما لاقتراح بعض ، تشييد خطاب منسجم
"إجراء يمكن بالفعل أن  هحيث يعتبران، منطلق البحث عن المؤشّرات الدالّة عليه داخل النصّ 

ه يتجاهل في الواقع حقيقة ولكنّ ، وصفي لخصائص بعض أنماط النصّوص عرض يؤدي إلى
ذلك كون النّاس في غنى عن وجود أدوات ربط داخل النصّ حتى يكونوا على استعداد لفهم 

وبالتالي يفهمون النصّ بناء على هذه ، فهم بفطرتهم يفترضون وجود تماسك معنوي  ،النصّ 
 .(4)الفرضية"

                                         
  .75 المرجع السابق، ص -1
 .78، صالمرجع نفسه -2
 . 79المرجع نفسه، ص -3
 .80المرجع نفسه، ص  -4
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  نزولا أو صعودا  هم الخطاب طريقة ف.3.1

الذي يغلب في ، فقط من "براون ويول" الاعتماد على طريقة التحليل الصّعودي ينتقد كلّ 
التي تستبعد الجمل غير  (الحاسوبية )الصناعيكاء وبعض أطروحات الذّ ، اللسّانيات العامة
النظر  وبغضّ ، بخلاف المحلّل البشري الذي يحاول أن يفهم هذه الجمل، المستقيمة نحويا

وهما يدعوان إلى المراوحة بين التحليل الصّعودي والتحليل ، عدم استقامتها نحويا أحيانا عن
 "تحليل الخطاب "فهمافي مؤلّ  "براون ويول "يقول، (1)النزّولي للوصول إلى الفهم الصحيح للنصّ 

" نحن في أحد أجزاء التحّليل نبحث عن معاني الكلمات وبنية الجملة لنبني معنى إجماليا 
ولكّننا في الوقت نفسه ونحن نقوم بهذا العمل نكون ، متكاملا للجملة )أي التحّليل صعودًا(

إضافة إلى المعنى ، لظّن اعتمادا على السّياقؤ بما ستعنيه الجملة التالية في غالب انبّ بصدد التّ 
 . (2)"الإجمالي للجمل التي سبق تحليلها )أي التحليل النزّولي(

ذا كان التّ  التّحليل  فإنّ ، ليل صعودًا يعتمد على قواعد نظم الجمل وعلم دلالة الألفاظحوا 
الجملة  بل إنّ  ؛عات ترتبط بمحتوى الخطابنزولا يعتمد على سياق الخطاب الذي يولدّ توقّ 

هناك من التجارب الخاصة  إذ إنّ ، ل مقطع يجب التعامل معهأوّ  الأولى في نص ما لا تعدّ 
التي  (3)لها بالإضافة إلى الاعتماد على معرفة العالم قد حلّ  (خطابات مشابهة)لمستقبل النص 

فان من خلال مؤلّ وقد اقترح ال، تخزّن في الذاكرة بطرق معيّنة تساهم في التحليل النزّولي للنصّ 
واختارا من البحوث النفسّية ، رفية والمداراتعدراسات الذّكاء الصّناعي مفهوم الإطارات الم

 .4مفهوما السّيناريو والأنساق الذهنية

                                         
 . 519، إشكالات النص، ص(جمعان)بن عبد الكريم   -1
 .280، تحليل الخطاب، ص(ج)، يول(ج.ب)براون  -2
الذهن، بل لا بّد أنّ . ينطلق الباحثان براون ويول من أنّ المتلقّي لا يواجه الخطاب وهو خالي 82المرجع نفسه، ص  -3

لديه جملة من المعارف حوله هي التي يعتمد عليها في تأويله وهي التي تسمى المعرفة الخلفية أو معرفة العالم، وهذا يعني 
أن فهم الخطاب عملية ذاكرية؛ أي أنّه عملية استرجاع المعلومات المخزّنة في الذاّكرة، وربطها بالخطاب الذي نتعامل معه، 

علومات المخزونة في الذاكرة، منظمة بطريقة مضبوطة، ولكنّ المتلقي لا يختار منها للاسترجاع إلّا ما يلائم الخطاب وهذه الم
 .284-283الذي يواجهه وما يحتاج إلى فهمه.المرجع نفسه، ص

 .284المرجع نفسه، ص -4
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 الإطارات المعرفية 1.3.1
لي مطابقا وّ كون محتوى مستواها النّموذجي الأشبكة من العلاقات ي"هي عبارة عن  

، وبتعبير آخر قة بأوضاع نموذجية وشبكة دنيا هي تحققّات لتلك الشبكةلأحداث ثابتة متعلّ 
، وعناصر اختيارية مالئة لتلك العناصر الضرورية الأطر تتكوّن من عناصر ضرورية فإنّ 

كئ يتّ "ه فإنّ  ،ر نظرته للقضية المعالجةفعندما يعترض المحلّل موقف ما أو تتغيّ ، (1)"المجرّدة
بنية معرفية قابلة لأن تتكيّف مع الموقف المعترض من خلال  على ذاكرته ليستخرج منها

وظيفتها في تفصيل العناصر المجملة وملء الثغرات الواردة بعناصر يمكن أن تساهم بطريقة 
 . (2)"أو بأخرى في حصول قبولنا للقضايا

 المدارات.2.3.1
والتّي  ،أي الأحداث المميّزة لسياق معيّن ؛3ختص مفهوم المدار بأنساق التعاقب الحدثيي 

فمدار السفر بالطائرة مثلا يفترض في العادة "، تدرس من حيث أثرها في فهم النصّ وحفظه
جراء المعاملات الإدارية  ول منهاالنز  والصعود إلى متن الطائرة ثمّ ، الذهاب إلى المطار وا 

،  يذكر فيه السفر بالطائرة دون تفصيلاتهر في فهم القارئ لنصّ فمعرفة هذه الأحداث تؤثّ .. لخ.إ
 .4"فتسعفه في تصوّر المجريات تصورًا لا يستطيعه من يجهل هذا المدار بعينه

 السيناريو.3.3.1
ع الذي نعود إليه في تأويل النصوص سّ المصطلح إلى المجال المرجعي المو ويشير هذا 

ل المحيطة والمواقف على أنّها تمثّ نستطيع أن ننظر إلى معرفتنا بالظّروف "إذ  ؛المكتوبة
ونجاح عملية الفهم القائمة على المخطط  ،الذّي يكمن وراء تأويلنا للنص، المخّطط الذهني

الذهني يعتمد على درجة النجاعة التي يحققها صاحب النص في تنشيط المخططات الذهنية 
 .(5)"المناسبة

  

                                         
نجاز، المركز الثقافي العربي، الد(مفتاح)محمد  -1  .26، ص1990، 2ار البيضاء، المغرب، ط، دينامية النصّ، تنظير وا 
 .27المرجع نفسه، ص -2
 .288، تحليل الخطاب، ص  (ج)، يول (ج.ب)براون  -3
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  -4
 .294-293المرجع نفسه، ص -5
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  الأنساق الذّهنية.4.3.1
هنية عبارة عن هياكل معرفية مركّبة من المستوى الأنساق الذّ أنّ ""براون ويول" رى ي 

مة ة الخلفية المعرفية المنظّ سم ود ما يمنحهاالعالي تنظّم مجمل تجاربنا ومعارفنا المسبقة في حد
وبهذا يمكن للأنساق ، نة في تأويلنا للخطابنتنبأ بمظاهر معيّ ع أو التي تقودنا إلى أن نتوقّ 
لمعالجة ما يحصل أثناء إصدار الخطاب وتأويله بما لا يحصل  نةة معيّ الذهنية أن تمنحنا طريق

 .(1)"مناسبة منذ البداية في كلّ 

موجودا يعتبران انسجام الخطاب شيئا  لا ر من الباحثين فإنّ "براون ويولّ على خلاف كثي
نّما أو خاصية نصية تكمن في تتالي الجمل وترابطها ،في النص وينبغي العثور عليه هو ، وا 

الية قارئ تحكمه مجموعة من المبادئ التي تفضي إلى من خلال فعّ  في نظرهما شيء يبنى
إنّ الحكم على انسجام النصوص لا يتمّ باستقلال "أي  ها وانسجامها؛تسلسل الأحداث وترابط

خر بأنّه غير آه منسجم وعلى يحكم على نصّ بأنّ عن المتلقي، فالمتلقي حسبهما هو من 
نصوصا تفتقر إلى روابط شكلية ومع ذلك  قدّم "براون" و"يول" "ة على رأيهمامنسجم، وللبرهن

كها الظاهّر... ومن منسجمة رغم تفكّ  انصوص اعتبارها القارئ فهمها وتأويلها؛ أي يستطيع
أجل الوصول إلى هذا التأويل هناك مبدآن اثنان يمكن الاعتماد عليهما، أوّلهما واقع كون 

وجود روابط شكلية تربط السلاسل اللغوية المتجاورة، فإنّ عدم إذ رغم  مكوّنات النصّ متجاورة
 ،راض الانسجامواقع كونها متجاورة يجعلنا نؤولها كما لو كانت مترابطة، وثاني المبدأين هو افت

كيفما كانت طريقة تقديمه خطاب منسجم، ثمّ  لقّي ينطلق من افتراض أنّ الخطابالمت ذلك أنّ 
يبحث بعد ذلك عن العلاقات الممكنة من أجل بناء انسجامه، بالإضافة إلى ذلك يعتمد المتلقّي 

حتمالات الممكنة على ما تراكم لديه من تجارب سابقة في مواجهة أمثال هذا الخطاب، وكذا الا
 .2"في إخراج النصوص

                                         
 .297-296المرجع السابق، ص -1
 .52-51، لسانيات النص، ص(محمد)خطابي  -2
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 جهود فان ديك .2

تها العلمية مقاربة الباحث المقاربات التي تميّزت بسلامتها المنهجية ودقّ لعلّ من بين 
 ؛"ص" أنحاء النّ بـــ ىتندرج في إطار ما يسمّ  مبادئالهولندي "فان ديك "الّذي قدّم جملة من ال

ه يتجاوزها إلى ربط النصّ ببنيات ولكنّ ، لا يقف عند البنى السطحية والتركيبية للنصّ "حيث 
بذلك إلى إقامة تصوّر متكامل للنص يسمح ببناء نظرية منسجمة تتجاوز الحدّ  خارجية ساعيا

وقد انبنت أعماله في مظهرين ، (1)"السكّوني الذي تقف عنده السرديات إلى مقاربة دينامية للنصّ 
علائق الانسجام الخطي المظهر الأول بمراعاة  يختصّ "، أساسيين من مظاهر تحليل الخطاب

داخل وعلاقة المطابقة والتّ يه بالاعتماد على عدّة علائق مثل:فصل القول فحيث الجمل، بين 
 أو مدار الحديث، ني المظهر الثاني بما يسمّى بالبنية الكبرى بينما ع، والإطار الجزء بالكلّ 
على المعرفة اللّغوية و  تكثيف خطاب طويل في كلمة أو في تركيب بالاعتماد على ويعني بها

 .(2)"معرفة السّياقعلى معرفة العالم و 

ت م في العلاقاحكّ حول قدرة مستخدم اللّغة على التّ  "فان ديك"يدور فهم النّصوص عند 
متاحة لوقت قصير في الذّاكرة  ضاياتكون تلك الق"بحيث  بين القضايا*التي يطرحها النص

طويلة فإذا امتلأت هذه الذّاكرة يجب أن تنتقل بعض المعلومات إلى الذّاكرة ، قصيرة المدى

                                         
 .77والنص الشعري، من البنية إلى القراءة، ص، السياق (علي)آيت أوشان  -1
، 1996، 1، التشّابه والاختلاف، نحو منهاجية شمولية، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب، ط(محمد)مفتاح  -2

 .38ص
يح هذا عدمها، ولتوض* والمقصود العلاقة الدّلالية التي تربط بين القضايا والتي تحدد مقبولية الجمل التي وردتّ فيها من 
 المفهوم يضرب فان ديك الأمثلة الآتية حيث إنّ الأول مقبول والثاني أقل مقبولية والثالث غير مقبول.

 ون أعزب، إذن أمستردام ج -3ون أعزب، وعلى ذلك فهو يشتري أغاني      ج -2ون أعزب، فهو إذن غير متزوج    ج -1
 رلاندكثيرة                                         هي عاصمة نيث                                                

ذا كانت الجملة تحمل من باب  والقضية مصطلح شائع في الفلسفة والمنطق الرّياضي، يوصف بالبنية العميقة للجملة، وا 
 الصحة في النحو والدلالة فإنّ القضية ينظر إليها من باب الصدق والكذب.

 .75-74، النص والسياق، ص.أ(تون )فان دايك ينظر:  -
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على سبيل  ا طاقة استيعاب الذّاكرة قصيرة المدى للقضايا فلا يمكن تحديدها إلاّ أمّ ، المدى
ي عمليات تركيب المعلومات بحيث د طاقة الذّاكرة قصيرة المدى هوأهّم عامل يحدّ ، التّخمين

 حتفظ بها أكثر من المعلومات الني لا ترابط فيماببعض يُ المعلومات المربوطة بعضها  إنّ 
ن من فهم تتابع ما وهناك علاقات رابطية لا بدّ أن يستوعبها مستخدم اللّغة ليتمكّ  ،(1)"بينها

وعلاقات  ضرورية(، محتملة، ممكنة، نتائج، تعّلق بعلاقات الرّبط الأساسية بين القضايا )قيود
والعلاقات المحمولية ضمن الإطار ، وهي العلاقات الإحالية، التّماسك بين عناصر قضوية
 .(2)"والعلاقات الصّيغية والموضوع الذي هو البنية الدلالية الكبرى ، الإدراكي والعلاقات الزّمانية

، قدرة استيعاب في الذّاكرة طويلة المدى تصل إلى خمسين قضية تقريبا"ومن خلال 
عمليات  وحوالي سبع حقائق في الذاكرة قصيرة المدى تتمّ ، ة تقريبايولخمس عشرة قضية حقيق

بحيث تستقبل سلسلة من قضايا وتترابط هذه القضايا ، تابعات على نحو الخاصّية الدّائريةفهم التّ 
وتربط هذه السّلسلة إذا ، ثم يسمح لسلسلة جديدة من القضايا من جملة تالية على سبيل المثال

ما لا يحتاج إليه ويحدث عند تحميل ذاكرة المدى القصير الزائد محو ، أمكن بالسّلسلة المتقدّمة
ويعتمد الأساس الدائري للمعلومات على أساس ربط المعلومات ، منها في اللّحظة الرّاهنة

                                         
 .520، إشكالات النص، ص(جمعان)بن عبد الكريم  -1
فرّق "فان ديك" بين نوعين رئيسيين من الذّاكرة، الذاكرة قصيرة المدى، والذاكرة طويلة المدى، حيث يجب أن يقع محتوى ي -

عرفة بالنص لاقات الربط النّحوي والتماسك الدّلالي، ولبناء المالجملة أي بنيتها الدّلالية لمدة أطول تحت التصّرف لإنشاء ع
ويلة طعلى المدى الأبعد، ولذلك يتم نقل جزء من تلك المعلومات إلى الذاكرة طويلة المدى، ويضيف "فان ديك" إلى الذاكرة 

سمات  وتتعلق بتسجيل سلسلة منالمدى ما يمكن أن يسمّى ذاكرة مشهدية التي يمكن أن تعدّ جزءا من الذّاكرة طويلة المدى، 
 لمدخل أين ومتى وكيف يدرك أو يفهم شيئا ما. المرجع نفسه، الصفحة نفسها. ا -المعلومة 

 .521المرجع نفسه، ص -2
يقصد بالبنية الدّلالية الكبرى، البنية الإجمالية التي تجمع مضمون النصّ والتي نستنتجها من البنى الصّغرى بواسطة و  -

د الكبرى ها مثل: الحذف، والتعّميم والبناء إلى غير ذلك من العمليات التّي تأخذ عند "فان ديك" تسمية القواععمليات تختصر 
لى التي توسم بأنّها ممارسات إجرائية انتقائية لما هو محوري في النصّ بوصفه وحدة دّلالية، بعبارة أخرى لكي نحصل ع

ائية الضروب ذات التصرف الإجرائي في اتجاه ما يضمن أنّ البنية السيمي بنيات كبرى أيّ متوالية ينبغي أن نطبق عددا من
 .199، النصّ والسّياق، ص)تون.أ( الكبرى مصاغة صياغة جديدة من جهة الدّلالة. فان دايك
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ولكي يحصل ذلك لا بدّ أن  ،ويحصل ذلك حين تتداخل الدوائر، الجديدة بالمعلومات القديمة
ة في ومعلومات إطار ضروري، في تلك البنية نتتضمّ يكون هناك بنية دلاليّة كبرى وقضايا 

نة ل القضايا المتضمّ يمكن بواسطتها وصل الحلقات المفقودة التي تمثّ ، الذاكرة طويلة المدى
 :تفسير وبذلك يتشكّل المضمون التّالي لدائرة، (1)"والتي لا تقع في الأساس النصّي المعبّر عنه

 شروط تفسير ضرورية )قضايا أوّلية( من معلومة سابقة." -
 جملة أخيرة.مثل قضايا ، معلومة سابقة -
 معلومة جديدة مثل : قضايا جملة مفسّرة. -
 قضايا كبرى لربط )ب( بـ )ج( -
 قضايا إطار لربط )ب( بـ )ج( -
 تضمينات مقبولة لـ )ب( بـ )ج( -
 .2"ج(، ات تخطيطية )لبنية عليا( استنادا إلى الوظيفة العامّة لـ )بمعلوم -

، لمناسبة حين يحتاج إليها في النصتتفاعل أنواع الذّاكرات المختلفة لتوفير المعلومة ا
اختبارات  من خلال هطرحإجراء بعض التجارب على نموذج الفهم الذي "على  "فان ديك "ويؤكدّ 

ة هايفي النّ  زويركّ ، لأمور المتعلّقة بالذّاكرة والنصكر وغير ذلك من اذتصميم لبيان مدّة التّ 
 .(3)"ل التّداولية المختلفة لفهم النصوالعوام، ن والظّروفمالزّ على الفهم الأفقي للمكان وا

                                         
 .521، إشكالات النص، ص(جمعان)بن عبد الكريم  -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 . 522المرجع نفسه، ص -3
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، فهم النص إنّما يتّجه في الأخير إلى معلومات دلالية أو تداولية" أنّ  "فان ديك"ويذكر 
وكيف تنتقل المعلومة من الذّاكرة ، ويتعرّض إلى وجود الأبنية النصّية في الذّاكرة طويلة المدى

تخزين  هو؛وفرض البحث الثاني، أوّليقصيرة المدى إليها كما تمّ استيعابها كفرض بحثي 
وعلى ذلك فبنية المعلومة النصّية تتشكّل في الذّاكرة الدّلالية ، المعلومة في الذاكرة طويلة المدى

ية من الذّاكرة أوسهولة معلومة نصّ  والفرض البحثي الثالث أنّ استرجاع أيّ ، في أثناء فهم النصّ 
هٌل استرجاع قضية ما في الذّاكرة ، لذّاكرةالحصول عليها وظيفة لبنية المعلومة في ا أي كلّما س 

ويمكن قياس القيمة التركيبية لقضية ما بحساب عدد العلاقات التي ، زادت قيمتها التركيبية
 .(1)"هذه القضية أو بعض أجزائها بقضايا أخرى أو ببعض أجزاء تلك القضايا تضمّ 

 ، كماهاوبناء انسجام النصوص فهمفي  دايك"على أهمّية السّياق التداولي لقد أكّد"فان
يب، أشار إلى أهمية التحويلات الدلالية التي تقوم على عمليات الحذف والإضافة وا عادة الترت

حلال قض خلفية في تحقيق كذلك إلى أهمية المعرفة ال ية محلّ عدّة قضايا أخرى، وأشاروا 
ء يحتفظ به في ذاكرته عند بنا المتلقي حسبه يعود إلى مخزونه المعرفي الذيف عملية الفهم،

معاني النصوص؛ حيث يختار من هذا المخزون القضايا التي تسعفه في بناء معنى النص 
ي دورا كبيرا ف دايك" وانسجامه بربطها بقضايا النص المقروء، وتلعب البنى الكبرى لدى"فان
 معالجة النصوص وفهمها، باعتبارها البنية الشاملة والإجمالية للنص.

الاستفادة من المعطيات المعرفية الحديثة  الضروري  صار منالأخير يمكن القول بأنّه في 
نماذج فهم النص التي يقترحها المشتغلون بالبحث من نظريات القراءة والتلقي، و التي تقدّمها 

                                         
 .المرجع السابق، الصفحة نفسها-1
كّد "فان ديك" على ضرورة توسيع النّحو بإضافة المستوى الثالث وهو المستوى التدّاولي: مستوى الحدث الكلامي وما أ -

نّما باعتبار ال حدث المُنجز يتطلّبه من قيود ومعايير، فلم يعد كافيا أن يوصف المنطوق من جهتي بنيته النحوية والدّلالية، وا 
قوال من خلال إنتاج مثل ذلك المنطوق، أي أنّ إضافة هذا المستوى ستمكّن من إعادة بناء جزء من المقتضيات التي تجعل الأ

 .)المنطوقات/ الجمل الصّغرى( مقبولة تداوليا، وبتعبير آخر مناسبتها بالنظر إلى السياق التّواصلي الذي تٌنجز فيه
 .231المفاهيم والاتجاهات، ص، علم لغة النصّ، ن(حس ،سعيد)بحيري  -
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ها، فقراءة النصوص ، يولي القراءة الأهمية التي تستحقّ النصي، في بناء تصور تعليمي رصين
نّما من قبليتطلّبان نشاطا  تابا وفهمها المعلم أيضا، الذي  مختلفا ليس من قبل المتعلم فقط، وا 

تقع عليه مسؤولية مساعدة المتعلمين على بناء معارفهم وكفاءاتهم من خلال الوضعيات 
التعليمية التي يصمّمها، والمهام البيداغوجية التي يقدّمها، وهكذا يمكن تجاوز القراءة الخطية 

التي تفسح المجال للمتعلمين للمشاركة في السطحي للنصوص، إلى القراءة التفاعلية والفهم 
بناء معاني النصوص القرائية وتحقيق انسجامها، وهذا النوع من القراءة هو الذي يبني كفاءات 

م كذلك اء قراءة النصوص وتحليلها، ويمنحهالتي تضمن استقلاليتهم أثن ،المتعلمين القرائية
، ويتمكّنون لاحقا من نفسهم، فيزيد إقبالهم على فعل القراءة، ويظهر إبداعهم فيهاالثقة في أ

إنتاج نصوص خاصة بهم ، يوظفون فيها الآليات والأدوات التي اكتسبوها من خلال قراءتهم 
، في للنصوص وتحليلها، وهو ما يؤكّد أهميّة الاعتناء بالعلاقة الوطيدة بين القراءة والكتابة

  ليم، في تنمية مهارات المتعلمين القرائية والكتابية.عملية التع
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 خلاصة الفصل الثاني

تّجاهات تطرّقنا في الفصل الثاني إلى مفهوم القراءة وأنواعها وأهدافها وأهميّتها، وأثر الا
ى بدأ مفهوم القراءة بسيطا لايتعدّى التّعرّف عل ية الحديثة في تطوّر مفهومها؛ حيثالفكر 

ول حالحروف والكلمات المكتوبة والتلفّظ بها، ونتيجة الدراسات والبحوث العديدة التي أنجزت 
ب فعل القراءة، تطوّر مفهوم هذه العملية وأصبح ينظر إليها على أنّها عملية معقّدة، تتطلّ 

إلى تعميق الخلاف بين الباحثين ليس فقط في  ، وأدّى ذلكمجموعة من الآليات والمهارات
العديد  تحديد مفهوم القراءة؛ ولكن في تفسير عمليّة حدوثها وتحديد مهاراتها وأنواعها؛ إذ ظهرت

دّد المعايير أنواع القراءة بتع من النماذج التي حاولت تفسير عملية القراءة وكيفية تعلّمها وتعدّدت
 هذه الأنواع رغم اختلافها، فهي متكاملة ومتآلفة، فقراءةالمعتمدة في التصنيف؛ غير أنّ 

فاعل النصوص الأدبية على وجه التحديد تتطلّب التنويع في الآليات التي تمكّن المتلقي من الت
تلقي معها وبناء معانيها وتأويلها، وهو مايفسّر اهتمام المناهج الحديثة ممثّلة في نظرية ال

فاهيم وعنايتها وجعلته موضوع أبحاثها، فقدّمت له مجموعة من المبالقارئ الذي أولته اهتمامها 
والإجراءات والسبل التي تعينه على استقبال النصوص وتأويلها منها على الخصوص) 
الافتراض التوقّعي المسبق، ملء الثغرات في النص، أفق الانتظار، السجل النصي، 

 الاستراتيجية النصية...(.

 وقد شكّل التساؤل عن الكيفية التي يمكن لمتلقّ معيّن أن يفهم الرسالة التي يقصدها
المرسل في مناسبة معينة، وكيف تؤثّر شروط متلقّ معيّن في ظروف محدّدة على تنظيم 
المرسل لخطابه محلّ اهتمام محللي الخطاب المهتمين بقضايا التلقي الذين قدّموا نماذج تتعلّق 
بإنتاج النص وتلقيه تميّزت بالدقة العلمية والسلامة المنهجية إلى حدّ بعيد، وعليه بات من 

وري استثمار هذه المعطيات العلمية الحديثة مجتمعة ليس في تنمية كفاءة التلقي لدى الضر 
نّما في تنمية كفاءاتهم الإنتاجية أيضا؛ إذ لا يكفي أن يكون المتعلّم قادرا فقط المتعلمين ، وا 

نّما يجب أن يكون قادرا كذلك على النسج على منوالها  على تلقي النصوص وتحليلها وفهمها، وا 
ظيف الآليات والمهارات والأدوات التي اكتسبها أثناء مقاربته للنصوص، فإكساب المتعلمين بتو 

يقتضي الاهتمام بتنمية كفاءاتهم على مستويي التلقي والإنتاج، وهو ما سنوضحه  كفاءة نصية
في الفصل الموالي.
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 علاقته بالقراءةو  التعبير الكتابيالفصل الثالث: مفهوم 

  التعبير الكتابيالمبحث الأوّل: مفهوم 
 مدخل

يعيش الإنسان ضمن مجتمع؛ يتواصل مع أفراده ويحاورهم، وسيلته في ذلك اللغة، حيث 
ذو مضامين نظام صوتي رمزي "هي، اللغة بصفة عامة أنّ  رين علىالمفكّ و  جمع معظم العلماءي

نفوسهم و  عقولهمما يدور في و  عبير عن أغراض أفرادهاالتّ و  فكيرفي التّ ه الجماعة لمعتستمحددة 
 .(1)"فاعل بين أفرادهاالتّ و  صالفه الجماعة في الاتّ كما توظّ ، مشاعرو  رمن فك  

لأفكار الأنّه أداة التعبير والإبانة والإفصاح عن ؛ التعبير بمنزلة كبيرة في الحياة يحظىو 
ابط الرو والمشاعر، ووسيلة الاتّصال وتبادل المصالح بين الأفراد، به تقضى الحاجات، وتتوثّق 

 اجده،يع مراحل حياته، وأماكن تو الاستغناء عنه في جملا يمكن للإنسان الاجتماعية والفكرية، ف
ه، وطريق ته وميولا، ودليل على قدراته واهتمامسبيل لمعرفة شخصية الإنسانوالتعبير كذلك 

  . عرف على مشاعره وأحاسيسه، والتّ أفكاره وآرائهلاكتشاف 

الاعتناء المدرسة  لذا ينبغي على، عوامل نجاح الفرد من أهمّ ير عبإنّ اكتساب مهارة الت
الممارسة  نّ إ"؛ إذ وتمكينهم من ممارستها في الأقسام التعليمية، بها وتدريب المتعلمين عليها

تقان و  ،تمكّنهم من كفاءة التعبير، وتجعلهم يبدعون فيه و الغاية من التعبير ه مهارةالمتعلمين لا 
يصبح  ىحتّ ، وخوادم لها لهذه الغاية ما هي وسائلسائر فروع اللغة إنّ و  ،العربيةتعليم اللغة 

، لا خجلو  را يخالج نفوسهم بلغة سليمة في غير تعثّ قادرين على الإفصاح عمّ  هؤلاء المتعلّمون 
إلى تصويرها تصويرا  مدون فيع، ى يستطيعوا تنظيم مجموعة من الأفكار في موضوع درسوهحتّ و 

    .(2) "لامطوّ  مسواء أكان مختصرا أ، التأثيرو  د يجمع بين الترتيبيكتبونها بأسلوب جيّ و ، وافيا

                                         
 .30، ص2002، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي للطباعة والنشر، القاهرة، دط، (أحمد ،علي)مدكور  -1
، أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمية القدرة على التعبير الكتابي لدى تلاميذ (روضان بن عبد الكريم)وضان الرّ  -2

 .22، ص 2006الثاني المتوسط، جامعة الملك سعود، المملكة العربية السعودية، دط، الصف 
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فاهي ا الشّ فأمّ  ،كتابيو  هياشف: نطريقة الأداء إلى قسميو  ينقسم التعبير من حيث الشكلو 
كثير و ، ا يقرأ أو يكتبم أكثر ممّ يتكلّ " الإنسانلأنّ  ؛صال بين الناسوسائل الاتّ  همّ فهو من أ 

لون إرسالها كلاما كما يفضّ ، من الناس يميلون إلى استقبال اللغة بالاستماع أكثر من القراءة
حدث في الموضوعات التّ و التعليق و  المناقشةو  التعبير الحرّ  :من صورهو ، أكثر من الكتابة

 .(1)"عليماتا عطاء التّ و  وادرالنّ و  غير ذلك من القصصو ، المناظراتو  أو الخطب، المختلفة
، المكانو  تجاوز حدود الزمان "هو وسيلة اتّصال تمكّن الإنسان من التعبير الكتابي ف اأمّ و 
 ،(2)"تطويرهو  الاجتماعيو  حفظ تراثها الثقافيو  الجماعة البشرية ه وسيلة من وسائل بقاءكما أنّ 

تلخيص و ، الأخبارو  كتابة الرسائل والمقالات" ꞉لهذا النوع من التعبير صور عديدة منهاو 
، الواجباتو  التقاريرو  راتكتابة المذكّ و ، الموضوعات المختلفة مقروءة أو مسموعةو  القصص

لأنّه  فنون اللغة؛ملتقى  أيضا ، ويعدّ التعبير الكتابي (3)"لخ ...إريرية حأداء الاختبارات التو 
تجعل المتلقي يفهم النص المكتوب، في غياب مؤلّفه، وفي جملة من المهارات التي يتطلّب 
الإشارات والإيماءات والحركات التي يستند إليها المتلقي في فهمه للنصوص الشفاهية، غياب 

وجب  حدود الزمان والمكان نفسها، لذلك كاتب لا يشارك الموجّه إلى متلقّ  ب إذافالنص المكتو 
ه بما يتوجّ "ه لأنّ  ؛ على مؤلّف النص والحال هذه أن يقوم بدور المنتج والمتلقي في الآن نفسه

لا عن ردود فعله إن ، و فكرة عنه ليست لديه في غالب الأحيان أيّ ، و يكتبه إلى قارئ لا يعرفه
أ بردود أن يتنبّ ه، و ما يكتبط لمعرفة درجة تفاعله مع لذا عليه أن يخطّ ، و كانت إيجابية أو سلبية

قصى الأ الأدوات ما يساعد هذا القارئ على فهم الحدّ و  أن يستخدم من الكلمات، و فعل القارئ 
            .(4) "ا يكتبه لهممّ 

                                         
 .26 – 25المرجع السابق، ص -1
، الكتابة الوظيفة والإبداعية، المجالات، والمهارات، الأنشطة والتقويم، دار المسيرة للنشر (شعبانماهر،  عبد الباري ) -2

 .35، ص 2010، 1والتوزيع،  ط
 . 26أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمية القدرة على التعبير الكتابي، ص  ،(عبد الكريم بن روضان) نالرّوضا -3
 .  16 - 15، ص 2008، 1خليل إبراهيم، الصمادي امتنان، فنّ الكتابة والتعبير، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، ط  -4
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  طبيعة عملية الكتابة .1
 نشاط، هي من حيث هيو  ،1من حيث الشكل هي "تقنية تستعمل لترميز اللغات" الكتابة

منها ما و ، منها ما يرتبط بالجانب النفسي الإدراكي، تشترك في تكوينها عناصر كثيرة عملية
ا د جدّ نشاط معقّ "؛ فالكتابة عاطفية مختلفةو  لها أبعادا اجتماعية كما أنّ ، يرتبط بالجانب اللغوي 

كإصدار الأحكام على ، ها نتيجة لتضافر عدد من العمليات التي تحدث في الوقت نفسهلأنّ 
نات ة مكوّ ثمّ و ، (2)."المراقبة المستمرة للعمليةو ، تعديل المنتجو ، بناء المعنىو ، المعلومات
نات من هذه المكوّ و  تدخل في عملية إنتاج المكتوب، الأهميةعلى درجة كبيرة من  ،أساسية

صل منها ما يتّ و ، ما وراء المعرفيةو ، المهارات المعرفيةو ، م السابقةما يرتبط بخبرات المتعلّ "
 .(3)"الميلو  افعيةبجوانب الدّ 

 مع احترام قواعد المطلوبة بنيةضمن اللمعنى نشاط معقّد يهدف إلى إنتاج ا" إنّ الكتابة
فإنّ الكتابة وعليه  ،4 "ويتطلّب توظيف جملة من المعارف بشكل صحيح ،اللغة استعمال
 :ن جانبين رئيسيين هماتتضمّ 
 ꞉ل في تتمثّ و ، ما وراء معرفيةو  عمليات معرفية" .أ
 بما تشتمل عليه من خبرات.، ربط المتعلم بين مهارات ما وراء المعرفة -
ى بة المعرفية المتوفرة لدمهارات الكتاو ، بين مهارات ما وراء المعرفة المتعلّمربط  -

 . متعلمال

 

                                         
1 - Cornaz Laurent, L’enfant et le démon de la lecture, éla (études de linguistique appliquée),  
n 119 , Didier Erudition, Juillet, Septembre,2000, P 317.  

 .90، تنمية مهارات القراءة والكتابة، ص (حسين ،حاتم)البصيص  -2
 . 91المرجع نفسه، ص  -3

4- Préfontaine Clémence et Lebrun Monique, La lecture et L’écriture, enseignement et 
apprentissage, Éditions Logiques,Canada,1992, P 87, P101.  



 ي وعلاقته بالقراءةمفهوم التعبير الكتاب   الثالثالفصل 

162 

 :ل فيتتمثّ و ، عمليات التناسق في الربط .ب
 دير جيّ عباء عملية الربط بما يضمن إنتاج تالانسجام أثنو  على إحداث التناسق متعلمقدرة ال -

 . 1"صحيحو 

 :زهالمهارات كثيرة أبر  متعلماب الب اكتسدة تتطلّ عمليات معقّ ، هذه العمليات في جوهرهاو 
 " المضمون و  مهارات المحتوى 
، بيةز بالجاذبحيث تتميّ ، ر المتضمنة في الموضوعتشير إلى أبرز الفك  ، مة مناسبةمقدّ  كتابة -

 تسلسل منطقي.و  تتناول صلب الموضوع بدقةو 

 ما يستفاد منه. و ، رهص أبرز فك  كتابة خاتمة للموضوع تلخّ  -

 والمدعّمة، والختامية لكلّ فقرة.كتابة الجملة الرئيسية  -

 عرضها في ترتيب منطقي.و  تنظيمهاو ، الفرعية بوضوحو  تحديد الفكر الرئيسية -
 لإقناع القارئ. الشواهدو  ةر بالأدلّ تأييد الفك   -
 مناسبة.و  دقيقةو  حةيتقديم معلومات صح -
 دون غموض. و  ر الموضوع بشكل واضحعرض فك   -
 الأسلوب و  مهارات اللغة 

 أدوات الربط المناسبة استخداما صحيحا أثناء الكتابة.استخدام  -
 باع قواعد النحو الصحيحة في الكتابة.اتّ  -
 ر عن المعنى.اختيار مفردات صحيحة تعبّ  -
 اكتمال أركانها.و ، ة تركيب الجملةمراعاة صحّ  -
 ظيم نالتو  مهارات الشكل 

 استخدام علامات الترقيم بشكل صحيح . -
 في الكتابة.باع قواعد الهجاء الصحيحة اتّ  -

                                         
 .91، تنمية مهارات القراءة والكتابة، ص (حسين ،حاتم)البصيص   -1
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 جميل مع مراعاة صفات رسم الحرف داخل الكلمة.و  الكتابة بخط واضح -
 ...(.نظافة الورقة و ، مراعاة الشكل التنظيمي للفقرة )مراعاة الهوامش مثلا -
 .1"مراعاة الطول المناسب للموضوع -

وتطويرها، من خلال  اكتساب هذه المهاراتفي تمكين المتعلمين من  كبير دور مللمعلّ و  
تجاوز المشاكل التي  في الاعتماد على الطرائق الحديثة التي باتت تقترح حلولا ناجعة تساهم

الدور الأكبر في عملية  ، على أن يمنح هؤلاء المتعلمون الكتابة مهارة مفي تعلّ تواجه المتعلمين 
  (2)."مهاراتهو  قدراتهو  يعتمد على ذاتية المتعلم، نتاج فرديإالكتابة " لأنّ  ؛التعلّم

، الميلو  أو الحافز، الدافعيةل في ؛ فتتمثّ ة الكتابةات الأخرى المرتبطة بعمليّ ا العمليّ أمّ و    
ليشعر و ، ةة الكتابة بصفة عامّ لممارسة عمليّ  متعلّمره لدى المن توفّ  لابدّ  ن أساسيمكوّ "فالميل 

عملية التفاعل "يضاف إلى ذلك  ،(3)"ا يدفعه إلى أداء كتابي أفضل؛ ممّ بالارتباط مع المكتوب
طرح الأسئلة و  عن طريق طلب المساعدة الذين يقومون بالكتابة مينمتعلّ الو  مبين المعلّ 

، فالكتابة سبيل المتعلّم لنقل أفكاره، (4)"ومشاعرهم الآخرين والتصحيح وتنمية الوعي بفكر
يجعل المتعلّم يرتبط بها، ويقبل ، ممّا ات نفسه، من عاطفة ورغبات وميولوالتعبير عن مكنون

 عليها، ويرغب في تعلّم مهاراتها.
 رةمها غايته الأساسية في تنمية من تحقيق برنامج تعليمي أيّ  تمكّنلن ي، على العمومو   
له  نبغي؛ فلا يعملية الكتابةالتي تتطلّبها الجوانب المختلفة ما لم يراع  وتطويرها الكتابة

نّ و  ؛عرفيةالجوانب المعلى  الاقتصار تقلّ يتجاوزها إلى الاهتمام بجوانب أخرى لا عليه أن ماا 
سابقة، ال موخبراته معلى توظيف معارفه المتعلّمين كربط التعلّم بالمجتمع، وتشجيع ،عنها أهميّة
  .طرائق وأساليب تعليمها في الكتابة من خلال التّنويع في موترغيبه

                                         
 . 82-81المرجع السابق، ص  - 1
 .81المرجع نفسه، ص -2
 . 92-91المرجع نفسه، ص-3
  .92المرجع نفسه، ص -4
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  مفهوم التعبير الكتابي .2

لات ترجمة للأفكار والخواطر والأحاسيس والانفعا هالكتابي عموما بأنّ ف التعبير يعرّ  
باستعمال اللغة المكتوبة، التي يراعى فيها قواعد اللغة، وتنظيم الأفكار وترابطها، والسياق الذي 

يتعهّد فيها الكاتب إبداعية،  دةمعقّ  ذهنية عملية"إنّه ، أنتجت فيه، لتحقيق عملية التواصل بنجاح
المستمرة إلى أن يضعه في صورته النهائية المنسجمة مع موضوعه بالتخطيط والمراجعة 

 ؛ حيث (1)"خصائص القارئ؛ لإحداث اتّصال مؤثّر فيمن يكتب لهم معغرضه من الكتابة، و 
الكاتب للمتلقي عن فكره وآرائه، ويكشف له عن أحاسيسه ورغباته، باستعمال لغة  يعبّر

  ، على قدر من الجمال الفني.وأسلوب سليم وألفاظ مناسبة، صحيحة،

  :صل بعناصر ثلاثة هييشتمل التعبير الكتابي على مهارات تتّ و 
 الرغبة في التعبير عنها. و  الانفعال بموضوع أو قضية ما" -

 المعلومات الرجوع إلى مراجعو  تشمل مهارات القراءةو  ،و إبداعهاأر الفك  تكوين  -
 غيرها.و  دالاستماع الجيّ و ، ومصادرها

الصفحة  كتابتها علىو ، ة من خلال تجربة لفظية موحيةصياغة الموضوع أو القضيّ  -
 .2"جميلةو  مةمنظّ و  البيضاء بطريقة سليمة

نّما يتمّ عبر مراحل  إنّ إنتاج نص كتابي لايكون  بطريقة عشوائية، ولا يتمّ دفعة واحدة؛ وا 
متداخلة ومترابطة، تشمل الانفعال بالموضوع، وتوليد الأفكار وترتيبها، بالرجوع إلى مصادر 

وطريقة منظمة، عن طريق الأفكار بلغة سليمة وأسلوب راق  المعلومة والمعرفة، ثمّ ترجمة هذه
التي تمّ اكتسابها من فروع اللغة المختلفة، وهذه الخطوات تندرج استثمار المعارف والمهارات 

 وكلّها ضمن استراتيجية الكتابة، التي ينبغي تزويد المتعلمين بها، وتدريبهم عليها، حتى تنم
  ر، ويصبحوا قادرين ليس على الكتابة فقط؛ بل على الإبداع فيها.طوّ تكفاءاتهم الكتابية وت

                                         
 . 26، الكتابة الوظيفية والإبداعية، ص(شعبانماهر،  عبد الباري) - 1
 .77، تنمية مهارات القراءة والكتابة، ص(حسين ،حاتم)البصيص  - 2
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 تعبير الكتابي وأسس تعليمهلمبحث الثاني: أنواع الا

 مدخل

 وظيفيةهي إمّا ، سواء في حياته أم في دراسته، الأنشطة الكتابية التي يقوم بها الفرد إنّ   
مّا و  ية بأسلوب يغلب تعتمد الأولى على التعبير عن المواقف الحياتية اليوم"حيث  ؛عيةا إبدا 

أو تلخيص ... في حين تستند  أو طلب ككتابة رسالة، ةميّ لأو الكتابة الع، رعليه طابع التقري
سيسها بأسلوب أدبي يغلب عليه طابع اأحو  أو مشاعر النفسعن الذات  تعبيرالثانية إلى ال

 (1)"مسرحية ...أو قصيدة شعرية أو ، ككتابة قصة، البديعو  البيان
فالتعبير الوظيفي يحمل بين ، في كثير من الأحيان نتداخلاوهذين النوعين من الكتابة ي

بعض مجالات الكتابة تشترك بين الوظيفية  كما أنّ ، العكس صحيحو ، اته جوانب إبداعيةطيّ 
؛ لارتباطه من مجالات التعبير الإبداعي يعدّ "الذي  كما في كتابة المقال الذاتي ةالإبداعيو 

الصيغة و  كما يستند إلى الصور الخيالية، أسلوبه في التعبير عن انفعالاتهو  بشخصية الكاتب
، من مجالات التعبير الوظيفي يعدّ "والمقال الموضوعي الذي ، 2"الألفاظ القوية الجزلةو ، ةالبياني

المنطقية في العرض و ، بساللّ و  من الغموض الخلوّ و ، الوضوحو  ب من الكاتب البساطةالذي يتطلّ 
سنحاول و  ،(3)"عواطفه على الموضوعو  بحيث لا تطغى شخصية الكاتب، وتقديم المعلومات

 .نوع المجالات المرتبطة بكلّ و  ،منها لّ بيان خصائص كا يأتي فيم

 

 

 

                                         
 . 81المرجع السابق، ص  -1
 . 82المرجع نفسه، ص  -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  -3
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 أنواع التعبير الكتابي .1

 عبير الوظيفيالتّ .1.1

وسيلة التواصل والفهم هي للحياة، ف النفعية ترتكز الكتابة الوظيفية على المطالب العملية
، والتعبير عن رتهدف في الأساس إلى نقل الفك  إنّها ، والإفهام  بين أفراد المجموعة الاجتماعية

باختيار  وذلك ،ة في الكتابةالدقّ "عبيروع من التّ ز هذا النّ ما يميّ و ، شفافيةو  وضوحكلّ ب الآراء
 .(1)"ي المعنى المطلوبالعبارات التي تؤدّ و  الأساليبو  الألفاظ

الرسائل :"من أبرزها ،التعبير الوظيفي تشكيلة واسعة من المجالات الوظيفية يضمّ 
عليمات الهادفة التّ و  الإعلانات، راتالمذكّ و  البرقيات،الملاحظات والتقارير، التلخيص، عهاا بأنو 

ي وظيفة في التي يمكن أن تؤدّ ، غيرها من مجالات الكتابة الأخرى ، و ه إلى الآخرينالتي توجّ 
لنوع من التعبير ج اللغة العربية الاهتمام بهذا اها، وعليه وجب على من(2)"حياة الفرد أو الجماعة

والطرائق التعليمية التي  البرامج التي يختارها والمجالات التعليمية التي يحدّدها،في  ي،الكتاب
، ويمكّنهم من ين اليوميةملأنّه يرتبط بحياة المتعلّ  يعتمدها، والوضعيات التعليمية التي يعدّها،

 ح.التّفاعل مع الأحداث والمواقف التي تصادفهم فيها، ويساعدهم على الاندماج فيها بنجا

 التعبير الإبداعي .2.1

إظهار المشاعر "يهدف إلى  عبير الذيوع من التّ عبير الإبداعي هو ذلك النّ التّ إنّ 
والارتقاء  وأسلوب جميل وراق، بغية التأثير في المتلقي، ،عنايةوالأحاسيس بعبارات منتقاة ب

 وغالبا ما يختلط، (3)"بمستواه الانفعالي إلى مستوى يقارب الحالة الانفعالية لمبدع النص ذاته

                                         
 .220، ص 2005، 1، المرجع في تدريس اللغة العربية، مركز الكتاب للنشر، القاهرة، ط (محمد ،إبراهيم) عطا - 1
 .73-72، تنمية مهارات القراءة والكتابة، (حسين ،حاتم)البصيص  - 2
، المهارات القرائية والكتابية، طرائق تدريسها واستراتيجياتها، دار المسيرة للنشر والتوزيع، (محمد)والمقدادي  (راتب)عاشور  -3

 . 204، ص 2005عمان، الأردن، دط، 
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 بدعهم يحمل في طيّاته تخيّلات، و فيبتعد عن الواقعبما هو خيالي  هذا النوع من التعبير
 وأحاسيسه وذكرياته.وشعوره 
بداع، وليست تقليدا أو تكرارا، فهي تتطلّب المهارة اللغوية،  بداعية ابتكارالكتابة الإ إنّ  وا 

وظيفيا لا ينفصل عن الغاية  اتها بعداتحمل بين طيّ والمواهب الأدبية، وكثرة المطالعة، و 
تساعده على و ، مشاعرهو  رهعبير عن فك  فها في التّ م وسيلة يوظّ م للمتعلّ تقدّ حيث"  ؛الأساسية منها

قدراته و  م العنان لطاقاتهة يطلق من خلالها المتعلّ ها أداة مهمّ كما أنّ ، نفيس عن انفعالاتهالتّ 
المشكلات التي  حلّ و التي سوف تساعده على مواجهة المواقف الوظيفية المختلفة ، بداعيةالإ

 .(1)"تواصله مع الآخرينو  مه أو في حياتهقد تعترضه في تعلّ 

يعين على ه ؛ لأنّ مهمّا في المدرسة رعبيمن التّ النوع على هذا المتعلّمين  تدريبويعدّ 
، الوصفو ، القصة"꞉ من أبرز مجالات الكتابة الإبداعية و ، اكتشاف المواهب وصقلها وتطويرها

صل بذاتية غيرها من المجالات الأخرى التي تتّ و ، المقالة الأدبيةو ، الروايةو ، المسرحيةو ، الشعرو 
وعليه وجب على منهاج اللغة العربية  (2)."راتهتصوّ و  لاتهتأمّ و  خصيةانطباعاته الشّ و  مالمتعلّ 

المعلم تدريب  ىويجب علفي اختياره لمحتوى نشاط التعبير الكتابي، المجالات الاهتمام بهذه 
 ممن التعبير عن انطباعاتهتمكّنهم  المتعلمين على الكتابة في هذه الأنواع النصية، لأنّها

الأدبية  مهبها ، تظهر فيه مو ي راقفي قالب فنّ  موخيالاته مومشاعره موتأمّلاته موانفعالاته
  المختلفة.    والفنية اللغة وأساليبها الجماليةعلى التحكّم في  متهاوقدر 

 يأهداف تعليم التعبير الكتاب .2

إكسابها كفاءات المراد الو  بالمعارف المراد إيصالها، ،أهداف تعليم اللغة العربية تتحدّد 
؛ إذ إنّ تعليم ستماعالاو  حدثتّ الو ، كتابةالو  قراءةساسية، الالأ اللغوية ، في المهاراتللمتعلّمين

                                         
 .87، تنمية مهارات القراءة والكتابة، ص (حسين ،حاتم)البصيص  -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
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اللغة يقوم على تدرّج في تعليم مهاراتها وتطويرها عبر مختلف المراحل التعليمية التي يمرّ بها 
المتعلّم، ليتمكّن المتعلّم من توظيف هذه المهارات في الاتّصال مع غيره، وتنمية شخصيته 

ع على تتوزّ ، دانية نفسيةوجو ، مهاراتيةو  معرفية ،لتعليم اللغةوتطويرها، لذا "توجد أهداف كثيرة 
 مينظر إلى احتياجات المتعلّ بالنّ ، مرحلة منها ة بكلّ ع إلى أهداف خاصّ عليمية؛ لتتفرّ المراحل التّ 

  .(1)"خبراتهم اللغويةو 

الهدف من  إنّ  ؛ إذقا بالأهداف العامة لتعليم اللغةترتبط أهداف تعليم التعبير ارتباطا وثيو 
ا يجول في خواطرهم أثناء من الإفصاح عمّ المتعلمين تمكين "التعبير بمختلف أنواعه يكمن في 

 ،عةخارجها بأساليب متنوّ و  لها في الحياة داخل المدرسة ون ضالمواقف المختلفة التي يتعرّ 
لتي حتى يكونوا قادرين على القيام بمختلف الأعمال ا، لفظ عذبو  فكر منتظمو  بمنطق سليمو 

 .(2)"منهم القيام بها للنهوض بالمجتمعقد يطلب 
 :اف تعليم التعبير الكتابي ما يليمن أبرز أهدو 

فيها  ون تنمية ملكة المتعلمين الكتابية بالإكثار من الكتابة في الموضوعات التي يرغب -
مراعاة و ، على الكتابة باللغة العربية الصحيحة ، وتعويدهمالقيودو  بعيدا عن العراقيل
 .(3)الإملائيةو  القواعد النحوية

توسيع و ، المواقفو  الأحداثو  ليمة عند وصف الأشياءلملاحظة السّ لإتقان المتعلمين  -
 .(4)تعويدهم على التفكير المنطقي السليمو ، تفكيرهم

                                         
 . 22المرجع السابق، ص  -1
 .23، أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمية القدرة على التعبير الكتابي، ص (روضان بن كريمعبد ال)وضان الرّ  -2
 .28المرجع نفسه، ص  -3
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -4
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ومشاهداتهم وخبراتهم بلغة  عن حاجاتهم ومشاعرهمتمكين المتعلمين من التعبير  -
 .1سليمة"

، تراكيب لإضافته إلى حصيلتهم اللغويةو  بما يحتاجونه من ألفاظمين تزويد المتعلّ  -
 .3اكتشاف المواهب الأدبيةو ، تنمية الذوق الأدبي لديهمو ، (2)استعماله في كتاباتهمو 
ا بما يضفي الربط بينهو  التسلسل في طرحهاو ، تعويد المتعلمين على ترتيب الأفكار -

 .(4)تأثير في القارئ  ةقوّ و  عليها جمالا

في  أهداف تعليم التعبير الكتابي المذكورة آنفا إلى ضرورة منح المتعلمين الحريّةتشير 
اختيار الموضوعات التي يرغبون فيها، وهو أمر محمود ومطلوب؛ لأنّ التجارب أثبتت أنّ 

ا هونفي الموضوعات التي يحبّ  ون أكثر إقبالا على هذا النشاط عندما يكتب ون يكون ينالمتعلّم
أكثر دقّة وأكثر على هذا الأساس تكون عملية تقويمهم إليها، و  ون فيها ويميل ون ويرغب

، وتكشف عن مستوياتهم اللغوية ا تستند إلى نصوص تعبّر عن ميولهمموضوعية؛ لأنّه
لذي في المجال ا واإذا كتب ون الحقيقية، ورصيدهم المعرفي والمعجمي الذي يمتلكونه، فالمتعلّم

بل  ؛ارات التي يمتلكونها فيهكلّ المهيسعون إلى توظيف ، يهتمّون به ونه، والموضوع الذييحبّ 
 إلى مرحلة الإبداع. فيه قد يصلون 

مين على قواعد الكتابة الصحيحة، ضرورة تدريب المتعلّ  ىوتؤكّد الأهداف السابقة كذلك عل
قنيات الكتابة وتقنيات تنظيم الأفكار وترتيبها والربط فيما بينها، لأنّ التدريب المتواصل على ت

، وهذا لا يتحقّق في رأينا وتعزيزها يساهم في تنمية ملكات المتعلّمين الكتابيةومهاراتها المختلفة 
مين من الاحتكاك مع كلّ الأنواع النصية والألوان الأدبية في نشاط من خلال تمكين المتعلّ  إلاّ 

انسجامها، وتشجيعهم  وسائلة و القراءة، ليتمكّنوا من التعرّف على آليات بناء النصوص المختلف

                                         
 .08، التعبير الشفهي والكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، شبكة الألوكة، دط ، دت، ص (حسين ،خالد) أبو عمشة - 1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 .28، أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمية القدرة على التعبير الكتابي، ص (روضان بن عبد الكريم)الروضان  -3
 ..08، التعبير الشفهي والكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، ص(حسين ،خالد)أبو عمشة  -4
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ثراء رصيدهم طالعة والاعتناء بها، لأنّها خير الم ىعل سبيل لزيادة معارفهم وتوسيع مداركهم وا 
 نصوصهم إنتاج اللغوي، واكتسابهم لمختلف الأساليب الفنية والجمالية، التي يوظّفونها في

   .  الخاصة بهم
دها متوسط كما حدّ ال من التعليم السنة الرابعةل أهداف تعليم التعبير الكتابي في تتمثّ و 

 :المنهاج في
 تحرير نصوص تشتمل على الحجاج." -

خبارية.و  حواريةو  وصفيةو  كتابة نصوص سردية -  ا 

 الشواهد.و  ةز أحكامه بالأدلّ يعزّ و ، وجهات نظرهو  ل المتعلم آراءهيعلّ  -

 ر الظواهر بلغة سليمة.يفسّ و  يشرح المسائل -

 ترم معايير كتابتها.يحو  ر رسائل إداريةيحرّ  -

 رات إعلامية.مذكّ و  تقاريرو  يكتب عروض حال -

 يستثمر الرصيد اللغوي المكتسب. -

 يدمجها أثناء التحرير.و  الإملاءو  الصرفو  ف قواعد النحويوظّ  -

 أحوال المستقبل.و  يستعمل مستويات لغوية مختلفة مراعاة لمقام التواصل -

 العناوين. و  يبرز فيه الفقراتو  قامنسّ  ايعرض ما يكتب عرض -

 .ينجزهاو  بط مشاريع كتابية بمفردهضي -

، الاستطلاعات الميدانية ،)المجلة المدرسيةة زملائهينجز مشاريع كتابية بمعيّ  -
 العروض(.

 شفاهية.و  ل رؤوس أقلام انطلاقا من سندات كتابيةيسجّ  -

 لخيص.ص نصوصا وفق قواعد التّ يلخّ  -

 ينجز بطاقات مطالعة. -

 .1"الشعر، الحكاية، القصة، الفنيةينجز محاولات في الكتابة  -

                                         
منهاج اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم المتوسط، اللجنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية الوطنية، الديوان الوطني  - 1

قة . وسيتمّ مناقشة هذه الأهداف وتحليلها، عند دراسة تصوّر المنهاج لطري23، ص2005للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 
 الأوّل من الفصل الرابع. عبير الكتابي في المبحثتتعليم ال
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 أسس تعليم التعبير الكتابي  .3
ئ للمتعلّمين، الالتزام بمجموعة من المباد الكتابي يتطلّب نجاح تعليم مهارة التعبير

  :والأسس والمعايير، نذكرها فيما يأتي
  الأسس النفسية.1.3

لما لهذه  ،التعليمية المعاصرةة نات العمليّ ا من مكوّ نا مهمّ ل العوامل النفسية مكوّ تمثّ 
 دته دراساتهذا ما أكّ و ، نة لهافي العناصر المكوّ و  العوامل من تأثير مباشر في هذه العملية

المهارية التي يسعى التعليم إلى تزويد و  فالجوانب المعرفية"، بحوث كثيرة في هذا المجالو 
تلعب هذه العوامل دورها في دفع  هناو ، تدعم اكتسابهاو  زهاتحتاج إلى وسيلة تعزّ ، المتعلم بها

عليم الذي يغفل هذه العوامل التّ و ، تحصيل أعلىو  تحفيزه على أداء أفضلو  توجيه سلوكهو  مالمتعلّ 
 .(1)"منقوصو  هو تعليم قاصر

  :من جملة الأسس النفسية التي ينبغي مراعاتها في تعليم التعبير الكتابي ما يأتيو  

خوتهمالتّ و  ا في نفوسهممون إلى التعبير عمّ يميل المتعلّ  - أصدقائهم و  حدث مع آبائهم وا 
مين هذا الميل في إشراك المتعلّ  م أن يستغلّ فعلى المعلّ ، و يعرفونه ما يشاهدونه عن كلّ 

اختيار الموضوعات الملائمة  من خلال ،(2)في درس التعليم إذا كانوا محجمين عنه
ليعبّروا عن أفكارهم وآرائهم وأحاسيسهم المختلفة، وأن يفسح المجال لهم هم مراحل نموّ ل

 ة، وبعيدا عن التكلّف.بكلّ حريّ 

                                         
 .109، تنمية مهارات القراءة والكتابة، ص (حسين ،حاتم)البصيص  -1
، تصور مقترح لمنهج في اللغة العربية قائم على الوعي الأدبي لتنمية مهارات التعبير الكتابي (محمد أحمد ،سلوى )عزازي  -2

لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، مذكرة لنيل درجة دكتوراه الفلسفة، تخصص مناهج وطرق تدريس اللغة العربية، كلية دمياط  
 . 109، ص 2004جامعة المنصورة، مصر، 
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م الناجح هو الذي يوجد المواقف التي المعلّ و ، لتنشيط المتعلمين وافع أمر مهمّ وجود الدّ  -
 .(1)عبير لتحقيق غرض يريدهم للتّ ز المتعلّ تحفّ 

مراعاة و  ،يناللّ و  بالصبرأخذهم و  بالتهيّ و  مين الذين يغلب عليهم الخجلتشجيع المتعلّ  -
 .(2)دراكهلإاختيار الموضوع المناسب في  ،قدراته العقليةو  مالمتعلّ  سنّ 

  الأسس اللغوية.2.3

 ꞉يمكن تلخيصها فيما يأتيو ، متعلّمالرصيد اللغوي الذي يعرفه الق هذه الأسس بتتعلّ و 

مدادهمو  ،وصاللغوي عن طريق القراءة والاستماع وحفظ النص متعلّمينزيادة رصيد ال -  ا 
 .(3)راكيب التي تعوزهم للتعبير عن المعانيتّ الو  مفرداتالب

"بوضع خطة م أن يعالج هذه المشكلة فعلى المعلّ ، مزاحمة العامية للغة الفصيحة -
 .(4)لتهذيب لغة المتعلمين، وتدريبهم على استعمال اللغة الفصحى غير العامية"

ي قوّ يحدث بطلاقة على التّ  متعلّماقتدار الو ، التعبير الشفاهي أسبق من التعبير الكتابي -
 .(5)لذلك وجب العناية بالتعبير الشفاهي، لديه القدرة على الكتابة السليمة

 الأسس التربوية .3.3
  ترتبط بموضوعات التعبير الكتابي أسس.1.3.3

 :وتتضمن مايلي 

                                         
 .47، الكتابة الوظيفية والإبداعية، ص (شعبان ،ماهر)عبد الباري - 1
، أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمية القدرة على التعبير الكتابي لدى تلاميذ (روضان بن عبد الكريم)الروضان  -2

 .29الصف الثاني المتوسط، ص 
 .  .47، الكتابة الوظيفية والإبداعية، ص (شعبان ،ماهر)عبد الباري  -3
، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، لبنان، دط، (سامي ،علي)الحلّاق  -4

 . 235ص  2014
 .47، الكتابة الوظيفية والإبداعية، ص(شعبان ،ماهر)عبد الباري  -5
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ويدخل في  بصل بخبرات الطالم من مجالات الكتابة ما يتّ يختار المعلّ "يجب أن  -
؛ أي يجب أن تكون موضوعات التعبير الكتابي ملائمة لقدرات (1)"دائرة اهتمامه

المتعلمين الذهنية؛ لأنّه يصعب عليهم التعبير عن أشياء ليس لهم بها علم سابق، 
 فينفرون منها.

    .(2)دج في موضوعات التعبير من المحسوس إلى المجرّ درّ مراعاة مبدأ التّ  -

ق اللغة وظيفتها بحيث تحقّ ، طبيعيةو  ةالكتابة في مواقف حيّ الاهتمام بتعليم  -
 .(3)صاليةالاتّ 

؛ إذ لا يستطيع ريةصوّ قدرته التّ و  متعلّمبرة الخاختيار موضوعات التعبير من مجال  -
 .(4)ث أو يكتب عن شيء لا معرفة له بهأن يتحدّ  متعلّمال

بحيث يجد ، اهتماماتهمو  رغباتهمو  أن ترتبط موضوعات الكتابة بحاجات المتعلمين -
 .(5)افع للكتابةفي نفسه الدّ متعلّم  كلّ 

 .(6)أو بمواد دراسية مختلفة، أدباو  ربط موضوعات الكتابة بفروع اللغة الأخرى قراءة -

عها ؛ بحيث تراعي بتنوّ دةأن تستوحى من مجالات متعدّ و ، ع موضوعات الكتابةأن تتنوّ  -
 .(7)المتعلّمين الفروق الفردية بين

                                            أسس تتعلق بطريقة التعليم .2.3.3

 ꞉ مايلي نتتضمّ و 

 .(8)العباراتو  عرض الأفكارو  الحرية في اختيار الموضوعالمتعلّم إعطاء  -

                                         
 .48المرجع السابق، ص  - 1
 .29م المراحل الخمس للكتابة في تنمية القدرة على التعبير الكتابي، ص ، أثر استخدا(روضان بن عبد الكريم)الروضان - 2
 .48، الكتابة الوظيفية والإبداعية، ص(شعبان ،ماهر)عبد الباري  -3
 .11، التعبير الشفهي والكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، ص (حسين ،خالد)أبو عمشة  -4
 .48الوظيفية والإبداعية، ص ، الكتابة (شعبان ،ماهر)عبد الباري  -5
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -6
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -7
 .29، أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمية القدرة على التعبير الكتابي، ص (روضان بن عبد الكريم)الروضان  -8
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أن يعرفها  وابط التي ينبغيضّ الو  الشروطو  القواعد م مجموعة منم المعلّ أن يقدّ  -
 .(1)دريب على إتقان مهاراتهافنونها قبل التّ و  عن أشكال الكتابة متعلمون ال

بحيث يسعى ، المعايير الخاصة بالكتابةو  م مجموعة من المستوياتد المعلّ أن يحدّ  -
 .(2)للوصول إلى هذا المستوى متعلّم  كلّ 

بعد الكتابة باستخدام مجموعة من الأسئلة و  أثناءو  قبلر متعلّميه م تفكيأن يستثير المعلّ  -
 .(3)التوجيهية

البعض الآخر و ، دة بعضها محسوس أو مباشربه بخبرات متعدّ م طلاّ المعلّ  يمدّ أن  -
 .(4)دةعن طريق الإحالات لقراءات متعدّ 

 مأم إملائية أ، يةم بعلاج صعوبات الكتابة سواء أكانت صعوبات خطّ المعلّ  أن يهتمّ  -
 .(5)أسلوبية

 مق بالمعلّ أسس تتعلّ .3.3.3
 :مايلي ل فيتتمثّ و 
 الحرية الكاملة في اختيار موضوع الكتابة. متعلّمون أن يمنح ال" -

عن  زهة في الكتابة التي تميّ منهم طريقته الخاصّ  على أن يكون لكلّ  متعلّمون ع الأن يشجّ  -
 غيره.

 على التفكير في موضوع الكتابة قبل الشروع فيه. متعلّمون ع الأن يشجّ  -

 مون على تقويم كتاباتهم ذاتيا.ب المتعلّ أن يدرّ  -

                                         
 .49ص ، الكتابة الوظيفية والإبداعية، (شعبان ،ماهر)عبد الباري  -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  -3
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  -4
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  -5
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مختلفة لإنتاج  تعليمية أو في مواد، مه من فروع اللغة الأخرى م ما تعلّ ف المتعلّ أن يوظّ  -
 .1"تماسكهو  أن يحرص على وحدة الموضوع المكتوبو  ،زعمل كتابي متميّ 

 نمّي مهاراتإنّ مراعاة الأسس اللغوية والأسس التربوية في تعليم التعبير الكتابي، ي
 التي توافقالكتابي ، فإشراك المتعلّمين في اختيار موضوعات التعبير المتعلّمين الكتابية
لكتابة نون ا، وتلائم قدراتهم العقلية ومستوياتهم المعرفية، وتدريبهم على فاهتماماتهم وميولهم

 تشجيعهم على الإبداع، وتوظيف معارفهم المكتسبة من الفروع اللغويةوأشكالها المختلفة، و 
 كفيل بتطوير ملكاتهم الكتابية، وتنمية قدراتهم الإبداعية. والمعرفية الأخرى، 

ي يؤدّ  ؛مهاريةللمتعلّم بالموازاة مع المكوّنات المعرفية وال الجوانب النفسيةالاهتمام ب كما أنّ 
ب لذلك وجب على منهاج اللغة العربية أن يأخذ هذه الجوان ،ا متكاملاموّ ن تهخصيش إلى نموّ 

ي صياغته للأهداف التعليمية، وفي اختياره للمحتويات والطرائق النفسية بعين الاعتبار ف
، ويحاول التعليمية، ويجب على المعلّم كذلك مراعاة هذه الجوانب، فيأخذ متعلّميه بالرفق والأناة

الوقوف على الصعوبات التي يعانون منها في التعبير الكتابي، ويبحث في أسبابها دون 
نّما يحاول الأخذ بأيديهم لتجاوز هذه الصعوباتتعريضهم للسخرية، أو تحسيسهم   بالفشل، وا 

وّ وتعزيز ثقتهم بأنفسهم، والإيمان بقدراتهم، والوعي بنقائصهم، ليعمدوا إلى تصحيحها في ج
 م.في ظلّ التّوجيهات التي يقدّمها المعلّ ية ويميّزه التفاعل الإيجابي بينهم تطبعه الحرّ 

  

                                         
 . 50 - 49، ص المرجع السابق - 1
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 الكتابي واتّجاهات تعليمه ية التعبيرالمبحث الثالث: أهمّ 

 مدخل

وتثير قدراتهم العقلية وتنمّيها؛ حيث ، ردبّ التّ و  رالمجال للتفكي فسح الكتابة للمتعلّمينت
اعتماد و ، الملائمة انتقاء الألفاظو ، الصحيحة اختيار التراكيبو تدفعهم إلى ترتيب أفكارهم 

 الكتابي في استثارتها التعبيرالتي يسهم ، من المهاراتوغيرها ، الأسلوب الفنيّ المناسب
ظهارها حتى "يتأثّر المتلقي بعواطف منتج النص، ويشعر بقيمة عمله الفنية، ويتابعها بشوق، ، وا 

  .(1)ويتفاعل معها"

 ية التعبير الكتابيأهمّ  .1

 ꞉الآتية  ية التعبير الكتابي في النقاطيمكن إجمال أهمّ 

عرضها في و ، تنظيمهاو  توليد الأفكاري القدرة على فهو ينمّ ، شاحذ للفكر وصاقل له -
القضايا و  في مناقشة الأفكار الحرية مون من خلاله علىب المتعلّ يتدرّ و ، ثباتو  ثقة

  .(2)التي تعترضهم

 الفكرية بين الأفرادو  وأداة فاعلة لتقوية الروابط الاجتماعية، صال الفرد بغيرهطريقة اتّ  -
 .(3)عليمالتّ و  علمه أداة للتّ كما أنّ ، الجماعاتو 

 .(4)مناقشتها لحل المشكلاتو  يساعد على تبادل الآراء -

                                         
 .32، تنمية مهارات القراءة والكتابة، ص(حسين ،حاتم)البصيص  -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -3
، أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمية القدرة على التعبير الكتابي لدى تلاميذ (روضان بن عبد الكريم)الروضان  -4

 .23الصف الثاني المتوسط، ص 
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 الإملاءو الخط و  فروع اللغة الأخرى كالقراءة في حين أنّ ، هو غاية في دراسة اللغات -
 .(1)من التعبير الواضح لمتعلّمها وسائل تسهم في تمكين اكلّ ، القواعدو  النصوصو 

 .(2)ةتعويد المتعلم على مواجهة المواقف الكتابية الطارئ -

 مو الاجتماعير النّ تأخّ و ، فقدان الثقة بالنفسو  ضطرابي إلى الاالفشل فيه يؤدّ  -
 .(3)الفكري و 

 .(4)التركيز على إثراء الفكرو  يساعد على تنمية عملية التفكير -

 .(5)اللغة عماليساعد على تنمية است -

 .(6)عايةالرّ و  شجيعدهم بالتّ فيتعهّ ، الأدبية متعلّمينم على كشف مواهب اليساعد المعلّ  -

للتعبير الكتابي أهمية كبيرة في حياة المتعلّم، داخل  تشير النقاط السابقة مجملة إلى أنّ 
المدرسة وخارجها، فهو وسيلة تعبيره عن أفكاره ومشاعره، وأداة تواصله مع الآخرين، وكلّ خلل 

لحياة الاجتماعية؛ عن الاندماج في ا هالفكري، وعجز  هنموّ في  ريلحق هذه الكفاءة يؤدي إلى تأخّ 
 لذلك ينبغي على المنهاج الاعتناء بتنمية هذه الكفاءة لدى المتعلمين، والحرص على تطويرها

من خلال اختيار محتويات تناسب قدراتهم، وتوافق ميولهم، وتحفّزهم على ما أمكنه ذلك، 
داد شبكة تقويم الكتابة والإبداع فيها، كما يجب على المنهاج اختيار طريقة تعليم مناسبة، وا ع

ذات أهداف واضحة، إضافة إلى منح نشاط التعبير الكتابي الحجم الساعي الكافي، لتمكين 
قة سإنتاج نصوص متّ من  أيضا وتمكينهم المتعلمين من ممارسة نشاطهم الكتابي بكلّ أريحية،

                                         
 .33، تنمية مهارات القراءة والكتابة، ص (حسين ،حاتم)البصيص  -1
، أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمية القدرة على التعبير الكتابي لدى تلاميذ (روضان بن عبد الكريم)الروضان  -2

 .23الصف الثاني المتوسط، ص 
  ..33، تنمية مهارات القراءة والكتابة، ص (حسين ،حاتم)البصيص  -3
القدرة على التعبير الكتابي لدى تلاميذ  ، أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمية(روضان بن عبد الكريم)الروضان  -4

 .23الصف الثاني المتوسط، ص 
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -5
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -6
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عن  ومنسجمة، على درجة من الإبداع، كما يجب على الأستاذ تشجيع المتعلّمين على التعبير
واكتشاف مواهبهم، وتعهّدها بالرعاية والاهتمام، حتى تنمو أفكارهم وآرائهم ومشاعرهم بكلّ ثقة، 
 كفاءاتهم اللغوية والتعبيرية وتتطوّر.

 جاهات تعليم التعبير الكتابي اتّ  .2

ر إلى ظهور طوّ ى هذا التّ أدّ و  ،را ملحوظاتطوّ  الأخيرة السنواتر تعليم الكتابة في تطوّ 
، اتهاعمليّ و  ناتهامكوّ و  رت النظرة التقليدية إلى مفهوم الكتابةغيّ ، عديدة في تعليم الكتابةجاهات اتّ 

 ترتبط بالتفكير" ،جوانب أخرى و  ركيز من المنتج النهائي للكتابة إلى عناصركما نقلت التّ 
 جمهوره المستهدف فيو  محيطه الاجتماعيو  قدراتهو  كما ترتبط بالمتعلم، اته في الكتابةعمليّ و 

 .(1)"جودتهو  العناية بمواصفاتهو  إضافة إلى الاهتمام بالمنتج الكتابي، الكتابة

 جاه التقليدي الاتّ  .1.2

 منتظهر ، ورة النهائية للنص المكتوبل في الصّ الكتابة تتمثّ  جاه إلى أنّ تّ هذا الا يشيرو 
لون يتعجّ  المتعلّمين الكتابة في ضوء هذا المفهوم يجعل عليمت أنّ "ن قد تبيّ و ، المحاولة الأولى

 .(2)"بغية الوصول إلى المنتج النهائي بأسرع صورة، فيها دون إيلائها قدرا كافيا من التفكير

وعلى جودتها وطريقة  ؛واكتساب مهاراتها تعليم الكتابة عملية المفهوم علىلقد أثّر هذا 
دون العناية ، فقط في صورته النهائية على المنتج الكتابياهتمامها  انصبّ حيث تقويمها؛ 

جعل تعليم الكتابة يقتصر على "ركيز على الناتج الكتابي فقط التّ و ، ات الوصول إليهبعمليّ 
المفردات المعجمية أو قراءة و  الإملاءو  تطبيق القواعد الصارمة في النحوو ، الأسلوب كل أوالشّ 

 .(3) "متعلّمن كتابة الهذه الجوانب وحدها لا تحسّ و ، الأعمال الأدبية

                                         
 .93، تنمية مهارات القراءة والكتابة، ص (حسين ،حاتم)البصيص  -1
  .94المرجع نفسه، ص  -2
  المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -3
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الحكم و  ده بالنشاطوتفرّ ، م على العملية التعليميةجاه إلى سيطرة المعلّ تّ ى هذا الاأدّ كما 
، غلب عليها صفة التقريرو  جاهتّ الاأحادية "طريقة التعليم فكانت ؛ وتقويمه كتابيعلى المنتج ال

 يمتفتقر إلى أبسط الإجراءات من حيث التنظو  ،عشوائية في كثير من الأحيانكانت  هاكما أنّ 
على الأخطاء "تركّز عتماد الأساليب التقليدية، التي على ا  ها اقتصرقويم في ظلّ التّ و ، (1)"التوجيهو 

افة ظأو ن، أو حجم الموضوع كلية المرتبطة بوضوح الخطّ الأخطاء الشّ و ، والمرتبطة بالنح
    .(2)"الورقة

  ة الكتابةجاه عمليّ اتّ .2.2

الدراسات التي و  في البحوثملحوظة زيادة  سنوات السبعينيات وبداية الثمانينيات شهدت 
 عمليات التفكير واستراتيجياته واهتمّت بدراسة ،تناولت العمليات المعرفية في مختلف المجالات

المهاري إلى التفكير و  ا في نقل بؤرة التركيز من التحصيل المعرفيلا نوعيّ تحوّ " ذلك لشكّ ف
 .(3)"تمكين المتعلم من القيام بالعمليات المعرفية المناسبة لاكتساب المهارةو ، اتيالعمليّ 

د الحصول انتقل الاهتمام من مجرّ ؛ حيث تعليم الكتابة عملية وجه علىهذا التّ أثّر وقد 
ساهمت و ، ت إلى تكوين هذا المنتجي أدّ ات التّ إلى التركيز على العمليّ  ،على المنتج النهائي

سيساعد على تنمية الوعي والاهتمام بمثل هذه العمليات "، في أحسن صورة ممكنةفي إخراجه 
 .(4)"أثناء الكتابة قوم بهايات التي بالعمليّ و  التّفكيرم بمهارات المعرفي لدى المتعلّ 

ب مجموعة من المهارات تتطلّ ، دقيقةو  دةة معقّ جاه الكتابة التعبيرية عمليّ تّ هذا الا يعدّ و   
فالعناية جودة فنية عالية،  ييحقّق الوظائف المنوطة به، سليم لغويا، وذ تعبير ؛ لإنتاجالخاصة

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها. -1
 .95المرجع نفسه، ص-2
 .96المرجع نفسه، ص -3
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -4
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نّ و ، جاه التقليديتّ كما هو الحال مع الا، لا تقتصر على المنتج فحسب مراحل و  اتعمليّ "ما على ا 
 .(1)"تحسينه في سياق الوصول إليهو  فتعمل هذه المراحل على تطويره، الوصول إلى هذا المنتج

فهو ، بها إنتاج المكتوب ات التي يمرّ م بالعمليّ ام المتعلّ مإليتطلّب اتّجاه عملية الكتابة و 
 متعلّميند على تعليم الالتي تؤكّ ، النظريات التربويةو  ؤى ى مجموعة من الرّ نسق فكري يتبنّ "

بإعداد ومرورا ، ي إلى إنشاء البناء اللغوي منذ بداية بزوغ الفكرةالتي تؤدّ  العملياتو  المراحل
، ووصولا إلى الصورة النهائية للرسالة اللغوية، تقويمهاو  تعديلهاو  داتكتابة المسوّ و  ،ة الكتابةخطّ 
 .(2)"جودة المنتج الكتابي معاو  اتبالعمليّ  هو يهتمّ ف

ظهار تعلّماته، وا  الاتّجاه التقليدي في تعليم الكتابة، يحرم المتعلّم فرصة ممارسة  إنّ 
ذا التي تجعله يرتبط بمنتجه الكتابي، ويحرمه كذلك من المشاركة في تقويم ه شخصيته وقدراته

هداف أ المنتج، وهو ما يتنافى مع الاتّجاهات التّعليمية الحديثة، التي تدعو إلى ضرورة صياغة 
صوص نتعليمية تراعي احتياجات المتعلمين وقدراتهم، وتدعو كذلك إلى إشراك المتعلّم في إنتاج 

مة، متّسقة ومنسجمة، على درجة من الإبداع، والمشاركة في تقويمها وتطويرها، صحيحة وسلي
المشاركة  صةفر  وعليه وجب العمل بمبدأ التعلّم الذاتي في تعليم مهارة الكتابة، لأنّه يتيح للمتعلّم

يجب في بناء مهاراته وكفاءاته، وحلّ المشكلات التي تصادفه في مراحل تعلّمه أو في حياته، و 
اف ك التوجّه إلى اعتماد النصوص كوحدة للتّعلّم وليس الجمل، فلا ينبغي أن تقتصر الأهدكذل

م على تمكين المتعلّم من إنتاج جمل صحيحة وسليمة؛ بل يجب أن تتجاوزها إلى تمكين المتعلّ 
 ع المتلقي فهمها والتّفاعل معها.من إنتاج نصوص متسقة ومنسجمة، تحمل رسالة يستطي
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   ن علم النص في تعليم التعبير الكتابيالإفادة م.3

ولذلك يمكن لهذه  يشكّل النص موضوع دراسة كثير من المجالات التي تهتمّ باللغة،
بما فيها المجال التعليمي  المجالات الاستفادة ممّا يقدّمه علم النص من فوائد تطبيقية عديدة،

كما يرى  دةق بطريقة جيّ يتحقّ العلمي لا يمكن أن و  التحصيل المعرفي، "فبمختلف تخصّصاته
ية المعلومات التي ترد في مقاطع نصّ  ؛ لأنّ نظيممن خلال نصوص حسنة التّ  إلاّ  " ديبوجراند "

 .(1)"شاقاو  علم مضطربامبعثرة تجعل التّ و  كةمفكّ 

ة عديدة في المجال التعليمي فوائد عمليّ  أن يكون لعلم النصيمكن ه أنّ  "يرى " فان ديكو 
ن على مرّ كذلك التّ و  أصبح تحليل النصوص"في مجال تعليم اللغة خاصة ؛ حيث و ، ةعامّ 

 تعليمي سندركيز على النص كة التّ تأتي أهميّ و ، ين في هذه العمليةلان نشاطين مهمّ يمثّ ، إنتاجها
 .(2)"خذت من الجملة مرتكزا لهابعد فشل الطرائق التي اتّ 

م أيضا  على لّ ن يتعأجملا فقط ؛ بل يجب " لا يجب أن يفهم تلميذ ما :يقول " فان ديك "
م هذه كما يمكن أن يتعلّ ، في مقالة صحفية مثلا، م المعلومات في نص أطولنحو تنظّ  أيّ 

أخيرا كيف و ، صحيحاو  ص نصوصا تلخيصا سليمايلخّ  كيف، ال ما أمكن ذلكالمهارة بشكل فعّ 
، وهي دعوة صريحة (3)."للنصوصالاجتماعية و  البراجماتيةتترابط الأبنية النصية مع الوظائف 

من " فان ديك" إلى اعتماد النصوص في العملية التعليمية، والسعي نحو تمكين المتعلمين من 
كفاءة نصية، تتيح لهم إنتاج نصوص متسقة ومنسجمة، وفقة أنماط مختلفة، مطابقة لسياقها 

ة عن سياقها، مثلما الاعتماد على جمل مفصولالاجتماعي، وهو ما لا يمكن تحقيقه من خلال 
نّما من خلال الاعتماد على نصوص متنوعة، تكون مرتبطة  دأبت عليه الطرائق البنوية، وا 
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إذا  إلاّ  قارئا ما قد اكتسب كفاءة نصية عالية لا يمكن أن نقول بأنّ "ف، بسياقها الاجتماعي
التي  بنفس الدرجة شتغال تفسيريا على مستوى النصنه من الاأصبح له من القدرة ما يمكّ 
 .(1)يشتغل بها المؤلف إبداعيا"

ا العامل فأمّ ، ر عاملين أساسيينتحصيلها إلا بتوفّ  هذه المقدرة لا يتمّ  مع الإشارة إلى أنّ 
نه من تمكّ  ،لها القارئ من خلال تجربة طويلة مع القراءةية يحصّ ر خبرة نصّ توفّ "فهو  لالأوّ 
الوسائل اللغوية و  بالأدواتو ، تبنى وفقها مختلف النصوصلاع على مختلف الأنماط التي طّ الا

مختلف و  أدوات الربط، من ذلك على سبيل المثال، نف عادة في بناء نوع معيّ التي توظّ 
ن بالنصوص المتنوّعة، ميفاحتكاك المتعلّ  ،2كيفية تنظيم الفقرات داخل النصو ، علامات الترقيم

، فيكتسبون تّعرف على خصائص النصوص ومميّزاتهاوالأنماط النصية المختلفة، يمكّنهم من ال
تصبح هذه التقنيات بمثابة و ، باختلاف أنواعها وأنماطها النصوصكلّ التقنيات الخاصة بإنتاج 

  ونها في إنتاجاتهم الكتابية.فيوظّ  قواعد كتابة

بثقافة د القارئ ضرورة تزوّ "فهو ، في تحصيل الكفاءة النصية العالية ا العامل الثانيأمّ و 
 .(3)"اة ثقافية واسعة جدّ ة مرجعيّ ل خلفيّ بركام معرفي يشكّ  ،أو بعبارة أخرى ، زةموسوعية متميّ 

وجب الاعتماد على خلفية نظرية متينة، واختيار  ،ال للكتابةمن أجل ضمان تعليم فعّ و 
 العمل على في ينبغي حصرها لامعلّم ال ةمهمّ فطرائق تعليمية مناسبة، وتأهيل المعلّم وتكوينه، 

د من مدى فق؛ بل عليه أن يتأكّ حكم كتابيا في أنماط نصية كيفما اتّ من التّ  مينلمتعلّ تمكين ا
والدّراسات  الأبحاثب وهذا يتطلّب الاستعانة ؛تعليميومن مستوى مردودها ال ،قابليتها للتوظيف

من و ، ل الخطابالتي تمّ إنجازها في مجال اللسانيات النصية ونحو النصوص والتداولية وتحلي
 الأبحاث حول البنى الصغرى للنص" ،عتماد عليهان الايتعيّ و ، ث التي تعين على ذلكاالأبح
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( (Les micro- structuresجهتدرّ و  تماسكهو  في تحديد عوامل انسجام النص المتمثّلة ،
المتعلقة بأنواع النصوص وخصائص كلّ (super-structure) الأبحاث حول البنى العلياو 

استعمال النصوص ب المتعلقة الأبحاثوكذلك ، الاستدلالية...(، الوصفية، نوع)الأنواع السردية
 .1"جتماعيةفاعلات الافي مختلف التّ 

 مراحل كتابة أو إنتاج نص . 4

 :يحو الآتة إنتاج نص بمراحل على النّ عمليّ  تمرّ 

 مرحلة الإعداد )التخطيط(.1.4
هذه  نتتضمّ و ، يتوقّف عليها نجاح عملية الكتابة أو فشلها ؛أولى المراحل وأهمّها تعدّ و 

ن تحديد كما تتضمّ ، الجمهور المستهدفو ، تحديد سياق الكتابةو  اختيار الموضوعالخطوة "
 جمعهاو  الفكرو  البحث عن المعلوماتو  ة القراءةإضافة إلى القيام بعمليّ ، بعالأسلوب اللغوي المتّ 

 .(2)"تنظيمهاو 

 (التنفيذ )الإنجازمرحلة .2.4

لىةالمعرفيو  القبلية، اللغوية منها هاتمكتسبيلجأ المتعلّم إلى استثمار  وفيها  طرح  ، وا 
 :ن هذه المرحلة العمليات الآتيةوتتضمّ  ،آرائه وملاحظاته

 لية مرحلة الكتابة الأوّ .1.2.4

وتحتاج هذه المرحلة وقتا كافيا ، في صورته الأولى في هذه المرحلة كتابة الموضوع يتمّ 
ة البيئ ينمتعلّمء للأن يهيّ "معلى المعلّ و ، كار وتنظيمها في نص متسق ومنسجملتوليد الأف
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ظهار ذاتيتهو  ةالحرّ المناسبة للكتابة  ، لهمعزيز المستمر التّ و  عمالدّ و  وجيهالتّ  تقديم مع، فيها ما 
  .(1)"كتابة الموضوعو  ةعلى إتمام المهمّ  مهساعدممّا ي

  مرحلة التقويم .2.2.4

تقدير ما يبذل من "الإجراءات العملية التي تهدف إلى  مجموعة من قويم هو عبارة عنالتّ 
ما وضع من تخطيط و ، فق عليه من معاييرق الأهداف التربوية في ضوء ما اتّ يجهد؛ لتحق

التنفيذ صعوبات في و  ما يصادفها من عقباتو  لية هذه الجهودعالحكم على مدى فاو ، مسبق
مهمّ قويم دور ة التّ لعمليّ ف، (2)."الوصول به إلى تحقيق الأهداف التربويةو  بقصد تحسين الأداء
بعناصرها، وأنظمتها) المعلم، المتعلّم، الوسائل التعليمية، نظام عليمية في تطوير العملية التّ 

، ومحتوياتها وطرائقها( بأهدافها) المناهج الدراسيةو  ،نظام الإشراف والتوجيه التربوي...( ،الإدارة
، التي تؤدي إلى ، والبحث عن البدائل الناجعةمن خلال تثمين المكتسبات واستدراك النقائص
  .تحقيق الأهداف المسطرة، والكفاءات المستهدفة

 تقويم الإنتاج الكتابي  .1.2.2.4

النقائص  معرفةلم يقوم بها المعلّ  تشخيصية علاجية، هو عملية، تقويم الإنتاج الكتابي إنّ 
يجاد علاج مناسب لها، فهذه العملية  التي يعاني منها المتعلمون، والأخطاء التي يقعون فيها، وا 

نّما تبحث عن علاج مناسب له؛  ه د أوجلا يكفي أن نحدّ "إذ لا تقتصر على تشخيص الخلل؛ وا 
نّ و  ؛رالقصو  ف يتعرّ ، علاجيةو  ي عملية تشخيصيةالقضاء عليها فو  هايما يجب العمل على تلافا 
  .(3)"ة القادمةرها في المرّ م من خلالها على أخطائه فلا يكرّ المتعلّ 
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    أهداف تقويم الإنتاج الكتابي  .2.2.2.4
شروعهم في عملية إنتاج نصوصهم، إلى مين منذ يشرف الأستاذ بنفسه على أداء المتعلّ 

 ملاحظاته الخاصة بمستوى كلّ متعلّم، باعتماد شبكة تقويمغاية انتهائهم من كتابتها، فيدوّن 
ال الإصلاح الفعّ و  فالعلاج، مهو المتعلّ  ومنتج النص كاتب الموضوع"  في الحسبان أنّ تأخذ 
؛ بل يجب أن يضع في اعتباراته خصائص المتعلّم وقدراته 1"يهمل الكاتبو  لمكتوبيهتمّ بالا 

 ومكتسباته، والنقائص التي يعاني منها والبحث في أسبابها لإيجاد العلاج المناسب لها. 

 أسلوب تقويم الإنتاج الكتابي .3.2.2.4

هو بنفسه )تقويم ، حص الدقيق لما كتبهفيشرع المتعلم في ال، بعد انتهائه من كتابة نصه
مناقشة المقترحات الممكنة لتلافي  يتمّ "؛ حيث (تشاركيلائه )تقويم أو بمشاركة أحد زم، (ذاتي

 متعلّموتحتاج هذه المرحلة إلى المرونة من قبل ال، تحسين الكتابةو  أوجه القصورو  الأخطاء
يل الكتابة بالحذف أو الإضافة تعد من ثمّ و  ،المفيدةو  في قبول المقترحات الصحيحة

ح يوضّ "م أن ينبغي على المعلّ  وسليمة، هذه العملية بصورة صحيحة لكي تتمّ و ، (2)"صحيحالتّ أو 
 وخاصة ما يرتبط منها بمضمون الكتابة، ههم إلى مراعاتهايوجّ و ، لمتعلّمينتقويم الأداء ل معايير

  :ما يأتيالمتعلّمون م في تقويم ما كتبه من المعايير التي يراعيها المعلّ و  ،(3)"محتواها الفكري و 

 استعمال المعلومات الصحيحة.و  د بالموضوعقيّ التّ الوجاهة : " -

 الربط بينها.، ترتيبها، وضوحها، سلامتها، تهاصحّ ، نسجام الأفكارانسجام :الا  -

 الإلمام بعناصر الموضوع. الإحاطة : -

 .علامات الترقيم، الإملاءو  الصرفو  مراعاة قواعد النحو سلامة اللغة : -
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 يةبقراءة الأوراق قراءة متأنّ  هذا لا يكون إلاّ و ، أناقتهو  العناية بجماله الأسلوب : -
 .1"نة من بداية الورقة حتى نهايتهامتمعّ و  فاحصةو 

ا يجب أن يستند إلى مجموعة من الأسس، منه تقويم الأداء الكتابينستنتج ممّا سبق أنّ 
متها على الخصوص، ضرورة استناد عملية التقويم إلى مجموعة من المعايير، تأتي في مقدّ 

سلامة الأفكار، وحسن ترتيبها وتنظيمها في نصوص متسقة ومنسجمة، وسلامة اللغة 
والأسلوب، وحسن توظيفهما واستثمارهما، إلى جانب مرافقة المتعلمين في إنتاج نصوصهم، 
والحرص على معرفة نقاط قوّتهم وتثمينها، وتشخيص نقاط ضعفهم وعلاجها في حينها، 

م بمشاركتهم في عملية تقوي تنمية كفاءاتهم النصية وتطويرها مرتبطوتحسيس المتعلّمين أنّ 
 إنتاجاتهم الكتابية، وبمدى قدرتهم على تجاوز نقائصهم، وعلاج أخطائهم. 

 نشر مرحلة ال.3.4

خاصة الجمهور المستهدف من و ، ل هذه المرحلة في مشاركة المنتج مع الآخرينتتمثّ 
إيجابي على  لما لها من تأثير، عدم إهمالهاو  الاهتمام بها ة ينبغيهي مرحلة مهمّ و ، الكتابة

 دافعيتهمو  يزيد نشاطهمو ، زهمطلاع الآخرين عليها يحفّ ا  و ، همنشر أعمال" لأنّ  نفسية المتعلّمين؛
جتماعي اتج افالكتابة أصلا ن، جتماعيكما لها تأثير في الجانب الا، ميولهم نحو الكتابةو 

 .(2) "ستمتاع بهالإفادة منه أو الاو  لاع عليهطّ للا ه إلى قارئ أو مستمعموجّ 

 المتعلّمين نتاجاتإكأن يعرض أبرز ، م تفعيل هذه المرحلة بطرائق مختلفةيستطيع المعلّ و 
دة في أو مشاركة الأعمال الجيّ ، أو نشرها على صحيفة حائط في المدرسة، ة الفصلفي مجلّ 

في  متعلمينالكتابات إلى أولياء أمور ال أو بإرسال، متعلّمينمسابقة تقيمها المدرسة بين ال
الكتابي على زملائه قراءة جهرية صحيحة  نتاجهإلقراءة  متعلّمفرصة أمام الالأو يتيح ، البيت
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، وهذه الآليات التي يعتمدها الأستاذ من شأنها تحفيز المتعلّمين وترغيبهم  (1)"مة المعلّ من منصّ 
ع فيه، ومن شأنها أيضا تحقيق عملية التواصل في النشاط الكتابي، وتشجيعهم على الإبدا 

والتفاعل بين المتعلمين، وتحقيق التكامل بين الأنشطة اللغوية، خاصة  نشاطي القراءة والتعبير 
  الكتابي.  

ن شأنها مالتي ، والمعايير م لمجموعة من القواعدب مراعاة المتعلّ تتطلّ ، دةالكتابة الجيّ  إنّ 
كما  ل هذه القواعدتتمثّ و ، مبنى ومعنى متماسكو  سليم من إنتاج نصّ ، لتزم بهاانه إذا أن تمكّ 

 :فيما يأتي " Michel Charolleل و ميشال شار دها "حدّ 

 الوحدة الموضوعية للنص." -

 عدم التناقض في المعلومات. -

 وجود علاقة منطقية بين أجزاء النص. -

 .2"وضوح الإحالة بالقدر الكافي -

، خارج النص لأربعة لها في حقيقة الأمر أبعادهذه القواعد ا أنّ "كما يرى" ميشال شارول " 
هذا ما و ، جتماعيةالحياة الا معطياتوبمختلف ، الأشياءو  ل في ارتباطها بعالم الموجوداتتتمثّ 
 .(3) "شروط إنتاجهو  على مدى متانة علاقة النص بمرجعيته يدلّ 

الغرض تحقّق لا عن سياقاتها، لأنّها  يكتب جملا معزولةأن م متعلّ الوعليه لاينبغي على 
 واصلية الإبلاغيةليست قادرة على الوصول إلى الغاية التّ فهي"  ؛ولا تؤثّر في المتلقّي ،واصليالتّ 
 مرورا بالأساليبو  ،ةالأدا و  لفت أجزاؤه ابتداء من الكلمةآت حتما عبر نصّ  التي تتمّ ، و الإقناعيةو 
، ممّا يعني ضرورة التوجّه نحو اعتماد (4)"البناء النصيف صرف الإبداعي لتؤلّ التّ و  التراكيبو 

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها.  -1
 .127، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه، ص (الأخضر ،محمد)الصبيحي  - 2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  - 3
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مقاربة تعليمية تأخذ بعين الاعتبار الأسس اللغوية والمعايير النصية، وتراعي السياقات 
الاجتماعية، لتمكين المتعلمين من إنتاج نصوص تتوافر فيها معايير النصية التي يستقيم بها 

اولي، لتؤدّي وظائفها وأغراضها المنوطة بها، وبذلك النص مبنى ومعنى، وربطها بسياقها التد
 وتنمّى. قط تبنى كفاءات المتعلمين النصيةف
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 التعبير الكتابيو  العلاقة بين القراءة :المبحث الرابع

  مدخل

منذ  دأت الدعوة إليهوهو مدخل ب، جاهات الحديثة في تعليم اللغةكامل من أبرز الاتّ التّ 
تتشابك بطريقة و  مهاراتها تلتحم، متكاملةوحدة كاللغة  عليمت"إلىيهدف  ؛بداية القرن العشرين

 .(1)"صاليةي إلى إنجاز المهمة الاتّ تؤدّ 

قد تكون مشتركة في و ، ةلبطة متداخار تتها مامهار  فإنّ ، ملة وظيفيااا كانت اللغة متكلمّ و 
لا و ، ث دون استماعتحدّ فلا "، ر وتأثير متبادلترتبط فيما بينها بعلاقة تأثّ ، كثير من الأحيان

 .(2)"ثلا كتابة دون قراءة أو استماع أو تحدّ و ، ث أو كتابةقراءة دون استماع أو تحدّ 

، هناك تكاملا جزئيا أنّ  إلاّ ، يشمل فنون اللغة جميعها ةيّ كامل في صورته الكلّ التّ  ومع أنّ 
تان متلازمتان والكتابة عمليّ فالقراءة ، الكتابةو  كامل بين القراءةكالتّ ، مهاراتهاو  بين بعض فنونها

العكس و ، فليس هناك مكتوب إن لم يكن هناك مقروء"، تأثير متبادلو  رتربطهما علاقة تأثّ 
فة الفرد لفضلا عن زيادة أ، والإحساس بالجملة ف الكلمةز تعرّ الكتابة تعزّ  كما أنّ ، صحيح
... الهجاءو ، تكوين الجملة فالوقوف على، كما تتطلب الخبرات القرائية مهارات كتابية، بالكلمات

من  متعلّمال كما أنّ ، معرفتها من قبل القارئ تزيد من فاعليته القرائيةو ، ها مهارات كتابيةكلّ 
                                         

- ي، لا يقتصر التكامل على تدريس مهارات اللغة العربية فحسب؛ بل إنّ هناك تكاملا من نوع آخر، وهو"التكامل المعرف
ات، ونوع ناهج المواد الدراسية الأخرى؛ ممّا يحدث نوعا من الانسجام بين نوع المفردالذي يعني ربط منهج اللغة العربية  بم

تنمّ  التراكيب المقدمة في كتب اللغة وكتب المواد الأخرى، فاللغة أساس في تحصيل العلوم كلّها والسيطرة عليها، وما لم
ان كالمقدمة له سوف تضعف سنة بعد الأخرى؛ لذلك القدرات اللغوية للتلميذ نموا مطّردا، فإنّ قدرته على تحصيل المواد 

نمية ، ت(حسين ،حاتم)على معلّمي المواد الدراسية الأخرى أن يراعوا عند التدريس تنمية مهارات اللغة المختلفة. البصيص 
 .36مهارات القراءة والكتابة، ص 

اتها،  دار الفكر العربي للطبع والنشر، القاهرة، ، المهارات اللغوية،  مستوياتها،  تدريسها،  صعوب(أحمد ،رشدي)طعيمة  -1
 .182،  ص2004دط، 
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عهم تشجّ و  متعلمينالكتابة تدفع الو ، قد يعرف الهدف أو الفكرة التي يريد توصيلها، خلال الكتابة
 .(1)"ونقدها وتحليلها لمادة المقروءةا فهمعلى 

كثيرة  ل في نقاطالكتابة تتمثّ و  ة العلاقة بين القراءةقوّ  ذهبت معظم الدراسات إلى أنّ لقد 
  :هاأهمّ 

 أنّ و ، الرسم الهجائيو  د في التعبيرد في معظم الأحيان كاتب جيّ القارئ الجيّ  نّ أ" -
 د في معظم حالاته أيضا.د قارئ جيّ الكاتب الجيّ 

 القدرة على القراءة الصحيحة المتقنة تساعد على صحة الكتابة من حيث الهجاء. نّ أ -

يد من الجدو ، ثقافيا بالجديد من الفكرو  ه فكريافتمدّ ، الكاتب فيدالقراءة المتقنة ت نّ أ -
ه يستفيد منها في كتابتف؛ تراث الماضينتوقفه على و  ،منهما من كلّ  الراقيو  الثقافة

 أثناء تعبيره. 

 ها من أهمّ لأنّ  ؛الانسياب فيهو  ن الكاتب من الانطلاق في التعبيرالقراءة تمكّ  نّ أ -
 تعلّميهمم لبقدر ما يقدّ و ، م على القراءةز المعلّ و بقدر ما يركّ ، مصادر التعبير الكتابي
ط يس فقل بيرايكون بذلك قد أسهم إسهاما ك، يميلون إليهاو  ونهامن مادة للقراءة يحبّ 
 يرالتعب ه يساعد أيضا في تنمية مهاراتلكنّ و ، اللغوية في القراءة في تنمية المهارات

 الكتابة عندهم.و 

التي ، الجملو  رابط بين الفقراتإضافة إلى التّ ، الفهم يعتمد على الصورة البصرية نّ أ -
ي في النهاية إلى فهم تحقيق الترابط يؤدّ و ، وضوح هذه الصورةو ، ن النص القرائيتكوّ 
ي إلى منتج يؤدّ ، دة معالمه في ذهن القارئ محدّ ال ،دالفهم الجيّ  نّ كما أ، د للمقروءجيّ 

 الغاياتو  دمعرفة المقاصو ، وتماسكه النص المكتوب ؛ من حيث ترابطدكتابي جيّ 
 .2"وضوح الأهداف من عملية الكتابةو 

                                         
 .37المرجع السابق، ص -1
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 ؛ إذ إنّ الكتابةو  القراءة مهارتيترابط وظيفية وطيدة تجمع ما بين و  هناك علاقة تفاعل
ي، لذلك ينبغي على ا ضرور متكامل أنشطته، و ليست منطقيةالتعليم فصل بينهما في الة عمليّ 

يمية، منهاج اللغة العربية مراعاة هذه العلاقة في تحديده للطرائق، واختياره للمحتويات التعل
ات لتحقيق الأهداف المنشودة، والكفاءات المستهدفة، وضمان نموّ متدرّج في القدرات والمهار 

 للمتعلّمين.اللغوية 

   الكتابةو  الاتّجاهات الحديثة في تعليم القراءة .1

 الاتّجاه التكاملي.1.1     

جاه جديد يجمع بينهما في تّ االكتابة إلى ظهور و  ى الاهتمام بوظيفة القراءةقد أدّ ل
وفكرة تكامل المناهج ليست ، وظيفياو  الكتابة تكاملياو  بتعليم القراءة يعنى، يةعليمالإجراءات الت

كاوى من تجزئة المعرفة كثرة الشّ و  التطورات الأخيرة" لكنّ و  ؛يةمن الأفكار الجديدة بالكلّ 
ى إلى وغيرها من العوامل أدّ ، وما يحدث في الواقع، ه في المدارسعليمت والانفصال بين ما يتمّ 

تجاوز العديد من المشاكل على جاهات الحديثة في المناهج التي قد تعين تّ بروزها كأحد الا
 .(1) وتصميمها" المناهج التي تواجهها الطرق الأخرى في بناء

في الميدان التعليمي،  الدعوة إلى تطبيقهاو  تعليميةالاهتمام العالمي بتكامل المناهج الإنّ 
يجد مبرّراته في كونه أحد المداخل المهمّة في تكوين المتعلّم تكوينا متكاملا ومتوازنا، وتزويده 

عامل بوعي التّ لتي يحتاجها لينخرط بنجاح في حياته اليومية، ويتمكّن من"بالمعارف والكفاءات ا
كسابه مهارات التّ ، دة قضاياه المعقّ و  عقل مفتوح مع مشكلات العصرو  ومرونة فاهم التّ و  واصلوا 

 .(2)"والعمل معهم بروح الفريق، مع الآخرين
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 .الاتّجاه الوظيفي2.1

 البيئةو  الرّبط بين المدرسةية التي تسعى إلى التّعليماه الوظيفي من الاتّجاهات إنّ الاتّج
استفاد من مزايا الاتّجاهات السابقة، وحاول تفادي عيوبها  ،المجتمع الذي يعيش فيه المتعلّمو 

وتجاوز نقائصها، من خلال الاهتمام بالمتعلّم والتركيز عليه في بناء المناهج التّعليمية، دون 
 التّكامل بين المادة المقدّمة إحداث يعمل هذا الاتّجاه على" ؛ حيثإهمال المحتوى التعليمي

ليشبعوا  متعلّمينفيوظّف الحقائق التي تحتويها المادة في حياة ال، احتياجاتهو  بكلّ ميولهالمتعلّم و 
 ،تطبيقاتها في الحياةو  صل يجمع بين المادةذلك في نسيج متّ و ، يتهايشعروا بأهمّ و  حاجاتهم منها

 .(1)"للحياة عليمتهو  عليمفينصهر في بوتقة واحدة لينتج تعلّما وظيفيا يؤكّد أنّ الت

تنمية "دوره فيأشادت بو ، فاعلية التّكامل الوظيفي والأبحاث لقد أكّدت العديد من الدّراسات
 وعلاج بعض جوانب، إضافة إلى دوره في تنمية الخلفية المعرفية للفرد، الكتابةو  مهارات القراءة
 .(2)"جتماعية لدى المتعلمين المهارات الانموّ و ، الضعف اللغوي 

 بحاثيعدّ المدخل التكاملي والوظيفي، من أهمّ الاتّجاهات التّعليمية التي تنادي بها الأ
ة لأساليب التقليديردّ فعل على اك ت، وقد ظهر في مجال تعليم أنشطة اللغة العربية الحديثة

اعل فصلت بين فروع اللغة، وحرمت المتعلّم من فرصة التفالتي و التي كانت سائدة في التعليم، 
 لذلك وجب طرح ؛متكاملياته اليومية، وحالت دون تحقيق نموّه الوتوظيفها في ح المعرفةمع 

ماته، ، وتهمل المتعلّم كعنصر فاعل في بناء تعلّ الطرائق التي تقدّم المحتوى التعليمي مجزّءا
يمية التي تمّ بالمتعلّم، وتتيح له فرصة التفاعل مع المحتويات التعلواستبدالها بالطرائق التي ته

من  نه من توظيف ماتعلّمهيشترط فيها الترابط والتكامل بغية تحقيق نمو متكامل للمتعلم يمكّ 
 معارف، وما اكتسبه من مهارات وكفاءات في حياته اليومية.  
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 وظيفيا و  تكاملياالكتابة و  المداخل الأساسية لتعليم القراءة.3.1 

 مدخل الخبرة اللغوية  .1.3.1

 تكامل فنون اللغةوعلى ، م الشخصيةيعتمد هذا المدخل بشكل رئيس على خبرات المتعلّ  
يسعون و ، يميلون إليهاو  يرغبون فيها المتعلّمينتنميتها بشكل يجعل  العمل علىو ، مهاراتهاو 

؛ في تنمية القراءة لدى المبتدئبن عملالمدخل استعلى الرغم من أنّ هذا و"، إلى اكتساب مهاراتها
كما ابتدأ مع الخبرات الفردية ، فنون اللغة الأخرى و  إلا أنّه أثبت فاعليته في تنمية الكتابة

  .(1)"ثمّ أصبح أساسا للخبرات الجماعية، متعلمينلل

 الكتابة عن طريق المنهج و  مدخل تعليم القراءة .2.3.1

، مناهجهاو  الأخرى  تعليميةالكتابة بالمواد الو  القراءة عليميعتمد هذا المدخل على ربط ت 
ية تنمية قدرات المتعلمين؛ لفهم محتويات المواد التعليمالكتابة في و  مراعاة مهارات القراءةو 

قي ربطها بباو ، الكتابةو  ق وظيفية هذا المدخل في تنمية مهارات القراءةتتحقّ "بهذا و ، الأخرى 
 .(2)"يةاد التّعليمالمو 

 المدخل التعاوني  .3.3.1 

استراتيجية تعليمية تقوم على تفعيل العمل الجماعي في الأنشطة  عاونيعلّم التّ التّ  
من خلال و  ،مينبين المتعلّ  الذّكاءات المتعدّدةو  الفروق الفردية، يراعي داخل الأقسام التّعليمية

 م ما لدى زميله من معرفةأو يكمّل المتعلّ ، ق المتوسط من المتفوّ متعلّم م اليتعلّ "تعاون المتعلمين 
 منظّماو  م ميسّرايصبح دور المعلّ و  ،المعرفيةو  تنمو لديهم المهارات الاجتماعيةو ، قيمو  مهاراتو 
   .(3)"مقوّماو  مخطّطاو  موجّهاو 

                                         
 . 40المرجع السابق، ص  -1
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فهم  الاجتماعية مثلينمّي المهارات " من أهمّ مزايا التّعلم التعاوني في تعليم التعبير أنّهو 
، التنظيمو  التخطيطو  ،تبادل الاحترامو  الإيثارو ، التّعاون و  التّواصل اللّغوي و  فهم الآخرو  الذات

يقلّل من و ، من زميله أفضل من أيّ مصدر آخر لقرب مستوى الفهم لديهما متعلّميتعلّم الو 
يدعم و ، متعلّمينبعض اليقضي على انطواء و  التّوتّر المصاحب لعمليّة الكتابةو  القلقو  الخوف

 يفيد في تنمية القيم الأخلاقيةو ، ينمّي مهارات التفكير بأنواعهو ، يعزّز النّجاحو  الشعور بالثقة
 .1"الاتّجاه نحو المادةو  الميول نحو الكتابةو 

 الكتابيو  شروط  تنمية الكفاءة النصية على المستوين القرائي .2

وطريقة اشتغال  البعد النصي ،في تحليلها للنصوص الممارسة النصية التّقليدية لقد أهملت
وعاء من "النّص  إلى تحليل النصوص تحليلا يعدّ ممّا أدّى  ،النصوص وعوامل انسجامها

 متعلّمالتفسير من أجل تدعيم الرصيد المعجمي للو الألفاظ يتطلّب بعضها الشّرح و  المفردات
، (2)"النّسج على منوالهاو  يب بالإمكان حفظهاتراكو  أو اعتباره أيضا خزّانا لصيغ، بمفردات جديدة

، وهو ما من شأنه أن يحول ساقه وانسجامهدون النظر في الأدوات والآليات التي أدّت إلى اتّ 
نتاجها نصوصالدون إكساب المتعلمين كفاءة نصية، تسمح لهم بفهم  نوعها مهما كان  وا 

على مستوى الجملة، وتحليل وظائف الكلمات فيها؛  سيقتصر تحليل النصوص لأنّ  ونمطها؛
ممّا يجعل المتعلّمين عاجزين عن إنتاج نصوص طويلة نسبيا، تتوفّر فيها أدوات الاتّساق، 

 وآليات الانسجام.

ما "على  تنظيمها داخل كتاب القراءةو  في انتقاء النصوص تعتمد الطريقة التقليديةو 
؛ ممّا يجعل محور الفنون ...(، محور الحياة الثقافية، اعيةيسمىّ بالمحور )محور الحياة الاجتم

                                         
 . 192المرجع السابق، ص  -1
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إكساب " هو الهدف من ذلكو ، كلّ مجموعة من النصوص تحتوي على موضوع واحد أو متقارب
أنّ "عيب هذه الطريقة و ، (1)"الألفاظ التي يشيع استعمالها في هذا المجال أو ذاك متعلّمال

 تراكيب، ؛ بل هي بالإضافة إلى ذلكظا فحسبألفاأنصارها لم ينتبهوا إلى أنّ اللغة ليست 
الظروف التي أنتجت و  زات كلّ واحد منها السياق الذي وردت فيهيحدّد مميّ  ،نصوص مختلفةو 

ام بفعل اشتراكها في الموضوع عليه فإنّه لا يمكن جمع نصوص يبدو عليها الانسجو ، فيها
، شروط إنتاجها، تنظيمهاو  ص؛ بل يجب أن يأخذ بعين الاعتبار في جمع هذه النصو فقط

 .(2)"ر فيها باستمرارنة تتكرّ يجعل تراكيب معيّ و ، الأمر الذي يكون قد جعلها متشابهة في بنيتها
أن يساعد في  واشتغاله ن من النصوصنمط معيّ  من شأن الوقوف على طريقة بناء إنّ 

إيجاد أو وضع استراتيجيات معيّنة للقراءة بحسب طبيعة كلّ صنف من النصوص ممّا يسهّل 
إلى نصوص عديدة من  متعلّمكما أنّ من شأن تعرّض ال، النصوص عليمعلينا وضع طريقة لت

 على المستويين  *أن يكسبه كفاءة نصية عالية، ن المستمر على تحليلهامرّ التّ و  ،صنف واحد
في نشاط  ملمتعلّ تمكّن ا ،الاعتماد على طريقة تعليميةعليه وجب و ، (3)معا الكتابيو  القرائي
ا، لإعادة فاعل معهالتّ تحليلها، و و  اك بنصوص متنوعة، ذات أنماط مختلفة،الاحتكمن  القراءة

 .إنتاجها، بعد الوقوف على أدوات اتّساقها وآليات انسجامها

 لنص من ثلاث مراحل :تتكوّن عملية اكتشاف بنية او  

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها. -1

 2 - المرجع نفسه، ص 120.
 يقسم " آدم" الملكة النصية إلى: *

 .نتاجها أيضا  ملكة نصية عامة : تمكّن الفرد من إدراك نصوص متسقة  ومترابطة وا 
      ... ملكة نصية خاصة: تمكّن من إدراك مقاطع نصية معينة، محددة : سردية أو وصفية أو برهانية حجاجية

 أو إنتاج مقاطع نصية أخرى على منوالها. 
 .99، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص (بشير)إبرير  -

 .121، ص ، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه(الأخضر ،محمّد)الصبيحي  -3
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دراك المحتوى و  يكون من خلال القراءة الأوّليّةو  فهم النص :" -  فكارالتّعرف إلى الأو  ا 
 الأسلوب. و 

         ، تصوير النص، العناوين الفرعية، العنوان الرئيسين يتضمّ و  شكل النص: -
 المدخل إلى النص.و 

 السردي      و  كالوصفي رجع فيه إلى مؤشّرات كلّ نمط نصينو  :تصميم النص -
 التفسيري ... فمثلا : لاكتشاف البنية السردية نقوم بالبحث في طريقة سرد الأحداث  و 
 ناكمأو  ،لفةأدوارهم المختو  علاقات الشخصيات الموجودة في النصو  تنوّعهاو 

على و  ،ينالمتلقّ و لاكتشاف البنية الحوارية نعمل على معرفة المرسلين و ، تواجدهم
 .1"(؟غرض  لأيّ و  ؟لمن  ؟وسائط الحالة التواصلية )من يكتب عن بحث الب

، التي يمكن أن نجنيها من معرفة خصائص كلّ نوع من أنواع النصوص تعليميةالفائدة الو 
، إذا استوعب ميكانيزمات نوع معيّن من خلال تعامله مع نماذج عديدة منه متعلّمأنّ ال"هي 
بحيث يصبح بإمكانه  ؛له التعامل مع أيّ نص آخر ه يكتسب كفاءة أو مهارة نصية تيسّرفإنّ 

، وتساهم هذه الكفاءة النصية إسهاما (2)"تكهّن أو توقّع أشياء في النص قبل الوصول إليها
فعّالا في فهم النصوص وتحليلها، وفي إنتاج نصوص على منوال المقروءة، تتوفّر فيها معايير 

 النصية. 
أن  تحليل النصوص، والوقوف على طريقة بنائها، وكيفية انسجام أفكارها، من شأنه إنّ 

فإدراك المتعلّم للكيفية التي تنتظم بها الأفكار كفاءة المتعلّم القرائية والكتابية،  يساهم في بناء
في النص وتترابط، وتعرّفه على الأدوات التي تساهم في هذا التنظيم والتلاحم، واكتسابه 

م فالمتعلّ ، عارف المختلفة التي تتضمّنها النصوص، يمكّنه من إنتاج نصوص خاصة بهللم

                                         
، المتقن، معجم تقنيات القراءة والكتابة والبحث للطلاب، دار الراتب الجامعية،  لبنان، د ط ، د ت،  (إيمان)البقاعي  - 1

 .98 - 97ص 
 .123، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه، ص (الأخضر ،دمحم)الصبيحي  – 2
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معتمدا في ذلك  ،رسم تصوّر للنص الذي سوف يكتبهيقوم بفإنّه  عملية الكتابة،عندما يبدأ ب
على معارفه وخبراته السابقة، التي اكتسبها من خلال احتكاكه بنصوص تحمل أفكارا مشابهة، 

 يتّخذها معلما يهتدي به لوضع تصميم ملائم لنصه. 

 شروط الكتابة الجيّدة .3
  من شروط الكتابة الجيّدة، مراعاة الأمور الآتية:

 الترابط الموضوعي .1.3

على تنظيم مجموعة من الأفكار، ونسج معانيها،  القدرة تلاكام إنّ كتابة نص تعني 
عن طريق توظيف أدوات الاتّساق المناسبة، وآليات الانسجام اللازمة، التي تجعل النص 

عمل الكاتب على توفير "من الأمور الكفيلة بتحقيق هذه الغاية هي و ، يستمرّ لغويا ودلاليا
يتكلّم عن أو ، نةأن يعالج النص قضية معيّ  معنى ذلكو ، ترابط موضوعي على مستوى النص

د يصعب " فان ديك " لا تدور حول موضوع موحّ مجموعة من الجمل حسبف، (1)"موضوع محدّد
والانتقال ، ناقضاجتناب التّ "من مقتضيات الوحدة الموضوعية و  ،(2)"أن يتعلّق بعضها ببعض

ن تدريب المتعلّمين بالإمكا، و قيةغير المبرّر من فكرة إلى أخرى لا تربطها بها أيّة صلة منط
  .(3)"على مستوى النص وأدواته الترابط المعنوي  عرض إلى عواملذلك بالتّ و  ؛على هذا الجانب

 . الترابط اللغوي 2.3

، يأتي النص مفكّك الأوصال "؛ إذ بدونهنص لغويا من أهمّ مقوّمات النصيةيعدّ تماسك ال
وعليه وجب ، (4)"ينعكس ذلك انعكاسا سلبيا على دلالتهو ، فيشوب الغموض العلاقة بين أجزائه

على الأستاذ أن يعرّف المتعلّمين أثناء تحليلهم للنصوص القرائية بالأدوات المختلفة، التي 
                                         

 .129-128المرجع السابق، ص -1
 .145، ص 1997، 1، الأسلوبية ونظرية النص، المؤسسة العربية للدّراسات والنشر، بيروت، ط(إبراهيم)خليل  -2
 .129، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه، ص (الأخضر ،محمد)الصبيحي  -3
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -4
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تساهم في ترابط أجزاء النصوص وتلاحمها، وينبّههم إلى الفروق الدّلالية بينها، حتى يحسنوا 
 توظيفها في نصوصهم. 

رينها يفضّل أن تكون اتم" هي أنّ ، الكتابة تعليمفيما يتعلّق بر الإشارة إليه جدغير أنّ ما ت
ن عليه يتعيّ ، فإذا كان الأستاذ بصدد تدريس السرد مثلا، تمارين بناء أكثر منها تمارين إنشاء

نّما يجب عليه أن و ، بتحرير مواضيع يسردون فيها أحداثا وقعت لهم متعلّمينألّا يكلّف ال ا 
 وكذلك إطار زماني، مجموعة الأشخاصو ، جموعة من الأفعال الدّالة على أحداثيزوّدهم بم

، ثمّ يطلب منهم تركيب الكلّ باستعمال أدوات الربط الخاصة بالخطاب السردي، مكاني معيّنينو 
ج المنطقي للأحداث درّ وكذلك التّ ، مع تذكيرهم بضرورة مراعاة الترابط المعنوي للنص المنجز

التنظيم  من متعلّممن شأن هذا النوع من التمارين أن يمكّن الف ، (1)"التناقضاجتناب و ، فيه
 المنطقي لأفكاره، ويدفعه إلى اختيار أدوات الربط المناسبة، تبعا لنوع النص ونمطه.
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  خلاصة الفصل الثالث

واتّجاهات ضنا في هذا الفصل إلى مفهوم التعبير الكتابي وأنواعه وأهدافه وأهميّته لقد تعرّ 
تعليمه، ووقفنا على الخطوات الواجب اتّباعها في إنتاج النصوص بدءا بمرحلة الإعداد 
والتخطيط وانتهاء بمرحلة التقويم والنشر، وأشرنا كذلك إلى أهميّة الربط بين مهارتي القراءة 

ليمية والكتابة في تنمية مهارات المتعلمين اللغوية والتواصلية؛ حيث تدعو الاتّجاهات التع
بلورة طريقة تعليمية تعتني بالبعد النصي في  الحديثة إلى الاستفادة من اللسانيات النصية في

المتعلمين على طريقة بناء النصوص وكيفية انسجامها وتطلع عملية تحليل النصوص؛ 
 من استثمارها في إنتاج نصوص وانوخصائصها المميّزة لها عن غيرها من النصوص، ليتمكّ 

الكتابة الجيّدة امتلاك المتعلّم لمجموعة من شروط تّسم بالاتساق والانسجام، فمن ت مخاصة به
الترابط المعنوي وتدرّجه، تعلّق بالوحدة الموضوعية أو المعارف، منها ما هو نصّي، وهو الم

التركيب، وتتطلّب كذلك صياغة وضعيات تعلّمية، هو لغوي، وهو المتعلق بالمعجم و  ومنها ما
التي اكتسبها من فروع اللغة الأخرى، لذا وجب على م إلى استثمار معارفه ومهاراته تدفع المتعلّ 

المنهاج مراعاة علاقة التكامل بين الأنشطة اللغوية، في صياغته للأهداف التعلّمية واختياره 
للطرائق والمحتويات التعليمية، كما ينبغي على الأستاذ العمل على صياغة وضعيات تعلّمية 

 .بناء كفاءاتهم وتنمية مهاراتهمو  من إدماج مكتسباتهم تمكّن المتعلّمينمناسبة، 



 

 

 

 

 
ر الوثائق التربوية لطريقة تعليم : تصوّ الفصل الرابع

 نشاطي القراءة والتعبير الكتابي

 ر المنهاجوالتعبير الكتابي في تصوّ نشاط القراءة  المبحث الأول:

ر الوثيقة : نشاط القراءة والتعبير الكتابي في تصوّ المبحث الثاني
 المرافقة للمنهاج

 نشاط القراءة والتعبير الكتابي في كتاب اللغة العربية المبحث الثالث:

  ر دليل الأستاذنشاط القراءة والتعبير الكتابي في تصوّ  :المبحث الرابع
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القراءة والتعبير  لطريقة تعليم نشاطير الوثائق التربوية تصوّ  الرابع: الفصل 
 الكتابي

 ر المنهاجل: نشاط القراءة والتعبير الكتابي في تصوّ المبحث الأوّ 

 مدخل

والمتمثلة في وزارة  ،ةعن الجهة الوصيّ  التي تصدر تعليميةالوثيقة ال هو المنهاج إنّ 
ه الرسمي والتصور الأساسي الذي يجب أن للتوجّ  محدّدةالتربية الوطنية الجزائرية بصفتها ال

سواء ، اه المجتمعر عن المشروع الذي يتبنّ المعبّ "فالمنهاج هو ، يسلكه تعليم مادة في المجتمع
الممارسة التعليمية  أو من حيث المقاربات المتبناة في، من ناحية البحث الفكري والمعرفي

كما يرسم المنهاج مجموعة الأهداف والقيم الأساسية التي يسعى المجتمع إلى ، لمادة المعنيةل
ز بها ومن ذلك توجيه السلوك وتحديد الأطر المعرفية التي يجب أن يتميّ ، غرسها في أبنائه

 هماضي مقيولكن كذلك مع ، المجتمع ويتعامل من خلالها ليس مع حاضره ومستقبله فحسب
 .(1)"عامل معهوفي ضوء ذلك فهم العالم والتّ ، اته التاريخية والحضاريةوتأويل مساراته ومحطّ 

زات الأساسية للمنهاج في المواصفات الآتية على سبيل المثال ويمكن حصر المميّ 
  لا الحصر:

 للإيجابياتواستثمار ، وفهمه وتجاوز للسلبيات والنقائص تحليل للواقع" ج هوالمنها -
معطيات علمية  مجال الدراسات المستقبلية بناء علىلوارتياد  قواستشراف للآفا

 .(2)"موضوعية تنبئية تتبناها المجتمعات الطموحة للتقدم

                                         
، تعليمية النصوص والأدب في مرحلة التعليم الثانوي،  برنامج السنة الأولى جذع مشترك آداب (الطاهر)لوصيف  -1

 .69-68، ص 2007/2008أنموذجا،  رسالة دكتوراه الدولة، جامعة الجزائر،
 .69المرجع نفسه، ص  -2
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جاهات وتأطير السلوك وضبط المنهاج مشروع يهدف إلى بناء القيم وتشكيل الاتّ  -
الاختيارات العلمية والمعرفية  ي مجموعةمشروع لتبنّ "ولذلك فهو  ،المسارات وتثمينها

الحقيقية التي يسعى المجتمع إلى التعبير عنها من  ياوتعبير عن النوا، والحضارية
المنهاج تعبيرا عن واقع الأبعاد المعرفية  إذ بقدر ما يعدّ ؛ خلال ممارسات أفراده

الطموح  فهو من جهة أخرى تعبير عن، والوجدانية والعقلية والبدنية السائدة في المجتمع
         .(1)"د وتكون عليهاالذي يأمل أن تبلغه تلك الأبع

التي  ،سات التعليمية والتربويةر والمما الإجراءاتد والضابط لمجموع المحدّ " لمنهاج هوا -
 .(2)"يملاة من التعختيارها لتحقيق الأهداف المتوخّ ا ّ يتم

؛ الوثيقة التي تضطلع بصياغة الأهداف الخاصة بكلّ مادة تعليمية منهاج بشكل عام هوال
الكفيلة  بل بكلّ نشاط تعليمي، وتقع عليها مسؤولية تحديد الطرائق التعليمية، واختيار المحتويات

لعقلية ا بجوانبه شامل للمتعلمين،وتحقيق نموّ  بتحقيق الأهداف المسطّرة، والكفاءات المستهدفة،
 .يمكّنهم من الانخراط في الحياة الاجتماعية بنجاح ،ميةوالجسنفسية وال

 المحتوى العام للمنهاج .1

 :العناصر الآتية *متوسطال من التعليم ن منهاج اللغة العربية للسنة الرابعةتضمّ 

رنسية اللغة الف، مازيغيةاللغة الأ، غوية)اللغة العربيةلبجميع المواد ال مدخل عام خاصّ " -
 .نجليزية(الإاللغة 

 .ر عن مادة اللغة العربية والأهداف الأساسية من تعليمهاتقديم تصوّ  -
 .ص لتعليم اللغة العربية في هذا المستوى التعليميمني المخصّ التوزيع الزّ  -

                                         
 السابق، الصفحة نفسها.المرجع  -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2

، 2005* صدر منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط عن اللجنة الوطنية للمناهج) الجزائر( في جويلية 
 نجليزية.سية، اللغة الإالفرن الأمازيغية، اللغة ضمن مطبوعة مناهج السنة الرابعة من التعليم المتوسط للغة العربية، اللغة
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 .حي الدخول إلى هذه المرحلة التعليمية والخروج منها والهدف الختامي لهامضبط مل -
 .يكتسبها ستعراض الكفاءات القاعدية التي يراد للمتعلم أنا -
 .نة لمادة اللغة العربية ومحتوياتهاتقديم الأنشطة المكوّ  -
 .ستعراض طرائق التدريس ومواصفاتهاا -
 .تنفيذ المنهاجل  تحديد الوسائل التعليمية الضرورية -
  .1"تدابير التقييم من طرق وأهداف وأنواع -

  ات بناء المنهاج والغاية منهر مبرّ . 2

 لرات المنظومة التربوية مناهج جديدة تتكفّ الحديثة التي شهدتها مقرّ  الإصلاحاترافقت 
نهاج التبريرات التي تنبني عليها صياغة الم وتعدّ ، د أهدافهبتوضيح معالم ذلك التغيير وتحدّ 

 ارس أن ينطلق من فحصها عندماالدّ  على بالأساسية التي يتوجّ  المبادئ أو تحديثه من أهمّ 
م اللغة نطلق منها منهاج تعليارات التي المبرّ  وفي هذا السياق فإنّ ، ة مالدراسة تعليمي ىتصدّ ي

 :تتمثل فيما يأتي (متوسطال من التعليم السنة الرابعة )العربية في هذا المستوى التعليمي
رت فلسفته غيّ  ،جتماعية وثقافية عميقةاو  رات سياسيةالمجتمع الجزائري عرف تغيّ " -

العدالة الاجتماعية  قي في ظلّ حات مشروعة للتقدم والرّ وفتحت أمامه طمو  ،ةالاجتماعي
سي ك الأساتكون فيها روح المبادرة والبحث الدائم عن النجاعة المحرّ ، والمواطنة المسؤولة

 .غير الاجتماعيللتّ 
د الجيّ  بالإعداد لن ترفع إلاّ  ،يات جديدةعولمة المبادلات التي تملي على المجتمعات تحدّ  -

 للأجيال.الناجعة  والتربية

                                         
الوقوف على  -تفرض الغاية الأساسية  لهذا البحث  .18منهاج اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم المتوسط، ص -1

الاقتصار على دراسة العناصر التي لها علاقة وطيدة ومباشرة بموضوع البحث،  -طريقة تعليم نشاطي القراءة والتعبير الكتابي
 ها إلى غيرها من المكوّنات والعناصر، تحرّيا للاختصار والدّقة.وعدم تجاوز 
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 ق في مؤسساتنا يعود تصميم أهدافها وتحديد محتوياتها إلى عقودالبرامج التي كانت تطبّ  -
الذي أحدثته التقنيات الحديثة في  ،وهي بذلك لا تواكب التقدم العلمي والمعرفي، خلت

 .صالوالاتّ  الإعلام

بة تقوم وهي مقار ، ليمععلم والتّ لاعتماد على المقاربة بالكفاءات كمقاربة جديدة لأساليب التّ ا -
وتعمل على إشراكه ، حيث تجعل من المتعلم محورا أساسيا لها ؛الإدماجعلى بيداغوجيا 

مية مستقاة من عيات تعلّ ضو  ختيارامن خلال  ،اة قيادة عملية التعلم وتنفيذهيفي مسؤول
ر وبتسخي، ها باستعمال الأدوات الفكريةعلم بحلّ تقوم عملية التّ  ،الحياة في صيغة مشكلات

 .المهارات والمعارف الضرورية لذلك

عن خصوصيات  وبقطع النظر، تسعى المنظومة التربوية من خلال المناهج التعليمية -
وبصفة متكاملة مع التركيبات  ،ل بهامجالات المعارف وحقول المواد التي تتكفّ 

دماجهاو  القيم المتعلقة بالاختيارات الوطنية ق إيصالومة التي تحقّ ظلمنل  الأخرى  قيم ، ا 
من ، القيم العالمية، القيم الاقتصادية، القيم الاجتماعية، قيم الهوية، الجمهورية والديمقراطية

تعزيز الارتباط برموز الوطن وثوابت ، احترام الغيرو  خلال تنمية معنى القانون واحترامه
ة وحية والثقافية للأمّ من خلال الوعي بالهوية وتعزيز المعالم الجغرافية والتاريخية والر  ،ةالأمّ 

، روةن للثّ العمل المنتج المكوّ  بّ تنمية معنى العدالة الاجتماعية والتعاون وح، الجزائرية
 الإنسانحكم في وسائل العصرنة والاستعداد لحماية حقوق وأخيرا تنمية الفكر العلمي والتّ 

 .1"فتح على الثقافات والحضارات العالميةبمختلف أشكالها والتّ 

ي ارتبطت ف ،نطلق منها في تحديث المناهجارات التي المبرّ  أنّ  ممّا تقدّم ذكره، يلاحظ
والتي ، ي عمومها بالتغيرات السياسية والاجتماعية والثقافية العميقة التي عرفها المجتمع الجزائر 

قي لمواكبة التطور قدم والرّ وفتحت أمامه طموحات مشروعة للتّ  ،رت فلسفته الاجتماعيةغيّ 
 .اجعة للأجيالربية النّ د والتّ لجيّ ا الإعدادمن خلال  ،والمعرفي الحاصل في العالمالعلمي 

                                         
 .7-4المرجع السابق،  ص  - 1
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 ،هدافة بالكفاءات كمقاربة تعليمية جديدة خلفا للمقاربة بالأبيه للمقار نّ أعلن المنهاج تب
ام في حين لم تحظ المقاربة النصية بالاهتم، ت إلى تجاوزهاالتي عرفت جملة من السلبيات أدّ 

حديث تاعية إلى رات الدّ ق المنهاج إليها في صياغته للمبرّ حيث لم يتطرّ  ؛ركالذّ  ستوجبر يكمبرّ 
ف هديجديد ساؤلات حول ما إذا كان هذا التّ إلى طرح العديد من التّ  ناوهو ما يدفع، المناهج

يقة الطر  دأم سيقتصر على تجدي، إلى التغيير الجذري والعميق لطرق تعليم المحتويات التعليمية
التعليم  ستبدالها بطريقة أخرى هياو ، وهي التعليم بالأهداف ،التي كانت متبناة من قبل تعليميةال

 .بالمقاربة بالكفاءات

 متوسطال من التعليم ي الدخول والخروج من السنة الرابعةحممل.3

 طسمتو ال من التعليم ةعملمح الدخول إلى السنة الراب.1.3

في  متوسط أن يكون المتعلمال من التعليم الرابعةج اللغة العربية للسنة ايفترض منه
 بداية هذه السنة التعليمية قادرا على:

دراك ما تشتمل عليه ، ومطالعتها قراءة نصوص متنوعة قراءة صحيحة مسترسلة" - وا 
 وتحديد بعض خصائصها.، هاوأنواع هاأنماط بين تمييزالو ، من معطيات

  .ة والأمثلةبالأدلّ ها دوتأيي، إصدار أحكام شفاهية ومكتوبة -
 .التعبير عن وضعيات ذات دلالة بلغة سليمة -
 .ب عليها الطابع الحجاجي بتوظيف المكتسبات القبليةلكتابة نصوص نثرية متنوعة يغ -
 .1"ك خصائص الأسلوب الحجاجي في النصوصاإدر  -
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 متوسطال من التعليم ملمح الخروج من السنة الرابعة .2.3    

ق مجموعة من تحقّ  ،متوسطال من التعليم العربية للسنة الرابعةترض منهاج اللغة في
 يمكن تصنيفها إلى مجموعتين:هذه السنة التعليمية، الكفاءات لدى المتعلم في نهاية 

لكفاءات الها وتمثّ ، ها وتحليلهاخاصة بقراءة النصوص وفهم المجموعة الأولى: .أ
 :الآتية

  .ها وأنواعهاطأنمافهمها وتصنيفها حسب و   قراءة نصوص متنوعة" -
 .رةالمسترسلة والمعبّ ، القراءة السليمة -
 . ة للوثائق المختلفة قصد الانتفاع أو التسليةالمطالعة الحرّ  -
 .قدتحليل المقروء وترتيب محتوياته وضبط أفكاره بالمناقشة والنّ  -
  .1"ق المقروء باكتشاف جوانبه الجماليةتذوّ  -
 :لها الكفاءات الآتيةوآلياتها وتمثّ ابة : خاصة بالكتالمجموعة الثانية .ب
ة وأنواع مختلف، الحجاج...(، السرد، دة )الوصفكتابة نصوص من أنماط متعدّ " -

 .وغ وأساليب العرضلصّ امقالة( بمراعاة معايير ، خطبة، )رسالة
  .التواصل مع غيره كتابة ومشافهة بتجنيد مكتسباته اللغوية  -
 .2"خياله وذوقه الأدبيكتابة محاولات شعرية ونثرية بتوظيف  -

ما يمكن ملاحظته بخصوص الكفاءات التي اشترط منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة  إنّ 
الكفاءات  جلّ  هو أنّ  ،رها لدى المتعلم في هذا المستوى التعليميمتوسط توفّ من التعليم ال
نسجام ار لالية في بحث عن مظاهس شبكة العلاقات الدّ تهدف إلى محاولة تلمّ  ،المعروضة

كما ، يلهكالتي تساهم هي الأخرى في بناء النص وتش ،ساقالنصوص على حساب أدوات الاتّ 
عرف على أنماطها وجوانب الجمال قراءة النصوص وفهمها وتفسيرها وتحديد بنيتها والتّ  أنّ 
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التلقي ظريات الحديثة للقراءة والتأويل وجماليات رها النّ يفرض وجود آليات قرائية توفّ ، فيها
وهو ما يجعلنا نتساءل بشأن ، تحقيق هذه الكفاءات لدى المتعلمل، والدراسات اللسانية الحديثة

لم يشر إلى  - أي المنهاج -ه خاصة وأنّ  ،ما إذا كان المنهاج سيضطلع بتوفير هذه الآليات
، هج جديدةارات الانتقال إلى منمبرّ ل هعرضفي  ،اعتماد المقاربة النصية في تعليم اللغة العربية

من  ل ملمح الخروج من السنة الرابعةالتي تمثّ  ،في عرضه لمجموع الكفاءات كذلكلم يشر و 
ساق النصوص تّ اة النصية كأدوات بضيات المقار تمن مق عدّهإلى ما يمكن ، طسمتو ال عليمالتّ 

 ية لكلّ ئيفترض توفير شبكات قراممّا  تصنيف النصوص إلى أنواع وأنماطو ، نسجامهااوآليات 
عرف على خصائصها وطريقة م من تحليل النصوص والتّ ن المتعلّ تمكّ ، نوع من النصوص

 يجعلناما وهو ،دة الأنماطومتعدّ  ،عةه فيما بعد في إنتاج نصوص متنوّ ليستثمر ذلك كلّ ، تشكيلها
 .المنهاج بخصوص المقاربة النصيةصور الذي يملكه نتساءل عن التّ 

 التدريس  ائقطر . 4

لتحقيق " شطةرق النّ متوسط الطّ ال من التعليم اللغة العربية للسنة الرابعةيقترح منهاج 
وفق منظور المقاربة  ،علم الناجعةممكن من الفاعلية في ممارسة عملية التّ  أقصى قدر
علمي ضمن مسارات م يمارس نشاطه التّ وجعل المتعلّ  ،اةالأهداف المتوخّ  ، وتجسيدبالكفاءات

ستقلالية في القرار والا بتكارنه من الملاحظة والمعالجة والامكّ تدفعه إلى المبادرة التي ت
ة ط لعمليّ علمات كفيلة بتزويده بكفاءات حقيقية يكون الأستاذ فيها المنشّ فهذه التّ ، الشخصي

 .(1)معلّ التّ 

علمات التّ  علية في كلّ فتدفع المتعلمين إلى المشاركة ال" حسب المنهاج شطةالطرائق النّ و 
 جبناء المتدرّ بذلك ال يندالكفاءات التي تقيس قدراتهم الفعلية في الإنجاز والإتقان مجسّ وتحقيق 
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شطة باعتماد أسلوبين الطرائق النّ  عمالستاز يتعزّ ، و (1)"لقينبتعاد عن الحشو والتّ للمعرفة والا
 هما: 

 غوجيا المشروع بيد .أ

 ،غوجيا المشروعا على بيد متوسطال من التعليم يعتمد منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة
دماج الكفاءات القاعدية المحدّ لكونه رافدا من روافد الدّ   المشروعف ،والكفاءة الختامية ،دةعم وا 

وتجنيد مهاراته في مواجهة ، ترسيخهاو م لتفعيل مكتسباته يها المتعلّ يؤدّ  ،جملة من المهام" هو
الذي يحتاج فيه إلى  ،القاعديعليم ه في نهاية مرحلة التّ خصوصا أنّ  ،الوضعيات المشكلة

يم الثانوي نتقال إلى مرحلة التعلللا،  تاميةخكامل الوظيفي لمجموع الكفاءات القاعدية والالتّ 
 .(2)"التعليم المهنيالعام والتكنولوجي أو 

ملة توافره على ج مشترطا ،ختيار المشروع البيداغوجياية في الحرّ  الأستاذ أعطى المنهاج
 :الآتيةصها في النقاط يلخّ  ،منه ليحقّق النتائج المرجوّة عتباراتمن الا

 .التي يقترحها المنهاج حتى يعمل على تنميتها  تالارتباط بالكفاءا" -
   .هتماماتهما و  متعلّمينوافق مع ميول الالتّ  -
  .تهامشكلات مباشرة يشعرون بأهميّ  العمل على حلّ  -
 .الارتباط بجانب من جوانب حياتهم -
 .تواهم العقليوافق مع مسالتّ  -
 .3"وظروف المدرسة متعلمينالعمل في حدود إمكانات ال -

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها.  -1
 .32المرجع نفسه، ص  -2
  الصفحة نفسها.المرجع نفسه،  -3



 كتابيتصوّر الوثائق التربوية لطريقة تعليم نشاطي القراءة والتعبير ال       الرابعالفصل 

209 

مسعى يندرج ضمن منظور إضفاء "مشروع في تعليم اللغة العربية هوبيداغوجيا ال إنّ 
فمن خلال ، ل أعباء الحياة بفاعلية في المستقبلم لتحمّ وتحضير المتعلّ  ،الحيوية على المادة

نجازها يرسخ في تقاليده ويسري في فكره الطموح  ب المتعلم على إنشاء المشاريعتدرّ  الصغيرة وا 
فاعل البحث والتّ  إلىتدفعه المبادرة والاستقلالية  كما، إلى التخطيط للمشاريع الكبرى مستقبلا

 .(1)"ى الأساليبمع الآخرين بشتّ 

 علموضعيات التّ  .ب

لمعطيات لتقاء لمجموعة من العناصر ومن العوامل والظروف وااعلم هي وضعيات التّ 
تنمية "من خلالها  يتمّ ، ميةالتي تطرح إشكالات تنشأ عنها نشاطات تعلّ  ،مختلف المجالات في

ستراتيجيات افي ضوء ، دةوفي سياقات محدّ  ،وتطوير كفاءاتهم بطرق مناسبة ،مينقدرات المتعلّ 
تكون من "علم أن يشترط المنهاج في وضعيات التّ ، و (2)م"علّ وأهداف التّ   راسيةمناهج المواد الدّ 

 .(3)"والوجدانية مهاريةوتسمح له بإدماج مكتسباته المعرفية وال، مالواقع المعيش للمتعلّ 

ا في عرضه لطرائق التدريس التي دعا إلى تبنيها في نصرف كليّ اقد  جالمنها نلاحظ أنّ 
إلى الحديث عن المقاربة بالكفاءات ومبادئها وشرح أساليب تطبيقها  ،تعليم اللغة العربية

اللغة  تعليم صّ وأغفل تماما الحديث عن المقاربة النصية كطريقة تعليمية جديدة تخ، زاتهاومميّ 
ية يفوعرض ك ،ى عن سبب إهمال المنهاج الحديث عنهار ما يجعلنا نتساءل مرة أخ، العربية

را المنهاج لا يملك تصوّ  هل يعود ذلك إلى أنّ ، يق بتعليم اللغة العربيةالوث رتباطهااتطبيقها رغم 
ما يجعله يتفادى الحديث عنها  ،واضحا ودقيقا عن المقاربة النصية ومقتضياتها وآليات تطبيقها

ف كشّ توهو التساؤل الذي ست ؟اتفائه بالمقاربة بالكفاءات وشرح أسسها ومبادئهحافي مقابل 
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) ونعني لاع على طريقة تقديم أنشطة اللغة العربية في المنهاجطّ الا عند عنه الإجابة
 .التعبير الكتابي(و  بالخصوص القراءة

 متوسطال من التعليم المقررة في السنة الرابعة أنشطة اللغة العربية. 5

مات ففيها تبلغ تعلّ ، المنهاج السنة الرابعة من التعليم المتوسط خاتمة لهذه المرحلة يعدّ 
 إنّ "حيث، عليم الثانوي أو المهنيله للانتقال إلى التّ الأمر الذي يؤهّ ، الأساسية غايتها متعلّمال

فاهي والكتابي تعليم اللغة العربية في هذه السنة يرتكز على تنمية القدرة على التواصل الشّ 
ثرائهابع مكتسيق ذلك بتوسويتحقّ  ،لمتعلمل عتمادا على وضعيات ا وبدعمها وتعزيزها ، اته وا 

والتواصل باللجوء إلى مصادر اللغة  ،نتاجات المكتوبةالإ :على سبيل المثال منها ،متنوعة
بداء الرّ ، العربية وقواعدها  .(1)أي في خطابات شفاهية ومكتوبة مرئية"وا 

  ة اللغة العربيةتقديم مادّ  .1.5

اللغة العربية  متوسط في تقديمه لمادةال من التعليم أشار منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة
نا ثابتا مكوّ "ها حيث عدّ ، ة التي تحظى بها هذه الأخيرة في المنظومة التربويةإلى المكانة الهامّ 

 ،علمات في مختلف المعارف والعلومووسيلة لاكتساب التّ ، وأداة أساسية للتواصل، للمواطنة
تقانهاذلك ينبغي تمكين المتعلّ ل سواء أكان  ،لميادينفها في مختلف اليوظّ  ،م من تحصيلها وا 

والغاية المنشودة من أنشطة اللغة العربية في هذه السنة ، (2)"ذلك داخل المدرسة أم خارجها
تنمية كفاءة التواصل لدى المتعلم بما "متوسط هي ال من التعليم حسب منهاج السنة الرابعة

 .(3)"يجابي مع غيرهيضمن له حسن التعامل والتفاعل الإ

يه لى تنمية قدرة المتعلمين في هذه السنة التعليمية على التواصل بشقّ دعوة المنهاج إ إنّ 
م القدرة تسعى إلى إكساب المتعلّ  ،غةه نحو طرائق تعليم للّ يكشف عن توجّ ، الشفاهي والكتابي
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حسب هذا التوجه  موالتعلي، غةللّ  التّداوليةمن النظرية الوظيفية  وهو مفهوم مستمدّ ، التواصلية
يجابي والتفاعل الإ ،يضمن له حسن التعامل بما مواصل لدى المتعلّ يسعى إلى تنمية كفاءات التّ 

 مع غيره.

للغة امتوسط في تقديمه لمادة ال من التعليم يعاب على منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة
وهو ، عربيةليها في تعليم اللغة الالاعتماد ع العربية عدم تحديده للمقاربات التعليمية التي سيتمّ 

دة في هه نحو تغيير طرائق التعليم المعتمتوجّ  نالمنهاج أعل ة وأنّ خاصّ  ،راما لا نجد له مبرّ 
ته يوهو ما يطرح العديد من التساؤلات عن ماهية هذا التجديد وطبيعته وجدّ ، المناهج السابقة

ان طريقة وتبي ،وشرح مبادئها ،ته على تقديمهاوقدر  ،عليميةل المنهاج لتلك المقاربات التّ وعن تمثّ 
 وآليات تطبيقها.

  التوزيع الزمني لأنشطة اللغة العربية .2.5
جما ح يةاللغة العرب ممتوسط لتعليال من التعليم ص منهاج اللغة العربية للسنة الرابعةخصّ 
 :حو الآتيعة على النّ ( ساعات أسبوعيا موزّ 5ر بخمس )ساعيا يقدّ 

 .ساعات (03)ودراسة النص: ثلاثالقراءة " -
 .التعبير الشفاهي: ساعة واحدة -
 .1"التعبير الكتابي: ساعة واحدة -

  طريقة تقديم أنشطة اللغة العربية.3.5
س عليها متوسط الأنشطة التي يتأسّ ال من التعليم م منهاج اللغة العربية للسنة الرابعةقدّ 

ى نشاط والأهداف التي يتوخّ  نا أهمية كلّ مبيّ عليمي تعليم اللغة العربية في هذا المستوى التّ 
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القراءة ودراسة "ل هذه الأنشطة التعليمية في:وتتمثّ ، إضافة إلى طريقة تقديمه، تحقيقها من خلاله
 .(1)"التعبير الكتابي، هياالتعبير الشف، النص

، هذه الأنشطة ليست جديدة على المتعلم في هذا المستوى التعليمي وأشار المنهاج إلى أنّ 
نّ   .(2)"تها تكمن في المواضيع التي ستقترح عليه وفي الطرائق التي ستعتمد في تناولهاجدّ "ما وا 

هل ، ة ستكون في الطرائق والمواضيعدّ جال ا يقصده المنهاج بقوله أنّ عمّ  هنا لءنتساو 
ذا كان الأمر كذلك ؟لنصية والمقاربة بالكفاءاتا المقاربة  يقصد المنهاج بذلك لم لم يعلن  ،وا 

ر جديد الذي عبّ هاتين المقاربتين هما من صميم التّ  ة وأنّ خاصّ ، ل فيهصّ ويف إليهعنه ويشير 
حتى يؤتي  ،حيجديد يحتاج إلى بسط وتفصيل وتوض وكلّ ، ىعنه المنهاج في صفحاته الأول

ها ريقة التي أعدّ الطّ  لىلاع عن الاطّ يعنه إلى ح الإجابة لساؤل الذي تتأجّ وهو التّ ، هثمار 
 .المنهاج لتعليم نشاطي القراءة والتعبير الكتابي في المباحث الموالية

 ر المنهاجنشاط القراءة في تصوّ . 6

 ر المنهاجالقراءة في تصوّ م مفهو  .1.6
لف فيه قدرات الفرد آتت ،بلية ونشاط عقلي مركّ عملية ذهنية تأمّ "المنهاج القراءة في نظر 
تعريف ال هذاو ، (3)"والإدراكعرف والفهم والتمييز والتحليل والتركيب كالقدرة على التّ ، المختلفة

ا إذا كان المنهاج قد تساءل عمّ نما يجعلنا  هات المنهاج الحديثة،مجمل لايعكس توجّ و  عامّ 
ة خاص الدراسات اللسانية الحديثةفي  ةلع على المفهوم الجديد الذي بات يحمله فعل القراءطّ ا

، )لسانيات النصره معطيات علوم كثيرةا توفّ نطلاقا ممّ ا ياغتهصت قد تمّ  -أي المنهاج -هوأنّ 
 ؟يمية حديثةلنظريات القراءة...( من طرق ومنهجيات تع، علم اللغة المعرفي، نحو النص
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ية نطباعية الاستهلاكالمسند للقراءة أخرجها من دائرة القراءة الاجديد إنّ المدلول ال
 ائه؛بنعلية الكفيلة بإنتاج معنى النص و المقتصرة على التلقي السلبي للنص، إلى القراءة التفا

مع البنيات النصية  فينتقل من مرحلة إلى أخرى وهو يتمازج حيث يتفاعل القارئ مع النص،
 رّ بتوجيه ما استق ،انطباعاته إزاء النص في كل لحظةويقوم بتصحيح ردود أفعاله و  المختلفة،
مه النص من مؤشرات ومعطيات جديدة، في اللحظة التي سبقتها من خلال مايقدّ  في ذاكرته

 .المتتابعة للقراءةبل من خلال المراحل المختلفة و  فالنص لايدرك جملة واحدة؛
 علّمبمدى توفر المت مرتبط ،وعليه فإنّ البناء المناسب للمعنى في السياق المدرسي بخاصة

الضرورية، التي تتيح له تحليل كلّ النصوص، مهما كان نوعها ونمطها، من ى الكفاءات عل
خلال استثمار المعطيات النصية الداخلية، والمعطيات الخارجية التي تحيط بالنص)ظروف 

 إنتاج النص(.

  الكفاءة القاعدية في نشاط القراءة .2.6
  كما يلي:د المنهاج الكفاءة القاعدية في نشاط القراءة حدّ 
 .1"من أفكار ومعطيات يهقراءة نصوص متنوعة وفهم ما تشتمل عل" 

  علمية الخاصة بنشاط القراءةالأهداف التّ  .3.6
في  هاستعرضاى تحقيقها من نشاط القراءة د المنهاج جملة من الأهداف يتوخّ لقد حدّ 

 :نقاط وهي ثماني
 .رةقراءة نصوص متنوعة قراءة واضحة ومسترسلة ومعبّ " -
 .أنماط النصوص المختلفة من حيث بناؤها وأغراضها ووظائفها ينيز بيمالتّ  -
 .عرف على بناء النص وطبيعة هيكلتهالتّ  -
 .       اقيةوالسي ية النصية وبعض أنواع الدلالات النحوية والصرفيةانتحديد المعاني المجازية والك -
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  .ية والمعاني الجزئيةكلّ التمييز بين المعاني ال -
 .المشكلات المقروء واستغلاله في حلّ تفسير  -
 .ق المقروء والحكم عليهتذوّ  -
 .1"غبة فيهاكتساب عادة القراءة والرّ ا -

ها لاحظ أنّ ي، لمنهاج ويريد تحقيقها في نشاط القراءةادها لأهداف التي حدّ لص فحّ المت  إنّ 
  تتوزع بين:

المتعلمين على قراءة من خلال تدريب ، ما يستوجب العناية بجودة أداء النصوص القرائية -
عرف التّ و ، الهدف الأولي وهو ما يظهر ف، رهنصوص متنوعة قراءة واضحة مسترسلة ومعبّ 

 ى من خلال الهدفين الثاني والثالث.وهو ما يتجلّ  ،على بناء النص وأغراضه ووظائفه
وبعض أنواع  ،من خلال تحديد المعاني المجازية ،لمقروءلما يستوجب التفسير المعنوي  -

الخامس و وهو ما أشار إليه الهدف الرابع ، ية والجزئيةمييز بين المعاني الكلّ والتّ ، الدلالات
 والسادس.

يه وهو ما أشار إل ،قدية في مضمونهوالحكم عليه بإصدار بعض الأحكام النّ  ،ق المقروءتذوّ  -
 .الهدف السابع

 .ر عنه الهدف الأخيربّ وهو ما ع، م عادة القراءة والرغبة فيهاإكساب المتعلّ  -

ية لمؤدّ عدم توفيره للآليات والكيفيات القرائية ا ،ما يعاب على المنهاج في هذا السياق إنّ 
تغفل   ،عتمدهاا التي  الطريقة التعليمية أنّ   على وهو ما يدلّ ، إلى تحقيق الأهداف المذكورة

ملية عر من شأنها أن تيسّ  ،دةمتعدّ  ل له آلياتتوسَّ يُ ، القراءة من حيث هي فعل يهدف إلى الفهم
 ه.مهفير النص و ستف
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، فيها ةغبم عادة القراءة والر ي إكساب المتعلّ ئمن بين أهداف النشاط القرا ج أنّ ايرى المنه
 على إكساب المتعلمينسيقتصر ا إذا كان الهدف من نشاط القراءة وهو ما يجعلنا نتساءل عمّ 
قاربة تجاوز ذلك في إطار اعتماد المنهاج على الم ه سيتمّ أم أنّ ، عادة القراءة وترغيبهم فيها

هما النصوص وتفسيرها م نهم من فهمالتي تمكّ ، النصية إلى إكساب المتعلمين الآليات القرائية
 ونمطها؟ كان نوعها

 النقدية في مضمونه الأحكاملا ينحصر في إصدار بعض  ،ق المقروء والحكم عليهتذوّ  إنّ 
، والمتلقي بدور المستهلك ، التي يكتفي فيها المتعلّمناهج التقليديةمثلما كان معمولا به في الم

نّ  ؛ي أحسن الأحوالأو المنفعل ف السلبي، من أجل  ،صفاعل مع النّ التّ  يتعدّى ذلك إلى ماوا 
أحكام نقدية جاهزة  إصدارينتظر ، د على نحو قبلي ونهائيمحدّ غير  فمعنى النص، بناء معناه

نّ  ؛فيه التي يبدأ   أي في اللحظة ؛ل في أثناء عملية الاستقبال ذاتهاالمعنى ويتشكّ س يتأسّ "ما وا 
لها التي يعدّ  ،ندماجه في تحقيق بنيات النصاو ، نشاطه التركيبي لعلامات النص القارئ فيها 

فهم النص أنّ وهو ما يشير إلى  ،1" مرة كلّ ي في ضوء المعطيات الجديدة التي تتاح له ف
قراءة تفاعلية، تمكّن المتعلّم من بناء الفرضيات الممكنة للمعنى، والتحقّق وتفسيره  يحتاج إلى 

من صحتها، تبعا للمؤشرات النصية التي يحملها النص، وتبعا للسياق الذي أنتج فيه، وعليه 
وجب على المنهاج إعادة النظر في التصوّر الذي يملكه حول مفهوم القراءة، في ظلّ اعتماده 

 ية.على المقاربة النص

  طريقة تعليم القراءة والأنشطة المرتبطة بها .4.6

 ر المنهاجطريقة تعليم القراءة في تصوّ  .1.4.6

لها في إطار  امنطلق هوعدّ ، أعطى المنهاج نشاط القراءة الصدارة بين الأنشطة الأخرى 
ي تبنّ وهي إشارة واضحة من المنهاج إلى ، اللغة العربية ية المعتمدة في تعليمصة النّ بالمقار 
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المنهاج لم  هو أنّ  نانتباهاما يلفت  غير أنّ  ؛المقاربة النصية في تعليم أنشطة اللغة العربية
 صية أو شرحا لها في كلّ عرضا للمقاربة النّ  ما من شأنه أن يعدّ  ،يزد على تلك الكلمات

بخلاف المقاربة بالكفاءات التي حظيت ، ( صفحة34التي بلغت أربعا وثلاثين ) ،هصفحات
وهو ما ، المقاربة النصية لها علاقة عضوية بتعليم اللغة العربية رغم أنّ ، بعناية واضحة منه

 تعليم اللغة العربية سيقتصر على العمل بمقتضيات المقاربة بالكفاءات ومبادئها. ي بأنّ حيو 
يستحيل قراءة نص ما دون معرفة مرضية بالمستوى المعجمي والتركيبي للغة التي كتب 

النص؛ لأنّ عملية بناء المعنى تتطلّب "إقامة علاقة بين المؤشرات الملتقطة من النص بها هذا 
والتجارب القرائية السابقة للقارئ، وتتطلّب أيضا جمع المعطيات النصية وتصنيفها وتحويلها 

وهو ما يفرض تعاضد ، 1إلى مؤشرات دالة، تمكّن من صياغة فرضية من فرضيات المعنى"
ما ف، ه وفهمهر عليمية في كشف بنية النص والنفاذ إلى معانيه وبالتالي تفسيجميع الأنشطة التّ 

نات نصوص ستغلال مكوّ ا ه سيتمّ هل يقصد بذلك أنّ ، الذي يقصده المنهاج بقوله منطلقا لها
عن بنيتها وتفسير معانيها  عليمية كوسيلة للكشفر عنها المنهاج بالأنشطة التالقراءة التي عبّ 
ذاته لا علاقة للأنشطة الأخرى د نشاط قائم بنشاط القراءة سيكون مجرّ  أم أنّ  ،وبالتالي فهمها

 ؟به
 ،ءة على نصتقوم القرا"حيث ، لقراءةابها عرض نشاط  د المنهاج الكيفية التي سيتمّ حدّ  

ثمّ  ،ة صاحب النصيدنه الأحكام المتصلة بالأفكار كقصليستنبط م متعلّمينبغي أن يقرأه ال
 ،صيةمة في ترابط البنيات النّ الآليات المتحكّ  ، يمكّنه من إدراكيداإلى مستوى أكثر تجر  ينتقل

ذلك في بعد ليستثمرها ، والمنطق الذي يحكم عملها ،وفهم الكيفية التي تعمل بها النصوص
 .(2)"صف بطابع التماسك والانسجامتّ ت ،وال المدروسةنم إنتاج نصوص على

                                         
1-  Descotes Michel, Lire méthodiquement des textes, P 17. 

 .24منهاج اللغة العربية، ص  -2
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اته متداد صفحاة على ل مرّ وّ لأج في حديثه عن طريقة تعليم نشاط القراءة اأشار المنهلقد 
ابط البنية مة في تر الآليات المتحكّ ، الانسجام، ماسك)التّ  :المقاربة النصية مبادئ إلى بعض

ن لم يصرّ ، صيةالنّ  ربة ها من مقتضيات المقاح بأنّ فهم الكيفية التي تعمل بها النصوص...( وا 
ة بخصوص المقارب جصور الذي يملكه المنهاة أخرى عن التّ جعلنا نتساءل مرّ وهو ما ي، النصية
 ؟النصية

ر المنهاج من الاكتفاء في حذّ ، بها نشاط القراءة علّمصل بالكيفية التي يفي سياق متّ 
من الواجب "ه ورأى أنّ ، ي النصف ترتنشاط القراءة بالأداء والشرح اللغوي لاكتشاف المعنى المس

 عا فيه ويسري في كلّ نها لكون هذا الأخير موزّ نطلاقا من العناصر التي يتضمّ ابناء المعنى 
 .(1)"بناء المعنى القارئ لإعادةرا عليه بمجموعة من العلامات التي يستند إليها ناته ومؤشّ مكوّ 

صية التي تقتضيها راسة النّ الدّ  مبادئستقاها المنهاج من االتي ورغم صحة هذه اللغة 
ت علينا المنهاج فوّ  فإنّ ، ةنيومن أدبيات القراءة الحديثة من جهة ثا، ة من جهةالمقاربة النصي

لتقاط انه من وتمكّ ، م على تجاوز الشرح اللغوي ية التي تساعد المتعلّ ئعرض الآليات القرا
"فمعنى النص لا يمكن ، دلالية متماسكةوتحويلها إلى مادة  ،صيةرات النّ العناصر أو المؤشّ 
تناثرة وبإقامة علاقات يضطلع القارئ فيه بتركيب الأجزاء الم بفعل إنتاجي، إلاّ  تشخيصه تحليليا

لية الجماوصول إلى تشكيل الرؤية الفكرية و ية الالعناصر، بغالترابط والتفاعل بين المكوّنات و 
وعليه فقد كان من الواجب على المنهاج عرض الآليات القرائية، التي تسمح للمتعلّم  ،2"للنص
 ل مع النصوص، وبناء معانيها، واكتشاف طريقة بنائها.بالتفاع

التمييز بين  ،ءةويروم تحقيقها في نشاط القرا ،من بين الأهداف التي ذكرها المنهاج 
 ص بعد من قيود الطريقة التقليديةالمنهاج لم يتخلّ  ا يوحي بأنّ الجزئية للنص، ممّ المعاني الكلّية و 

                                         
 ، الصفحة نفسها.السابقالمرجع  -1
 .21، مكوّنات القراءة المنهجية للنصوص، ص (محمد)حمّود  - 2
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 مجموعة من هّ تعدو  تعتمد على المعالجة الخطية للنص، التيفي المناهج السابقة، و  سائدةال
، والمعنى الكلي للنص حسبها، هو مجموع معاني بعضالتي يمكن فصل بعضها عن  ،لأجزاءا

نسيج "ه إنّ  ية غير قابلة للتجزيء،تعدّ النص كلّ  ،في حين أنّ القراءة بمفهومها الحديث أجزائه، 
، ينطلق اعتباريا ا يستدعي مقاربته بجهاز منهجيممّ  ،اتالفقر ل من المعاني والأشكال التي تتخلّ 

 .1دة خلال عملية التحليل"من هذه الخصوصية في أفق معانقة أبعاده المتعدّ 

 :نشاط القراءة هما عليهما في الاعتماد صوص يتمّ د المنهاج نوعين من النّ حدّ لقد  
 في منهما حسب ما ورد زات كلّ عرض لمميّ  فيمايليو ، النصوص التواصلية والنصوص الأدبية

 .المنهاج

قة باهتمامات تعالج الظواهر المتعلّ ": هي تلك النصوص التي النصوص التواصلية أ.
لتحقيق التفاعل  ،م والمرتبطة بواقعه المعيشي في جوانبه الثقافية والاجتماعية والاقتصاديةالمتعلّ 

      .(2)"في أداء نوايا تواصلية معها واستثمارها

  ع من خلال هذه النصوص تحقيق الأهداف الآتية:توقّ وعليه يُ  
 .متعلّملاع عند الالاطّ  بعث الفضول وحبّ " -
 .جديد ومفيد، د برصيد لغوي ثريّ زوّ التّ  -
  .3"توظيف المكتسب في واقعه اليومي -

يغ زم من الصّ صيب اللاّ تتوافر هذه النصوص على النّ "شترط المنهاج أن اكما 
 .(4)"وأن تستوفي بعض الجوانب الجمالية، الوظيفيةوالتراكيب والمفردات 

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها. - 1
 .25منهاج اللغة العربية، ص  -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.- 3
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  -4
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م المتوسط إلى يعل: يدعو منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة من التّ النصوص الأدبيةب.
كما ، الجمالي عند المتعلم إنماء للحسّ "المحافظة على مبدأ النصوص الأدبية لما لها من 

تكون النصوص الأدبية ذات طابع إبداعي  أن، لية حسبهالأدبية الأوّ  المبادئيقتضي اكتشاف 
 ثوتبع ،ي قدرته على التحليل والنقدوتنمّ  ،وتستثير مشاعره ،وتصقل ذوقه ،خيال المتعلم يلتغذّ 

 .(1)"قراءتها البهجة والسرور في نفسيته

، والحواري ، والوصفي، الأنماط )السردي ة كلّ صوص الأدبيّ ي النّ شترط المنهاج أن تغطّ ا
وذلك في حدود ما ، وأن تعالج القضايا الاجتماعية والثقافية والفكرية، ي(جوالحجا، الإخباري و 

 .(2)م ويناسب قدرته على الاستيعابهتمامات المتعلّ ا يستقطب 

 قادرا على:  متعلّممن دراسة النصوص الأدبية أن يكون ال جى المنهاويتوخّ 

  .تحديد أنماط النصوص وتمييز الأنواع الأدبية" -
براز أبعادهكتشاف معاا -  .3"ني النص وا 

ثر هذا العرض ا التي يمكن سوقه ،إثارة عدد من الملاحظات والتساؤلات علينا نتعيّ ي، وا 
  على النحو الآتي:

اءة بما أسماه بالنصوص المنهاج حديثه عن النصوص المقررة في نشاط القر  ستهلّ ا -
رات وعن المبرّ ، ات تسميتها بهذا الاسم من جهةر رّ بنا عن مهونتساءل ه، التواصلية

مها في العرض على المنهاج قدّ  خاصة وأنّ ، التعليمية لوجودها من جهة أخرى 
 دبية.النصوص الأ

                                         
 السابق، الصفحة نفسها.المرجع  -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 3
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من شأنها  ،زات فيما أسماه بالنصوص التواصليةر جملة من المميّ شترط المنهاج توفّ ا -
 فهل، أداء نوايا تواصلية يستثمارها فاو  ،مع النصوص متعلّمق تفاعل الأن تحقّ  ،حسبه

 ؟ي الغرض نفسهالنصوص الأدبية لا تؤدّ  هذا يعني أنّ 
يغ صّ صيب اللازم من الشترط المنهاج أيضا توافر النصوص التواصلية على النّ ا -

ه جاالاتّ  ما هوف، اليةمستيفائها لبعض الجوانب الجاو ، والتراكيب والمفردات الوظيفية
صوص على الجوانب النّ  ر هذهتوفّ  خاصة وأنّ ، نهاج في تصنيفهامستند إليه الاالذي 

 صوص الأدبية.خانة النّ  الجمالية يضعها في
 ن إطلاقا ما يعين المتعلملا تتضمّ ، فوائد النصوص الأدبية التي ذكرها المنهاج إنّ  -

ناهيك عن أنواعها ، كتشاف بنية النصوص الأدبية وخصوصياتها ومميزاتها الفنيةاعلى 
 قاربة النصية إذن؟ي المنهاج للمفما هي دواعي تبنّ  ،وأنماطها

زاتها والنصوص التواصلية بمميّ ، عتماد المنهاج على النصوص الأدبية من جهةا  إنّ  -
لتي ل عن الكيفية اءيجعلنا نتسا، في تعليم اللغة العربية، قترحها من جهة ثانيةاالتي 
 وى الأدبية.ستهما يختلفان ويتباينان في مة وأنّ خاصّ ، هذه النصوص عليمبها ت سيتمّ 

ت العلاقة بين كيف تجلّ ، ر المنهاج لنشاط القراءة ودراسة النصنطلاقا من تصوّ ا -
بين و ، جام...(نسالا، ساقتّ ص )الاصية أو بنية النّ بني عليها الدراسة النّ نالأسس التي ت

 ؟لأدبي لاسيما آليات قراءته وفهمهالنص ا عليممن خلالها ت الطريقة التي يتمّ 

 ىيلقسعددا منها  أنّ  ولاشكّ ، أمكننا إثارتها في هذا المقام ساؤلات التيهذه جملة من التّ 
 .في المباحث اللاحقة الإجابة
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 * في تصور المنهاج الأنشطة المرتبطة بنشاط القراءة مطريقة تعلي .2.4.6

 القواعد والإملاء .1.2.4.6     

ستنباط القواعد ا"ب ي المقاربة النصية في تعليم اللغة العربية يتطلّ بنّ ت يرى المنهاج أنّ 
 المتعلم  الذي يفترض أنّ  ،ة القراءةر في حصّ اللغوية النحوية منها والصرفية من النص المقرّ 

قصد  ،ل إلى لغتهقبل أن يتحوّ  ،م معانيه وأدرك مبناهوتفهّ  ،دةبطريقة جيّ  تهب على قراءقد تدرّ 
 .(1)كتشاف وظائف الكلمات داخل الجملة وتركيبها وصيغها"ا

 للغة سيكون قادرا على :ا  لقواعد تهبعد دراس متعلّمال المنهاج أنّ ع ويتوقّ 
 .وضبطها في سياق لغوي مناسب، عرف على القواعد التي تحكم اللغةالتّ " -
 .من خلال وظائف هذه العناصر في النص ،اللغوية الآلياتتحديد  -
 .2"من خلال توظيفها في مواقف تعبيرية متنوعة ،ربط القواعد باستعمالها الفعلي -

رفية يجعلنا الصّ القواعد النحوية و  عليمدها المنهاج لتم ذكره حول الكيفية التي حدّ ما تقدّ  إنّ  
بة عتماده على المقار ا  ه في ظلّ عليمالمنهاج ت قترحنتساءل عن طبيعة المحتوى النحوي الذي ي

ة بي هذه المقار غة أخرى يقتضيها تبنّ به سيأخذ صأم أنّ  ،هل سيبقى محتوى جمليا ،النصية
م ق بقراءة النصوص وتفهّ الأمر يتعلّ  خصوصا وأنّ ، ونقصد بذلك نحو النص، التعليمية الجديدة

در   ؟ك كيفية بنائهاامعانيها وا 

توى والاعتماد على مح، العمل بالطريقة التعليمية القديمة ستمراراح في هذا المقام نرجّ 
ن تلك المحتويات النحوية يشترط فيها أن تتضمّ  ،ختيار نصوصاصعوبة  نحوي جملي في ظل

 .والصرفية

                                         
 شرنا إلى طريقة تعليم هذه الأنشطة في تصور المنهاج لارتباطها الوثيق بنشاط القراءة .أ -* 
 .26منهاج اللغة العربية، ص  -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 2
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 ة*ة الأوليّ الأدبيّ  المبادئ.2.2.4.6

تمهيدا  ،ابعة من التعليم المتوسطة في السنة الرّ الأدبيّ  المبادئيوصي المنهاج بتعليم 
الفنية البلاغية في شكل م المصطلحات تقدّ "حيث ، قسام اللاحقةلدراسة الأدب وفنونه في الأ

رها التي توفّ  الإمكاناتو  ،م باكتشاف الأساليب الفنية المختلفةتعلّ لمتسمح ل ،طةمعلومات مبسّ 
 .(1)"في مجالات التعبير

 ويرمي المنهاج من خلال هذا النشاط إلى تحقيق الأهداف الآتية:

 .فهم المقروء وتذوقه" -
 .وتوظيفها في وضعيات جديدة ،والأدوات المناسبة بانتقاء الأسالي -
  .متلاكهااو  كتشاف أدوات التعبير عن المشاعرا -
 .2"تنمية الخيال وتوسيعه -

المنهاج  أنّ ، نشاط البلاغة عليمم عرضه بخصوص طريقة تيبدو من خلال ما تقدّ 
ذا ه ىع أن يحظحيث نتوقّ ، هذا النشاط عليمية القديمة فيما يخصّ ريقة التّ سيواصل العمل بالطّ 
عوض  م من خلالها تعريفات وتحديدات نظريةم للمتعلّ يقدّ ، ة قائمة بنفسهاالأخير بحصة تعليميّ 

الفرضية هو عدم  د هذهما يؤكّ  ولعلّ ، ل البلاغة لتحليل بنية النص والكشف عن معانيهتوسّ 
ذا هن ه لم يربط بيكما أنّ ، إلى علاقة البلاغة بالنص تحليلا أو تكوينا اج مطلقاإشارة المنه

 .شاط ومطالب المقاربة النصيةالنّ 

 

 

                                         
  البلاغة.* يقصد المنهاج بذلك نشاط 

 .26منهاج اللغة العربية، ص -1
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 ر المنهاجنشاط التعبير الكتابي في تصوّ . 7

 ر المنهاجمفهوم التعبير الكتابي في تصوّ  .1.7

 دالاّ  راومؤشّ ، لمعارف اللغوية المختلفةل نشاط إدماج هامّ "عبير الكتابي المنهاج التّ  يعدّ 
وهوما  ،(1)"بتوظيفها في وضعيات جديدةم على تحويل هذه المعارف على مدى قدرة المتعلّ 

غوية وتوظيفها في بناء م فعلا على استغلال المعارف اللّ نتساءل عن مدى قدرة المتعلّ   يجعلنا
ح له كيفية ولم توضّ ، بعضعن  هذه المعارف منفصلة بعضها ىوهو قد تلقّ ، وضعيات جديدة

ساق م يفتقد إلى أدوات الاتّ المتعلّ  أنّ  كما، النصوص وبنائهاتعالقها وترابطها وتكاملها في تكوين 
زمة الآليات اللاّ ، لنا لطريقة تعليم القراءةيكما رأينا في تحل رالمنهاج لم يوفّ  والانسجام بحكم أنّ 

ساق ومظاهر الانسجام عند قراءتهم س أدوات الاتّ مين وتعينهم على تلمّ ي تساعد المتعلّ التّ 
سم تتّ  ،سقة ومنسجمةم إذن إنتاج نصوص متّ فكيف يستطيع المتعلّ  ،صوص وتحليلهاللنّ 

وهو يفتقر إلى  ،جام والمقبولية على منوال النصوص المدروسةنسج والادرّ بالاستمرارية والتّ 
 ؟دوات المناسبة المساعدة على ذلكالآليات اللازمة والأ

 الكفاءة القاعدية في نشاط التعبير الكتابي.2.7

 :على النحو الآتي نشاط التعبير الكتابيي د المنهاج الكفاءة القاعدية فحدّ 

مع احترام قواعد  ،من المفردات والعبارات بتجنيد عدد كبير ،إنتاج نصوص متنوعة"
 .2"اللغة

 

                                         
 .27المرجع السابق، ص  -1
 .23المرجع نفسه، ص  - 2
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 ة بنشاط التعبير الكتابية الخاصّ ميّ علّ الأهداف التّ  .3.7

 تتمثّل الأهداف التّعلّميّة الخاصة بنشاط التعبير الكتابي في:

 .تشتمل على الحجاج انصوص المتعلّم ريحرّ " -
خبارية ايكتب نصوص -   .سردية ووصفية وحوارية وا 
 .واهدلة والشّ دّ ز أحكامه بالأويعزّ ، نظره اتل آراءه ووجهيعلّ  -
 ة.واهر بلغة سليمر الظّ ويفسّ  ،يشرح المسائل -
 يحترم معايير كتابتها.و  ،يحرّر رسائل إداريّة -
 رات إعلاميّة.مذكّ و  تقاريرو  يكتب عروض حال -
 يستثمر الرّصيد اللّغوي المكتسب. -
 يدمجها أثناء التّحرير.و  ،الإملاءو  الصّرفو  يوظّف قواعد النّحو -
 أحوال المستقبل.و  يستعمل مستويات لغويّة مختلفة مراعاة لمقام التّواصل -
 العناوين.و  يبرز فيه الفقراتو  ،يعرض ما يكتب عرضا منسّقا -
، عات الميدانيّةلاالاستط، ة المدرسيّةيضبط مشاريع كتابيّة بمعيّة زملائه )المجلّ  -

 العروض...(.
 شفاهيّة.و  انطلاقا من سندات كتابيّة ،يسجّل رؤوس أقلام -
 يلخّص نصوصا وفق قواعد التّلخيص. -

 .1"الشّعر(، يقوم بمحاولات في الكتابة الفنيّة) الحكايةو ، ينجز بطاقات مطالعة -

هي أهداف  ،في نشاط التعبير الكتابي حقيقهايروم تو  دها المنهاجإنّ الأهداف التي حدّ  
ق بتمكين المتعلمين من كتابة ل مثلا متعلّ فالهدف الأوّ  الترتيب،ولكنّها تفتقر للتنسيق و  ؛طموحة

خبارية، ثاني بكتابة نصوص وصفية وسردية و ق الهدف البينما يتعلّ  نص حجاجي، حوارية وا 
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 ،الشواهدة و وتعزيز الأحكام بالأدلّ  ،ظرالن ق الهدف الثالث بتعليل الآراء ووجهاتفي حين يتعلّ 
الحجاجي توظيف الحجج  إذ من خصائص النمط ق به؛يتعلّ ل و وهو هدف يرتبط بالهدف الأوّ 

ثمّ لماذا سبّق المنهاج الحديث عن النص  البراهين لتعليل الآراء وتبرير وجهات النظر،ة و الأدلّ و 
 متعلّمها أنماط سبق للوكلّ  ،الهدف الثانيالحجاجي ولم يلحقه بالأنماط الأخرى المذكورة في 

ف أن يصنّ -في  اعتقادنا -فكان من الأفضل إذنالسابقة، ب عليها في سنوات تعليمه درّ التّ 
سم بطابع إنتاج نصوص تتّ ق بتمكين المتعلمين من ة تتعلّ المنهاج هذه الأهداف إلى أهداف عامّ 

ساق ف فيها أدوات الاتّ كتسب ويوظّ اللغوي المم رصيده يستثمر فيها المتعلّ  الانسجام ،ماسك و التّ 
اط المختلفة ق بالأنموأهداف خاصة تتعلّ  الانسجام التي اكتسبها من فروع اللغة الأخرى،و 

ق بالمعجم تتعلّ  ،نفها إلى أهداف لغويةأو يصّ  لمشاريع وطبيعتها،باتقنياتها و للنصوص و 
م عدو  ،الترابط المعنوي و  ،ةدة الموضوعيز بالوحق بكتابة نص يتميّ وأهداف نصية تتعلّ  التركيب،و 

  .عةاستعمالات لغوية متنوّ عن طريق توظيف أشكال و  ،التناقض

 طريقة تعليم التعبير الكتابي .4.7

ــــــــــ ــــــــــر الكتــــــــــابي بواســــــــــطة ق نشــــــــــاط التّ يحقّ ، لمشــــــــــكلة والمشــــــــــاريعاالوضــــــــــعيات "عبي
، حــــــــوار، وصــــــــف، ية )ســــــــردم مــــــــن كتابــــــــة أنمــــــــاط نصّــــــــويهــــــــدف إلــــــــى تمكــــــــين المــــــــتعلّ 

، خطبــــــــــة، ندات المختلفــــــــــة فــــــــــي التعبيــــــــــر )رســــــــــالةحجــــــــــاج( باســــــــــتعمال السّــــــــــ، إخبــــــــــار
 .(1) "مسرحية(

 زا في كلّ مركّ ، صحيح الوظيفيص الأستاذ قسطا من حصة التعبير الكتابي للتّ ويخصّ 
توظيف ، عرض شاهد من الشواهد، مةبناء مقدّ ، ة على جانب إجرائي )هيكلة رسالة إداريةمرّ 

صحيح إلى جانب تقديم ويقع التّ ، وأخطاءه متعلّمومراعيا حاجات ال، ...(ظاهرة لغوية مدروسة 
 .(2)الوضعية المشكلة عبير الجديد ومتابعة المشروع وحلّ موضوع التّ 
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الكتابة في مختلف  من متعلّمالإلى تمكين  -لمنهاجا حسب-يهدف نشاط التعبير الكتابي
نّ ، التعبيرندات المختلفة في عتماد على السّ بالا ،الأنماط ج المنهايقصده ههنا عمّا  نا نتساءلوا 
ذ، و نصوص القراءة التي تعرّض لها المتعلّم في نشاط القراءةها ب هل يقصد، نداتالسبهذه  ا ا 

لى ععرف م في التّ زمة التي تسعف المتعلّ ندات اللّا السّ  هل وفّر المنهاج، لم يكن الأمر كذلك
ج هانالم ة وأنّ خاصّ ، ز فيما بينها وينسج على منوالهافيميّ ، صوص وأنماطهارات أنواع النّ شّ مؤ 

ة على عاتق ه ترك هذه المهمّ أم أنّ ، زات أنماط النصوص وخصائصهاقد أغفل الحديث عن مميّ 
ن كان الأمر كذلك ، الأستاذ ر تقديم نشاط التعبي ةلم يشر إلى ذلك في حديثه عن طريقلم  وا 
 ؟الكتابي

مايجعلنا   الكتابي بحجم ساعي قدره ساعة من الزمنلقد خصّ المنهاج نشاط التعبير  
وتصحيح  ،في حلّ الوضعية المشكلة المتعلّمينو  أن تسعف الأستاذكيف لساعة واحدة  ،نتساءل
على  -في اعتقادنا -سيؤثّر سلبا وهو أمر، وتقديم موضوع تعبير جديد ومتابعته ،الأخطاء

وقوف على كلّ أخطائهم ومعالجتها من ال متعلمينويحول دون تمكين ال، مجريات الحصة
ج حصر المنهاو  ا يخدم كفاءة التعبير الكتابي لديهم.ممّ  ،بشكل صحيح وفعّال لتفاديها لاحقا

وتوظيف ظاهرة لغوية سبق أن درسها ، مسألة التقويم في الوقوف على أخطاء المتعلمين
وهو ما ، ة بهما الكفاءة النصي الانسجام اللّذين تتحقّقو  ولم يشر البتّة إلى الاتساق، المتعلّمون 

ا هذ رات تبنّيه لها أمامومبرّ  ،يجعلنا نتساءل مرة أخرى حول مفهوم المنهاج للمقاربة النصية
 التعبير الكتابي؟ تعليم الذي قدّمه بخصوص ،التّصور

 يميالتق.5.7
مات مقوّ  م منيم مقوّ يالتق متوسط أنّ ال من التعليم غة العربية للسنة الرابعةمنهاج اللّ يرى 

اها إلى المساعي عدّ بل يجب أن يت ؛لا ينبغي أن يعتمد على المعارف فحسبف"، العملية التعليمية
 م حسبه لأنّ المتعلّ  يخطئفقد ، م والاستراتيجيات التي يعمل بهاالذهنية التي يسلكها المتعلّ 

 تراتيجيةساأو لاستعماله ، معارفه ناقصة أو خاطئة أو للجوئه إلى مسعى ذهني غير مناسب
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هه إلى ل ليوجّ تدخّ يم وبعد أن يكتشف الأستاذ موقع عجز المتعلّ ، غير ملائمة للعمل المطلوب
وليس ، ومشاركا في علاجها ،بأخطائه يامع الحرص على جعله واع ،صويب المناسبالتّ 

 .(1)"علن له عن نتيجتهمارس عليه ويُ يم يُ يخاضعا لتق

د عنها إنتاج في الأداءات يتولّ  وهذه، أداءاتهم مين عن طريقيم كفاءات المتعلّ يتق ويتمّ 
وذلك ، يم هذا يرمي إلى البحث عن العنصر الأكثر تمثيلا للكلّ يوعليه فالتق، ونوعيّ  يّ شكل كمّ 

ملاحظة الكفاءة عن طريق العمل  يتمّ "حيث ، على مدى تنمية الكفاءات في شكل إنتاج يدلّ 
في رأي  لذلك لابدّ ، لتقييمه رايه أو إخفاقه مؤشّ ويكون نجاحه ف، إنجازه متعلّمالمطلوب من ال

تدرج فيها الظروف التي سيظهر  ،المنهاج من بناء أنشطة قابلة للإخراج في صيغة ملموسة
 .(2)"قويمة التّ ف في عمليّ علم والمقاييس التي ستوظّ بات التّ ومتطلّ  ،لوك المنتظرفيها السّ 

، يشخيصالتّ ، يكوينالتّ "قويم بأنواعه الثلاثة:يم كفاءات المتعلمين على التّ يويعتمد في تق
 .(3)"م وعلاجها في حينهاعف لدى المتعلّ ة والضّ لاكتشاف مواطن القوّ  ليصيحوالتّ 

يهتمّ بالعمليات الذهنية التي  ،عدّ المنهاج التقييم مقوّما من مقوّمات العملية التعليمية
المنهاج الأساتذة إلى تقويم كفاءات ودعا  ،والاستراتيجيات التي يعمل بها ،يسلكها المتعلم

التشخيصي، ماد على التقويم بأنواعه الثلاثة)من خلال الاعت ،داءاتهمعن طريق أ المتعلّمين
كما  علاجها،لدى المتعلم و  -حسبه–القوة التحصيلي(،لاكتشاف مواطن الضعف و التكويني،

بأهمية كتاباتهم وقيمتها،  ليشعروا ،في تقويم أخطائهم وعلاجها متعلّميندعاهم إلى إشراك ال
التي تدعو إلى تقويم الإنتاج الكتابي  ،وهو أمر تقرّه الاتّجاهات الحديثة في تعليم التعبير الكتابي

 ،داءاتهموأ متعلّمينال يل سلوكبل العمل على تعد عدم الاقتصار على الشكل أو القواعد؛يته و بكلّ 
ابا ليصبحوا كتّ  ،يتفاعلون معهنفسيا وعقليا و  تبطون بما يكتبون وجعلهم ير  ،الاهتمام بقدراتهمو 
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ن الكيفية التي تتمّ بها هذه العملية ولم يفصّل فيها، ولم يسق غير أنّ المنهاج لم يبيّ ؛ دينجيّ 
ة التقويم وقياس الأمثلة التي من شأنها أن توضّح للأستاذ الطريقة التي تجري بها عملي

تحدّث عنها المنهاج ترتبط بمقاربة تعليمية حديثة أنّ طريقة التقويم التي يخاصة و  ،الكفاءات
، وهو مايجعلنا نتساءل عمّا إذا كان لا العمل بهالاع عليها و لم يسبق للأساتذة الاطّ  ،وجديدة

التفصيل في الكيفية التي يجري بها التقويم للوثيقة المرافقة أم ة البسط و المنهاج  قد ترك مهمّ 
عنه عند دراسة محتوى الوثيقة  ستتكشف الإجابةتساؤل الذي دّ تقصيرا منه، وهو الأنّ ذلك يع
  ؟وتحليلهالمرافقة 
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 ر الوثيقة المرافقة للمنهاجالمبحث الثاني: نشاط القراءة والتعبير الكتابي في تصوّ 

 مدخل

ئية القصد منها تسهيل مقرو ، مد أرفق المنهاج بوثيقة تربوية هي وسيلة تكوينية للمعلّ قل
ه المنهجية والأسس التربوية التي بنيت عليها هذ المبادئمن خلال تقديم  ،هج الجديدةاالمن

، وفهم محتوياته ليل بعض الصعوبات التي قد تعترض الأستاذ في قراءة المنهاجذوت، المناهج
ت لى ترجمة الأهداف المسطرة والمضامين المقررة إلى وضعياعكما تقترح عليه كيفيات تساعده 

 هم.على تقويم أدائ هتساعدتزوّده كذلك بالآليات التي و ، ملائمة لمستوى المتعلمينة ميّ تعلّ 

 ،عن اللجنة الوطنية للمناهج، 2005ة يصدر مشروع الوثيقة المرافقة للمنهاج في جويل
 ضمن مسعى مساعدة ،لة لدى وزارة التربية الوطنية في إطار الإصلاح التربوي الجديدالمشكّ 
  تطبيقه.و  ،نهم من فهمهنهاج اللغة العربية بالأسلوب الذي يمكّ م  مل معذة على التعاتاالأس

 محتوى الوثيقة المرافقة للمنهاج .1

  عكف مشروع الوثيقة المرافقة للمنهاج على شرح خمسة عناصر أساسية وهي:      

 التدريس بالكفاءات" -
 المشكلة بيداغوجيا حلّ  -
 المقاربة النصية -
 تقديم النشاطات -
 .1"التقويم -

                                         
الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم المتوسط، اللجنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية الوطنية،  - 1

 .05، ص2005الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، جويلية 
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 التدريس بالكفاءات1.1.

كفاءات لمقاربة باللتبني المنظومة التربوية أنّ إلى  المرافقة للمنهاج أشار مشروع الوثيقة
نّ  ؛عتباطا أو بديلا سريعاا لم يكن  ، لتربوي اما كان ضرورة فرضتها التجربة الفعلية في الميدان وا 
ولا يفرض  ،لمعارفل هظهر جاه المنظومة نحو هدف لا يولي تّ ابت معطيات صوّ  أفرزتوالتي 

نّ ؛ المحتويات د عليها من منحى آخر هو التفعيل والممارسة لتكون المدرسة طريق ما يؤكّ وا 
المسعى فكان التدريس بالكفاءات هو المقترح و ، ةة والعمليّ جهته العلميّ و و  م إلى الحياةالمتعلّ 

 :باعتباره يهدف إلى

 .المتعلم فاعلا ومنتجا لجع" -
ا ا وواقعيّ عمليّ  وضعية مشكلة حلاّ  يجابي الهادف لحلّ لتفكير الإلم توجيه المتعلّ  -

 .وفاعلا
 .إدماج المكتسبات وتفعيلها -
 .1"ات واستغلالها في وضعيات جديدة ذات دلالةبتنظيم المكتس -

ن مالمكان المناسب لتحقيق هذه الأهداف ، لمنهاجلحسب الوثيقة المرافقة  المدرسة وتعدّ 
 :خلال

 ،معلّ بتحديد طبيعة الكفاءة المستهدفة وأهداف التّ  ،عليميةالتّ ضبط سير العمليات " -
ية إعداد الوسائل الضرور ، وترتيبها علم )المعارف والأداءات(تنظيم عناصر عملية التّ 

 وا عداد نماذج التقويم. ،الحصة لإنجاز
فق مع طبيعة س بوضعية مشكلة تتّ حيث يستعين المدرّ  ؛تحديد الوضعية المشكلة -

 دة لأداء المهام المطلوبة.جنّ التي تندرج تحتها المعارف والمهارات المالكفاءة 
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ومتابعة ، بتحديد الأستاذ للصعوبات المعرفية الفردية ،معالجة الوضعية المشكلة -
يقوم ل، عتمادا على مكتسباته القبليةا م لتجاوز هذه الصعوبات المحاولات الأولى للمتعلّ 

إلى  متعلمينلمعرفية الجماعية بتقسيم الالأستاذ بعد ذلك بتحديد الصعوبات ا
والوصول إلى  ،حقق من نتائج أعمالهمجيههم إلى إجراء مقابلة للتّ و وت ،مجموعات
 .فق عليهاإجابات متّ 

وبتبرير طريقة ، الإجاباتستاذ بتنشيط ردود الفعل الجماعية بتوضيح وأخيرا يقوم الأ -
بالإضافة ، علماتم التّ ودع، والوقوف على مدى سلامة المسعى ،الحصول عليها

 .1"ةما يلائم الوضعيّ بالتعديل أو التغيير أو أو 

  المشكلة حلّ  ابيداغوجي 2.1.

ديد من خلال تعريفها وتح، لمشكلةاقت الوثيقة المرافقة للمنهاج إلى مفهوم الوضعية تطرّ 
 ز قدراتالمشكلات تعزّ  بيداغوجيا حلّ  أنّ  "أكّدتو ، أهدافها وخصائصها وكيفية صياغتها

ف مع مختلف التي تساعده على التكيّ  ،وتسمح له باكتساب الكفاءات الضرورية، معلّ تالم
معارف  من أجل بناء ،علم الذاتيغبة في التّ كما تدفعه إلى التفكير العلمي والرّ ، متغيرات محيطة

الوصول  ثمّ ، لملاحظة وافتراض الحلول الممكنةاتقوم على  ،اليةفعّ  خاذ إجراءات أكثرجديدة باتّ 
المشكلات  ومن أبرز أهداف بيداغوجيا حلّ ، علموبذلك يحصل التّ  ،إلى الاستنتاج والاكتشاف

 :علميةعليمية التّ في العملية التّ 

 ،وتنمية القدرة على تحليل المعطيات ،لأمّ كتساب القدرة على الملاحظة والتّ ا" -
 .ستغلالهااوتنظيمها قصد 

 أنجعها. نتقاءاو  ،قتراح الحلولان على مرّ التّ  -
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كسابهو ، قد الموضوعياتي والنّ علم الذّ إلى التّ  متعلّمالوصول بال -  ،فسقة في النّ الثّ  ا 
 .1"ومع الآخرين ،عاون مع الأقرانعلى التّ  هديوتعو 

ويمكن تحقيق هذه الأهداف حسب الوثيقة المرافقة للمنهاج بمراعاة الأستاذ لبعض   
  الخصائص في صياغته للوضعية وهي:

 .ةضهو الذي ينجز المهمة المعرو م المتعلّ " -
 .لإنجازهام لم يمتلك بعد ما يلزمه المتعلّ  هي إشكالية لأنّ  -
ة ميّ تصاغ في شكل أهداف تعلّ  ،ماتنفسه ما يحتمل من تعلّ  م هوما ينقص المتعلّ  -

بل معالجتها عن ، عوباتم عبر مراحل الحصة دون القفز على الصّ قها المتعلّ يحقّ 
 تكون:طريق القيام بأداءات قد 

 د شخصية أو معلومات قبلية.ر موا 
 تفاعلي -موارد المجموعة في إطار "عمل جماعي" 
 2"بحث...، طرائق، تعليمات ،"وثائق :د الأستاذ مثلر موا 

 :ـــيسهر الأستاذ باستمرار على تكييف ممارسته مع ما تقتضيه الوضعيات المقترحة ب 

وتيرة العمل و  عوبات الفرديةالأنجع بالصّ ل من أجل التكفّ  ،تنويع المسارات البيداغوجية" -
 م.متعلّ  الخاصة بكلّ 

 عثر أو عدم الفهم.عرف على أسباب التّ والتّ  ،لانتباه إلى ردود الفعل في القسما -
 فاعلات داخل القسم.تشجيع مختلف التّ  -
 .3"الجماعي، الفوجي، تنويع تنظيم العمل: الفردي -
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 :عاة الآتيمن مرا  ولنجاح صياغة الوضعية المشكلة لابدّ 
 .شويقة والتّ دّ جال" -
 .نجاز المطلوبلإ الإشعار بهأو  ،محدي للمتعلّ تقديم التّ  -
 .ماتهف المسار لاستثمار معارفه وتعلّ استكشا -
وحسن تحويلها وفق  ،لبناء المعرفة ،ساؤل المثمروالتّ ، فكير الواعيضبط منحى التّ  -

 .وخطوات مبادئو  معايير
على  ،قافيومن محيطه الاجتماعي والثّ ، ماليومية للمتعلّ من الحياة  ستقاء الوضعياتا -

 .1"مستواه العقلي والثقافيو  لسنّه ةبومناس ،إليهأن تكون ذات دلالة بالنسبة 

جيا من بيداغو  انطلاقارس دت الوثيقة المرافقة للمنهاج أربع مراحل أساسية لبناء الدّ حدّ 
 :المشكلات وهي

   والتحفيز الإثارةمرحلة  أ."

دفعهم وت ،اهموتتحدّ  متعلمين،نتباه الاتجلب  ،وتكون بإثارة مشكلة حقيقية أو صعوبة واقعية
إيجاد الوضعية المناسبة  ستاذب من الأتتطلّ  ،وهذه المرحلة حاسمة، هاإلى البحث عن حلّ 

نهم مب المشكلة المثارة مشكلتهم وتتطلّ  أنّ بليشعروا ، وميولهم، لقدرات المتعلمين ومكتسباتهم
 لبية.ص من تأثيراتها السّ السليم للتخلّ  الحلّ 

 مرحلة الاستيعاب والفهمب. 

لتفكيك  متعلّمون قه الحقّ د العمل المطلوب إنجازه أو ما يجب أن يوفي هذه المرحلة يحدّ  
 .تركيبها مستأنسين بإرشادات الأستاذ ثمّ  ،المشكلة إلى عناصرها الجزئية
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 تقصاءمرحلة العرض والبناء والاس ج.

 ماتهممستعينين في ذلك بتعلّ  ،مين إلى البحث عن الحلول الملائمةوتكون بدفع المتعلّ  
 وقد يأتي ،المساعدة على شرح الصعوبات والمبادئ والقواعد والنظريات ،وتجاربهم ،ابقةالسّ 
 ووجهات نظر مختلفة. ،متباينة بفرضيات متعلمون ال

 تائجقويم واستخلاص النّ بط والتّ مرحلة الضّ د. 

 ،وعزل المفاهيم الخاطئة ،تأتي مرحلة الانتقاء ،المناقشة وسماع الحلول الممكنة بعد
 وفي هذه المرحلة يتمّ ، أو في غيرها م في الظاهرة اللغويةالتي تتحكّ  ،ستنتاج الأحكام العامةاو 
شكل بوتبرز المحتويات التعليمية ، الحلول المقترحةو ة الفرضيات أق من صحّ حقّ التّ 

م على الوضعيات عليمات في شكل قاعدة تعمّ صوغ التّ  ويتمّ ، مواقف(، مهارات، )معارف،جليّ 
تترجم في ، جالكفاءات القاعدية بانتظام وتدرّ ي حكم فم من التّ ن المتعلّ وبذلك يتمكّ  ،المشابهة

 .(1)"شكل سلوكات إيجابية

أنسب ت باعتبارها المشكلا فقة للمنهاج حديثها عن بيداغوجيا حلّ اوختمت الوثيقة المر 
نفسه  القارئ يجد "، ففي نشاط القراءة ودراسة النص مثلا، أنشطة اللغة العربية عليمالطرائق لت
وهذا ما يدفعه ، امكل التّ قراءة مفردات وجمل غير مضبوطة بالشّ  يل فمشكلة تتمثّ ة أمام وضعي

هة الموجّ وفي نشاط المطالعة ، إلى تجنيد مكتسباته اللغوية من نحو وصرف لتجاوز هذا العائق
إلى البحث عنها في  فيضطرّ ، يجد نفسه أمام مشكلة المعطيات المناسبة لتعليمات الأستاذ

وتجاوز عوائق  ،لإشكال ام موارده ويدمجها لحلّ د المتعلّ وهكذا يجنّ ، صصوص وخارج النّ النّ 
 .(2)"ىنمّ الكفاءات وت ىوبذلك تبن، علمالتّ 
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 المقاربة النصية 3.1.

خاذ النص محورا تّ االنصية في تصور الوثيقة المرافقة للمنهاج أكثر من "لا تعني المقاربة 
من خلاله دراسة  وتتمّ ، مطالعة، تعبير، قراءة :تدور حوله جميع الأنشطة، علماتالتّ  ّ لكل

وتنمية الذوق  ،ةيالأدبية والعروضية والبلاغ المبادئو  الإملائيةالصرفية ، حويةالظواهر النّ 
 .(1)المنهاج والتوزيع الشهري والأسبوعي الأدبي حسب ما يمليه

ات مستغلال المقروء في تعلّ افقة للمنهاج إلى اوتسعى المقاربة النصية حسب الوثيقة المر 
 :يظهر من ورائها ،جديدة

 بناء النص أ."

الانسجام الداخلي   قليتحقّ  ،والظاهرة والروابط بين الفقرات الضمنية ،اتمن حيث الهيئ 
 والخارجي.

 ةصر الرسالة التخاطبياعنب.

 .الصفات، الأفعال، المعلم من حيث الضمائر -

 صيغ، زمن الفعل، رموز الرسالة علامات فكّ ، الصفات، من حيث الأفعال يالمتلق -
 .واهد ودرجتهاالشّ ، بطأدوات التركيب والرّ ، الأفعال

 .الرسالة التخاطبية: من حيث أهدافها وفحواها -
  القناة: -
 .فاظ ودلالتهالالأ -
 .ها الأدبيحقل -
 .تواترها -
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 الجمل وتركيبها -
 .(1)"الوحدات الدالة وغيرها -

 :زة لأنماط النصوص المدروسة مثلالخصائص المميّ .ج

  .غلبة الصفات والمشتقات في النمط الوصفي" -
ي الروابط المعنوية والمنطقية ف عمالستاو  ،وتعاقب الأحداث، في الأفعال نبروز الزم -

 .النمط السردي

 .والأمثلة والروابط المنطقية في النمط الحجاجيد الشواهد تعدّ  -
أدوات الربط المناسبة في النمط  عمالستاوتصنيفها وتحليلها مع  تذكر المعلوما -

 .الإخباري 
صيغ  عمالا ما بين شخصين أو جماعة واستزاتهبروز عناصر الدورة التخاطبية ومميّ  -

 .2"الحواري لأسلوب الملائم في النمط وا ،بةسوالضمائر المنا، الأفعال

  تقديم الأنشطة التعليمية 4.1.

  تقديم نشاط القراءة ودراسة النص 1.4.1.

 القراءة تعليمأهداف  1.1.4.1.

، أسبوع في نشاط القراءة بنص واحد كلّ  ىه سيكتفأشارت الوثيقة المرافقة للمنهاج إلى أنّ 
، ظواهر بلاغية، قواعد صرفية، قواعد نحوية، محورا لباقي فروع اللغة: إملاء"يكون 

ا من نشاط القراءة ودراسة النص هتنتظر تحقيق ،دت جملة من الأهدافوحدّ  ،(3)"عروضية...
  صتها في النقاط الآتية:في هذه المرحلة التعليمية لخّ 
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 .ر المعنى والاستفادة منه ونقدهمع تصوّ ، قراءة النصوص قراءة مسترسلة سليمة" -
على  ومهام مضبوطة كالتركيز،دةمن تعليمات محدّ نطلاقا ا ،الوصول إلى القراءة الهادفة -

 .ستحضار المعاني عند القراءةا، رةقراءة النصوص قراءة معبّ ، احترام علامات الوقف
وتوظيفها في إنتاج  ،تساعد على فهم الجوانب الفنية للنص ،كتساب معلومات أدبيةا -

 .(1)"مكتوب أو شفاهي

 نشاط القراءة ودراسة النص عليمطريقة ت 2.1.4.1.

ة نشاط القراءة ودراس عليمحة لطريقة تة الموضّ أوردت الوثيقة المرافقة للمنهاج الخطّ 
 :في ثلاث حصص طنشاال هذا تقديم حيث يتمّ ، النص
 .قراءة ودراسة نص -
 .دراسة ظاهرة لغوية -
 .تطبيقات تقييمية -

 الحصة الأولى أ."

م المتعلّ  همّة ذقة لشحأو وضعية مشكلة مشوّ نطلاق في شكل تمهيد ابوضعية  تبتدئ 
 :شكلةل الوثيقة المرافقة للمنهاج أن تكون الوضعية الموتفضّ  ،ههتماما من غفلته وعدم  هوتنبيه

 .تذكير(، قصة، تابة )سؤالعة للابتعاد عن الرّ متنوّ  -
 .قصيرة -
 .مثيرة -
 .هادفة -
 .2"ة من الواقع المعيش ما أمكنمستمدّ  -
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ها القراءة ب عليها لأنّ ويدرّ ، دعوة المتعلم إلى قراءة النص قراءة صامتة بعد ذلك يتمّ 
وفي هذا السياق ، عملية فكرية هدفها فهم المقروء"وهي ، الإنسانالطبيعية المستعملة في حياة 

نه التي تمكّ  ،دةتوصي الوثيقة المرافقة للمنهاج بضرورة لجوء الأستاذ إلى طرح الأسئلة المحدّ 
كما تستحسن الوثيقة المرافقة إعلام المتعلم ، (1)"ستيعابهالفهم عند المتعلم ودرجة من مراقبة ا

ز مثلا على إحدى كأن يركّ  ،وتحسين أدائه ،ن من معالجة نقصهليتمكّ  ،مسبقا بهدف القراءة
 :الأمور الآتية

 .الاسترسال في القراءة" -
 .احترام علامات الوقف -
 .كيفية نطق همزة الوصل -
 .2"وينالوقف عند التن -

 ؛دفمعالجة النص المقروء فهما بالتذكير دائما باله تتمّ ، وبعد قراءة النص قراءة صامتة
ص زمن الوصول وقلّ ، المتعلم متى عرف الهدف المنتظر سعى إليه جربة أثبتت أنّ التّ  لأنّ 
 :ومن الأهداف المطلوبة في هذا السياق، إليه

 .ظعرف على دلالات الألفاللتّ  ،والموسوعاتمعاجم للقواميس والم ستعمال المتعلّ احسن " -

 وطريقة بنائه. ،استخراج أفكار النص -

 نقد المقروء. -

 .3"دراسة ظاهرة لغوية وبلاغية -

 

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها. -1
 .16المرجع نفسه، ص - 2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 3



 كتابيتصوّر الوثائق التربوية لطريقة تعليم نشاطي القراءة والتعبير ال       الرابعالفصل 

239 

 الحصة الثانيةب. 

لاستخراج أمثلة "بالعودة إلى النص المقروء " وتتمّ ، تبدأ بدراسة ظاهرة لغوية وبلاغية
ت يلجأ إلى التحويل والتعديل للتقريب فإن قلّ ، المقاربة النصيةمبادئ الظاهرة اللغوية حسب 

للوصول إلى  ،م لاكتشاف الظاهرة ودراسة حيثياتهاستاذ بتوجيه المتعلّ ويقوم الأ، والمناسبة
 .(1)عنوّ ج والتّ التدرّ  يهاويراعي ف، فتطبيقات متعاقبة، يفكلّ ، ستنتاج جزئيا

 الحصة الثالثةج. 

، صرفية بلاغية، لترسيخ المكتسبات السابقة: نحويةدريب التّ " يهاف وهي حصة إدماجية يتمّ 
وقدرة ، ختيار التطبيقات أو بنائهاانقدية...وتظهر هذه الحصة قدرة الأستاذ على ، عروضية

 .(2)"تالتّعلماتلك ل هستيعابالتقييم درجة  ،عنها الإجابةم على المتعلّ 

 نشاط التعبير الكتابي تقديم 2.4.1.

نشاط  هاوفق علّمحديثها عن الطريقة التي ي لّ هللمنهاج في مستأشارت الوثيقة المرافقة 
فهو ، م سواء داخل المدرسة أو خارجهاة هذا الأخير في حياة المتعلّ التعبير الكتابي إلى أهميّ 

 .(3)"المناسبات وسيلة لتنمية قدراته وميوله إلى الكتابة في كلّ "حسبها 

 ،جةتدرّ بمحاولات م - حسب الوثيقة المرافقة -فيها المتعلم  ة يمرّ ومهارة الكتابة عمليّ 
  حيث: الإبداعيةو  نه من ممارسة الكتابة بأنواعها الوظيفيةتمكّ 

 .يشترك في تحرير موضوع إنشائي داخل القسم" -
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وضع ، يشترك في تحليل مضمون سؤال إنشائي داخل القسم )تحديد عناصره وأفكاره -
 .الترتيب اللازم لعرضها(

 .من العناصر )عمل فردي(كتابة فقرة عن عنصر  -
 .تحوير بعض النصوص من أسلوب إلى آخر )عمل فردي( -
 .كتابة عرض عن المطالعة -
 .1"ستبدال بداية قصة أو نهايتهاا -

التنظيم "ها في ر فتظهر صو ، مهارة الكتابة شيئا فشيئا، وبذلك تنمو في رأي الوثيقة المرافقة
 .(2)"المشاهد الخارجية...ووصف ، والتصميم وعرض مختلف العواطف والأحاسيس

 صت حصة للتعبير الكتابي في نهاية كلّ خصّ  - الكتابة –المتعلم هذه المهارة كسابلإو 
إدماج مكتسباته في إنجازات كتابية متنوعة وشاملة "حيث يدعى فيها المتعلم إلى  ؛ةميّ وحدة تعلّ 

قا من وضعيات نطلاا ،حجاج(، حوار، وصف، سرد، رة )إخبارلمختلف أنماط النصوص المقرّ 
ص الأستاذ وقتا من كما يخصّ ، ة من واقعة المعيشأخرى جديدة مستمدّ   مشابهة وصولا إلى

، بناء مقدمة، رسالة إدارية، زا على الجانب الإجرائي )هيكلةالحصة للتصحيح الوظيفي مركّ 
 متعلّمتوظيف ظاهرة لغوية مدروسة...( مراعيا حاجات ال، عرض شاهد من الشواهد

 .(3)"وأخطاءه

الوضعية  ومتابعة المشروع وحلّ ، تقديم موضوع التعبير الجديد، ويرافق التصحيح
وقد يشترك مع التقييم ، سابيعأ  ثلاثة مرة بعد كلّ  ا تصحيح التعبير الكتابي فيتمّ أمّ ، المشكلة

  باع الخطوات الآتية:تنشيطه حسب الوثيقة المرافقة باتّ  النهائي للمشروع الذي يتمّ 

  .ةالكفاءة أو الكفاءات الواردة في المنهاج وما يرتبط بها من أهداف تعليميتحديد "  -

                                         
 السابق، الصفحة نفسها. المرجع -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.-3



 كتابيتصوّر الوثائق التربوية لطريقة تعليم نشاطي القراءة والتعبير ال       الرابعالفصل 

241 

 .المشروع هتحديد المحور الذي يدور حول -
 .تعيين الوسائل المساعدة على إنجازه -
 .نجاز وشكل العمل )أفواج(ة الإالحرص على إعلام المتعلمين بمدّ  -
 .1"إن أمكن همتعلمين مع مراعاة رغباتهم وميولتوزيع المهام على الم -

  التقييم. 5.1

يقيس ، ةميّ علية التّ مات العمليّ ما أساسيا من مقوّ الوثيقة المرافقة للمنهاج التقييم مقوّ  دّ تع
منهاج التقييم حسب الوثيقة المرافقة لل وينصبّ ، مات قاعديةق من تعلّ ستاذ مدى ما تحقّ بها الأ

 :دة منهاعلى جوانب متعدّ 

 والتي يكفي، المعلومات المخزونة في ذاكرة المتعلموهي  المعارف التصريحية:" -
 ثبات وجودها.التصريح بها لإ

تقان أيّ دوهي إجا المعارف الإجرائية: -  .يهب علدرّ عمل سبق التّ  ة الممارسة وا 

 .2"وكات الوجدانيةلالمواقف والس -

 :وظائف هي تقييم حسب الوثيقة المرافقة ثلاثي الويؤدّ  

د التقييم مدى توافره على حيث يحدّ  ،بالمتعلم قتتعلّ و  التنبؤ:الاستطلاع أو   وظيفة" -
 .علىالكفاءات الضرورية للشروع في دراسة مادة ما أو الانتقال إلى المرحلة الدراسية الأ

كفاءاته  ومدى نموّ  ،ى في مراقبة مكتسبات المتعلم: وتتجلّ وظيفة مراقبة المستوى  -
أو ضمن مجموع الأقسام الموازية ، احدودراسة وضعيته في فترة ما داخل القسم الو 

 .3"يةلاأو ضمن مجموعات أوسع مثل الدائرة أو الو ، لقسمه في المدرسة الواحدة

                                         
  .19-18الوثيقة المرافقة للمنهاج، ص  - 1
 .19المرجع نفسه، ص -2
 20المرجع نفسه، ص - 3
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 :لقد ذكرت الوثيقة المرافقة أربعة أنواع للتقييم هي

 لتقييم التشخيصيا .1.5.1

الأستاذ  يهر يجختبار اوكثيرا ما يرد في شكل ، علماتالتّ  يوهو الذي يقع قبل الشروع ف 
والكشف عن ثغرات ، م المتعلم في المكتسبات القبليةق من مدى تحكّ في بداية السنة ليتحقّ 

علمات اللاحقة التّ  ير الأستاذ مستوى القسم الذي يسند إليه ويبنيقدّ "وهكذا ، مه أو نقائصهتعلّ 
 .(1)"كتسب من كفاءاتاعلى أساس ما 

رس صل بالدّ التعليمية لمراجعة عنصر متّ وقد يقع التقييم التشخيصي في بداية الحصة 
هذا التقييم  وقد يتمّ ، مات جديدةها ضرورية لتأسيس تعلّ حقق من الحلقة السابقة لأنّ أو للتّ ، الجديد

نطلاقا من أجوبة امراحل درسه  نيويب ،في شكل سؤال يطرحه الأستاذ في بداية الحصة
 .(2)المتعلمين

  التقييم التكويني .2.5.1

، علمالتّ  ىسعمفرد في  ج كلّ ضمان تدرّ "هو مسار للتقييم المستمر الذي يهدف إلى و 
صحيح المناسب حسين أو التّ لتّ اج من أجل إدخال علم أو وتيرة هذا التدرّ بغرض تعديل وضعية التّ 

كما يهدف إلى قيادة المتعلم في عمله المدرسي بتحديد الصعوبات التي تواجهه ، عند الحاجة
 ويأتي هذا التقييم عقب كلّ ، في عمله ملى إيجاد التدابير التي تسمح له بالتقدّ ومساعدته ع

 .(3)"قةم والأستاذ بدرجة الكفاءة المحقّ ويرمي إلى إعلام المتعلّ ، علممهمة من مهام التّ 

التعديل والتصحيح وتقديم المساعدة الفورية للمتعلم الذي  فوظيفة التقييم التكويني هي
التقييم " ومن هنا ندرك أنّ ، ما في تحقيق هدف من أهداف حلقات التعلميلاحظ لديه قصور 

                                         
 .21المرجع السابق، ص  -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -3
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والعمليات العقلية  متعلّم،م الأي بطريقة تعلّ  ؛بالنتائج ىا يعنعنى بالمسار أكثر ممّ يالتكويني 
، مسعى التقييم التكويني ومن جهة أخرى فإنّ ، التي يقوم بها من أجل تحقيق هدف الدرس

دف إلى تحديد النقائص وبيان العوائق المعترضة لتحقيق الهدف ه يهلأنّ  ؛مسعى تشخيصي
 .(1)المنشود

 :ومن وظائف التقييم التكويني ما يأتي

ة ومواطن الضعف لدى المتعلمين لعلاجها قبل أن يشرعوا في كتشاف مواطن القوّ ا" -
 علم.ة من التّ خطوة جديدة وهامّ 

 ،توجيهها ةوتحسينها وا عاد علماللذان يرميان إلى تصحيح ظروف التّ  ،لتنظيم والضبطا -
إعادة النظر في من خلال ، على حدة م والأستاذ كلّ بهذه العملية المتعلّ  ويقوم

 .علم المنتظر بالقدر الكافيالاستراتيجية المنتهجة التي لم تساعد على تحقيق التّ 
من أجل تجاوزها  ،ميبرمجة نشاطات وتمارين لمعالجة النقائص التي أظهرها التقي -

 .2"سين المستوى وتح

 التقييم التحصيلي .3.5.1

، برنامجر أو ل أو عام دراسي أو نهاية مقرّ في نهاية فص عملالتقييم الذي يست طوهو نم
دخل تقييم يكتسي طابع الحصيلة من أجل التّ  "فهو، قدملانتقال أو التأهيل أو لتقييم التّ الأغراض 

 ل كلاّ التي تمثّ  ،علممن مهام التّ فهو يقع إذا بعد عدد ، مباشرة لمواجهة الصعوبات المعترضة
م باستعمال مقاييس )ثلاثة أو أربعة( م الأستاذ إنتاج المتعلّ ويقيّ ، (3) )فصلا من المقرر مثلا(

 .ة على مواطن التقييمنا بدقّ ع هي الأخرى إلى مؤشرات تدلّ تتفرّ 

                                         
 .22-21، ص ع السابقالمرج -1
 .22المرجع نفسه، ص  -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -3
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إطار خذ لإصدار حكم أو ملاحظة في ر عن النوعية وتتّ ا المقياس فهو صفة تعبّ فأمّ 
 ة طرق منها:صياغته بعدّ  وتتمّ ، ة التقييمعمليّ 

 سرعة...، ةجدّ ، ةدقّ ، نسجاما، مطابقة :إيجابية ستعمال مصدر ذي دلالةا" -
، تفسير صحيح، ستعمال وجيها، إيجابيةستعمال مصدر تضاف إليه صفة ذات دلالة ا -

 إنتاج شخصي...
أو في شكل ، علم نظيف...(عمل المت، ستعمال جملة: وقد تأتي مثبتة )التحليل كاملا -

 .1"سؤال )هل التحليل كامل؟ هل عمل المتعلم نظيف...(

 .2"يضفي صفة الإجرائية على المقياس، علامة قابلة للملاحظة"ر فهو ا المؤشّ وأمّ 

 اذستدها الأالتي قد يحدّ ، أوردت الوثيقة المرافقة مجموعة من المقاييس والمؤشراتلقد  

 :نوردها فيما يلي ،لتقييم إنتاج المتعلم 

 أي مناسب لما طلب؟، هيهل الخطاب الذي بناه المتعلم وج" -
 هل تركيب الجمل سليم؟ -
 منسجما؟ ل كلاّ هل الخطاب يمثّ  -
 هل المصطلحات المختارة مناسبة؟ -
 .هي أو القراءة(االشف  هل النطق صحيح؟ )في التعبير -

 هل النص مكتوب بخط واضح؟ )في التعبير الكتابي(. -

 .3"لمات صحيح؟ )في التعبير الكتابي(الك ءهل إملا -

                                         
 .23-22المرجع السابق، ص - 1
 .22المرجع نفسه، ص -2
 .23المرجع نفسه، ص - 3
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 التقييم الذاتي .4.5.1

م في شأن نوعية مسعاه أو عمله حك بإصدارالمسار الذي يقوم بوساطته المتعلم "هو 
 .1 "ستناد إلى مقاييس تقديرية محددةالاو ، ر إلى كفاءات سبق تحديدهاظمكتسباته بالنّ أو 

تقييم والمؤشرات لتصحيح اختبار أو اييس ومثلما يعتمد الأستاذ على مجموعة من المق
وهي بمثابة أداة تكوين ، يستعمل المتعلم كذلك شبكة لتقييم إنتاجه، المختلفة متعلمينأعمال ال

ا شبكة أمّ ، ماتهنه إلى أخطائه وبناء تعلّ علم وتفطّ تية الملاليضمن استق"فالتقييم الذاتي ، الةفعّ 
 .2"والضبط عديلالتبنيّة  ،عيةموضو و  التقييم فتساعده على إصدار أحكام دقيقة

ج نموذجا لوضعية مشكلة ااقترحت الوثيقة المرافقة للمنه، بعد عرضها لأنواع التقييم
ج فيما يلي عرض للنموذو ، الأستاذ والمتعلم باستعمال شبكة التصحيحقبل وكيفية تقييمها من 

 المقترح:

الأمراض الناتجة عن ة علمية حول بعد قراءتك لمقال في مجلّ  الوضعية المشكلة:" -
رت تحسيس زملائك قرّ و  حزنت، وخاصة التي تصيب المتعاطين الشباب، التدخين

ة لينشر في جريدة حفي حدود صف، اكتب نداء إلى زملائك، بأخطار هذه العادة السيئة
 .3بضرورة الإقلاع عن التدخين" من خلالها واستعمل ثلاث حجج تقنعهم ،المدرسة

 4شبكة التصحيح -

 لا نعم المؤشرات المقاييس
 مطابقة المنتوج

 لوضعية التواصل
 وأخرى ، كتابة نداء: عبارات الاستعمال والختام

 .نتباه الجمهور المتلقي )الزملاء(اللفت 

 حجج تقنع بإيجابيات الامتناع  ذكر ثلاث
 الإقلاع.ضرورة أو 

  

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها. -1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها - 2
 .24-23المرجع نفسه، ص - 3
 .24المرجع نفسه، ص  - 4
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  ّد بالحجم المطلوب: صفحةالتقي. 
 مخاطبة  ستخدام المستوى اللغوي المناسب فيا

 .الأقران
 .حجة على حدة تفصيل كلّ   نسجام النصا

  تسلسل منطقي بين الحجة والأخرى. 
 لأنّ ، أنّ ، غير، ستعمال الروابط المنطقية )ثمّ ا ،

 .(حينئذ...، وهكذا ، حتى، لكي

 ةفقرة لفكرة أو حجّ  ة كلّ جمعال. 

  

سلامة اللغة)من حيث 
 والإملاء(والصرف النحو 

 تركيب سليم للجمل. 

 :الفاصلة توظيف مناسب لعلامات الوقف ،
 علامة التعجب ...(، علامة الاستفهام، النقطة

  والخبر:  المبتدألنواسخ  الإعرابيمراعاة الأثر
 .وخبر كان وأخواتها، وأخواتها سم إنّ انصب 

 تابة إملائية صحيحة للمفرداتك. 

  

 

 فقة للمنهاج اتحليل محتوى الوثيقة المر  .2

جموعة لنا مسجّ ، فقة للمنهاجاصورات الواردة في الوثيقة المر م التّ هّ ستعراضنا لأامن خلال 
 : الآتية طعرضها في النقانمن الملاحظات 

ة بالكفاءات بللمقار  اشرحهالمنهاج في  ىفقة للمنهاج على خطاسارت الوثيقة المر  -
ن كان المنهاج قد أغفل بشكل جليّ و ، عتها بتفصيل موسّ اناتها ومقتضيومختلف مكوّ   ا 

الوثيقة  نا نجد أنّ فإنّ ، مية جديدةيوواضح الحديث عن المقاربة النصية كطريقة تعل
ها لم أنّ  إلاّ ،  أهدافهاوحاولت تقديمها وعرض أهمّ  ستدركت ذلكالمنهاج قد لالمرافقة 

نطلقت االمرجعيات المعرفية التي  إلىولم تشر ، رح الكافي والبسط الوافي لهام الشّ تقدّ 
لها مية على تمثّ يعلف الطريقة التّ م ومؤلّ م أمثلة ونماذج تساعد المعلّ لم تقدّ ها نّ أكما ، منها

إلى التساؤل حول ما إذا  اما يدفعنوهو ، ها وتطبيقهاثمار ستاوبالتالي حسن  ،وفهمها
عن وعي بمقتضيات المقاربة  صورمت هذا التّ فقة قد قدّ اكانت الوثيقة المر 
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د جمع لمجموعة من أم هو مجرّ  ،وطريقة تطبيقها ة النصية"بالمقار "أي ؛اةبنّ المت
 ؟ل واضح لهاالمصطلحات والمفاهيم وعرضها عبر صفحاتها دون تمثّ 

 ص ومانشاط القراءة ودراسة الن عليمفقة لطريقة تامته الوثيقة المر ط الذي قدّ المخطّ  إنّ  -
مايؤكد وهو ، مي حصة خاصة بهينشاط تعل قد أفرد لكلّ ، ميةيرتبط به من أنشطة تعلا

ي المقاربة في حين يقتضي تبنّ ، مية المبرمجةيعلنفصال الحاصل بين الأنشطة التّ الا
 فاذ إلىوالنّ  ،كتشاف بنيتهاصية أن تتعاضد تلك الأنشطة جميعا للدخول في النص و النّ 

قة "تدور وليس كما قالت الوثي، دة والمتتالية لهمن خلال القراءات المتعدّ  ،قهمعانيه وتذوّ 
 .وبالتالي قراءته وفهمه ،وبناء معناه يلهبل لها دور في تشك ،حوله "

 نطلاقافقة عن المقاربة النصية أكثر من اته الوثيقة المر قدّمصور الذي التّ  لا يعني -
باستخراج الأمثلة التي تشرح  من النص، تصميم دروس النحو والصرف والبلاغة ...

، مضامنيها بعد ذلكب لتستقلّ ، ذلك هاكنما أمه من (الهدف)الظاهرة اللغوية المقصودة 
 وهو ما يتنافى، عن النص فيستغني المعلم بذلك، فتصبح دروسا نظرية قائمة بذاتها

عليمية في الكشف عن نشطة التّ المقاربة النصية التي تفرض تعاضد تلك الأ مبادئو 
 ستطاعا ،ما أدرك المتعلم تلك الخصائص التركيبيةفكلّ ، النص وخصائص تركيبه نيةب

 محاكاتها والبناء على منوالها في تعبيره الكتابي والشفاهي.
تضيات لتزامها بمقاد عدم عليمية يؤكّ فصل الوثيقة المرافقة للمنهاج بين الأنشطة التّ  إنّ  -

سة على مبدأ نخرطت في ممارسة تقليدية مؤسّ او ، هانّيالمقاربة النصية التي أعلنت تب
، هعليمته ومراحل تنشاط تعليمي بخطوا كلّ  حيث يستقلّ ، إقامة الحواجز بين الأنشطة
ق تعلّ تها أنشطة تعليمية العامل المشترك بينها أنّ  أنّ  إلاّ  ،فهي إذن دروس قائمة بذاتها

ور الذي صوهو ما يعكس التّ ، المنطلق الوحيد لها الذي يعدّ  ،بمحور واحد هو النص
صورات النظرية غياب التّ ويعكس أيضا ، تحمله الوثيقة المرافقة عن المقاربة النصية

 .عن المقاربات التعليمية الجديدة لدى الوثيقة المرافقة للمنهاج ومن قبلها المنهاج
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لقراءة أكثر من تدريب المتعلمين على اظر الوثيقة المرافقة للمنهاج ن يالقراءة ف لا تعني -
 وهو، وقفحترام علامات الاو  القائمة على جودة النطق، المعبرةو  السليمة ، المسترسلة
ة مفهوم الوثيقة المرافقة للقراءة لا يتجاوز مستوى المعرفة السطحي على أنّ  ما يدلّ 

ف التصور التعليمي المطروح عند حدود القراءة ولذلك توقّ ، معنى الظاهري للنصلل
 فهل قراءة النص، وفهم المفردات والتراكيب اللغوية، حسنة الأداء، معنىللة لالممثّ 

ي إلى سطحوتجاوز المعنى ال، لةسراءته القراءة السطحية المستر بق يرتبطانوفهمه 
قراءة  أم أنّ ، مة من طرف المعلم فقطجة مقدّ العميق من خلال أسئلة متدرّ المعنى 
 البنائيةئص اللغوية والتعبيرية والفنية والإيقاعية و تعتمد على استثمار الخصا النص

  ؟بكفاءات المتعلم ومعارفه المسبقة قعلّ تتو  للنص في تحليله وفهمه،

 ؛لا يواجه النص وهو خالي الذهن سات اللسانية الحديثة أنّ القارئ أثبتت الدرا قدل
ت مصادفتها أو تقاطعه مع وضعيات تمّ يفهم النص المدروس في حدود إحالته بل"

ات ئع أو معطيسابقا، على اعتبار أنّ النصوص باختلاف أنواعها لابدّ أن تتضمّن وقا
بعيد بعالم تجربة القارئ في شكل وضعيات صغرى مشابهة، ذات ارتباط قريب أو 

إذن لابدّ أنّ المتلقي يحمل جملة  ؛1سرعان ما تساعده في التعرف على تلك المعطيات"
ي التي تسمى بالمعرفة وه ،هي التي يعتمد عليها في تأويله من المعارف حول النص

 .ها ما يعينه على فهم النص الذي يواجههمن ، يختارمعرفة العالمالخلفية أو 

حسن ، حسب الوثيقة المرافقة للمنهاج من بين أهداف معالجة النص المقروء فهماإنّ  -
عرف على دلالات الألفاظ ستعمال المتعلم للقواميس والمعاجم والموسوعات للتّ ا

دراك معانيه  ا يعني أنّ ممّ ، ونقده  ص وطريقة بنائهواستخراج أفكار النّ  فهم النص وا 
العلم   فإذا أدرك المتعلم معانيها حصل، لة لهف على فهم الألفاظ المشكّ حسبها متوقّ 

بتعبير آخر معنى النص هو حاصل معاني ، بمجموع الدلالة التي ينطوي عليها النص

                                         
 .40، مكوّنات القراءة المنهجية للنصوص، ص (محمد)حمّود  - 1
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 عرف علىقا فقط بالتّ فهم النص ليس متعلّ  في حين أنّ ، نهالمفردات والعبارات التي تكوّ 
يها من لالمتوصل إوأفكاره الجزئية الملتقطة أو  دلالات الألفاظ وتحديد فكرته العامة

نّ ؛ دةخلال أسئلة جزئية متعدّ  اللغوية والفنية والبنائية  يضا بالخصائصأق ما يتعلّ وا 
 )النحو، الأشكاللنظام عية الدقيقة والمميزة للأشكال أو فالملاحظة الموضو " ،للنص

 يغ التعبير،والمجاز، ص الحقول الدلالية، الحقول المعجمية، عجم،الم التركيب، الصرف،

تحليل نظام هذه الأشكال، و البنيات السطحية والبنيات العميقة...(، الآثار الأسلوبية،
دراك مظاهر ديناميته واستخلاص  تفاعلها داخل النص يسعف في بناء دلالة النصا و وا 

 .1ه، وترابط عناصره"مظاهر الانسجام التي تضمن للنص وحدة أجزائ
في  ة المتعلّمعلى مشارك ها في نظر الوثيقة المرافقةاكتساب مهارة الكتابة ونموّ  يقتصر -

تحوير بعض و  كتابة عرض عن عنصر من العناصر،و  ،تحرير موضوع إنشائي
واستبدال بداية قصة  ،المطالعةوكتابة عرض عن  النصوص من أسلوب إلى آخر،

 دهاتختلف عن الأهداف التي حد ةقالتي ذكرتها الوثيقة المرافوهذه الأهداف  نهايتها،أو 
م ل عن مدى الانسجاوهو ما يجعلنا نتساء لتحقيقها في نشاط التعبير الكتابي، المنهاج

 تها في شرح ماورد في المنهاج منص مهمّ التي تتلخّ  ،الوثيقة المرافقةبين المنهاج و 
 أهداف ومبادئ وطرق تعليمية؟

ير ق بتنشيط حصة التعبالمرافقة للمنهاج على خطى المنهاج فيما يتعلّ سارت الوثيقة  -
لى إدماج مكتسباته في مية إفي نهاية كلّ وحدة تعلّ  الكتابي؛ حيث يدعى المتعلّم

ص على أن يخصّ  رة،ط النصوص المقرّ نجازات كتابية متنوعة وشاملة لمختلف أنماإ
قديم موضوع التعبير الجديد، وت ستاذ وقتا من هذه الحصة للتصحيح الوظيفي،الأ

وهو الأمر الذي يجعلنا نتساءل مرة أخرى  الوضعية المشكلة ، وحلّ  ،ومتابعة المشروع
لحصة نشاط التعبير أقرّه المنهاج  كيف لساعة زمنية واحدة )وهي الحجم الساعي الذي

                                         
 .16المرجع السابق، ص  - 1
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 رةوتحقيق الأهداف المسطّ  ،لخطواتا هذه سعف الأستاذ في تنفيذ كلّ الكتابي( أن ت
  ؟الكفاءات المستهدفةو 
ا إلى هاج ودعنفي أنواع التقويم الثلاثة التي ذكرها الم للمنهاج الوثيقة المرافقةفصّلت  -

العرض النظري الذي لا يسعف الأستاذ في تمثّل  لم يتجاوز غير أنّ الأمر اعتمادها؛
قة الوثي فقد كان من واجب تطبيقها على الوجه المأمول،عليمية الجديدة و المقاربات التّ 

 ويل،تفصيلا لا يدع مجالا للتساؤل والتأ ، في المنهاج مجملا ورد ما لمرافقة أن تفصّلا
 الاع عليهطّ الا ملم يسبق لهحيث  ،لمقاربات جديدة بالنسبة للأساتذةخاصة وأنّ هذه ا

 ةالمهمّ ظيفة الوثيقة المرافقة للمنهاج و وهو ما يجعلنا نتساءل عن و  ،لا العمل بهاو 
ستاذ تذليل الصعوبات التي قد تعترض الأفي ص تتلخّ  تهاأليست مهمّ  ؟بها المنوطة

ذن الابتعاد ا بها إفكان حريّ  ؟ماورد فيه من طرائق ومضامين في قراءة المنهاج وفهم
خطوات و  ،م بتقديم نماذج تفصيليةالاهتمال به المنهاج، و عن العرض النظري الذي تكفّ 

 ره منتحقيق ما سطّ ، و ه المنهاج من مقارباتقرّ أ ستاذ على تطبيق ماإجرائية تعين الأ
 . ميّةتعلّ  أهداف

عرضت الوثيقة المرافقة نموذجا للتقويم بعنوان " شبكة التصحيح"، اقتصر على لقد  -
الأنماط  م شبكات تقويم لكلّ تقدّ  أن -في اعتقادنا -عليهاينبغي وكان  النمط الحجاجي،

تبعا للكفاءة الختامية التي حددها متوسط ال من التعليم رة في مستوى السنة الرابعةالمقرّ 
نها المعايير التي ينبغي على الأستاذ الالتزام بها حين تقويمه لنصوص تضمّ و  ،المنهاج

بالنمط  متعلّمبتقويم مدى التزام ال كمعيار الملاءمة الذي يهتمّ  الكتابية، متعلمينال
وهما  ،ية النصوصق بهما نصّ تتحقّ  الانسجام اللذانو  الاتساق ومعياري  المطلوب،

لم يحظيا بالاهتمام من قبل الوثيقة المرافقة للمنهاج لا في نشاط  مفهومان جديدان
  .هما من صميم المقاربة النصيةالقراءة ولا في نشاط التعبير الكتابي رغم أنّ 

                                         
 - ط النصوص: يكون المتعلم في نهاية السنة الرابعة من التعليم المتوسط، قادرا على إنتاج)شفاهيا و كتابيا( كلّ أنما

 .20العربية، السنة الرابعة من التعليم المتوسط ، صالإخبارية، الوصفية، السردية، الحوارية، الحجاجية.منهاج اللغة 
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 المبحث الثالث: نشاط القراءة والتعبير الكتابي في كتاب اللغة العربية

 مدخل

ومصدرا أساسيا للمعرفة، وسندا مهمّا  ،من أدوات التعليم مهمّةالكتاب المدرسي أداة  يعدّ 
ليس و فه، والخرائط، ورةبة الوسائل التعليمية المساعدة كالسّ يفوق دوره بقيّ لتحصيل المعلومات، 

ويعرّف الكتاب المدرسي  ،نفسه عليمه صلب التّ بل إنّ  ؛عليمد وسيلة معينة على الترّ مج
الصورة التطبيقية للمحتوى التعليمي، وهو الذي يرشد المعلّم إلى الطريقة التي يستطيع بها نّه"بأ

إنجاز أهداف المناهج العامة والخاصة، كما أنّه يمثّل الوسيلة الأكثر ثقة في يد التلميذ، نظرا 
جدير و لمقاييس الرقابة الصارمة التي تخضع لها محتوياته من قبل السلطات العليا، لذلك فه

 .1"ه هم عادة من المختصين في التربية والمادة العلميةبالإطمئنان إليه؛ لأنّ واضعي

ويتضمّن الكتاب المدرسي المعلومات والأفكار والمفاهيم الأساسية في مقرّر معيّن، كما 
   .2وصيلها إلى جميع التلاميذيتضمّن أيضا القيم والمهارات والاتّجاهات الهامة المراد ت

 متعلّموال لمعلّمية فاعلية وكفاءة في مساعدة اميالكتاب المدرسي من أكثر الوسائل التعلإنّ 
يستعين به  فهو حامل لتصورات المنهاج، ومنفّذ لها، ،في المدرسةبمهامهما  على الاضطلاع

 إثراءل النصوص التي يحتويها، في المعلّم في تنمية كفاءات المتعلمين، من خلال توسّ 
طلاعهم على الثقافات الأخرى، ويستعين بثقافة أمّ  موربطه ،مراتهبخوين ، وتكهممعارف تهم، وا 

به المتعلم كذلك في تطوير معارفه وكفاءاته، من خلال قراءة النصوص وفهمها، والتدرب على 
وسيلة تعليمية مهمّة جدّا، لا يمكن  إذا فاكتاب المدرسي التطبيقات اللغوية التي يتضمنها،

الاستغناء عنها، لذلك وجب على الجهات المكلّفة بتأليفه، أن تحرص على الالتزام بما جاء به 

                                         
، أهمية الكتاب المدرسي في العملية التربوية، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعية، (فوزي )، لوحيدي(حسان)الجيلالي -1

 . 196، ص2014، ديسمبر 09جامعة الوادي، العدد
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  -2
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وتتحقّق  المنهاج من تصورات، وما اقترحه من طرائق ومحتويات، حتى يتحقق الانسجام بينهما،
خراجه في وط التأليف وقواعده، لإالأهداف المسطرة،  كما يجب  أن تحرص على الالتزام بشر 

همّ في جذب المتعلّم ، فقد أثبتت التجارب أنّ الجانب الشكلي له دور مأحسن صورة، وأبهى حلّة
  ه، وجعله يتعلّق بكتابه ويقبل عليه.ولفت انتباه

 وسالتعريف بالكتاب المدر  .1

نة وّ الحلقات المك متوسط أحد أهمّ ال من التّعليم كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة يعدّ 
ا ته في كونه المسؤول عن عملية تنفيذ التصورات التي رسمهريقة التعليمية وتكمن أهميّ لطّ ل

تعليمية في الوقت نفسه أحد المكونات الأساسية للطريقة ال ويعدّ ، والوثيقة المرافقة له جالمنها
رافقة له نهاج والوثيقة الممن الم فحصه بعد كلّ  ولعلّ ، ل هذا البحث بدراستها وتحليلهاالتي تكفّ 

والإجابة  ،سيكشف عن مدى صحة الكثير من التساؤلات التي أثارها البحث عبر صفحاته
 .ثانيا من ناحية المضمون و  أوّلا، دراسة الكتاب من الناحية الشكلية وعليه سيتمّ  عليها،

 من ناحية الشكل .1.1 
  .اللغة العربية عنوان الكتاب: -
 .ه لتلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسطموجّ  المستوى الدراسي: -
ة رشيد، ومصباحبمصباح ، الشريف مريبعي، نة من السادة الأساتذةمكوّ  لجنة التأليف: -

 .هاشمي عمر، آيت عبد السلام
شراف -  .: الشريف مريبعيتنسيق وا 
 .نوال بوبكري  تصميم وتركيب: -

صدار(، الناشر -   .رسيةالديوان الوطني للمطبوعات المد، )طبع وا 
 .228-2006: القانوني الإيداعرقم  -
 سم 01سم وسمكه 17رضه سم وع 23.5طول الكتاب  قياسات )حجم( الكتاب: -
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  .صفحة 239: عدد صفحاته -

 تحليل الكتاب من ناحية المضمون  .2.1

 عرض مضمون التقديم .1.2.1
دراسة ب يهتمّ بحث  ة لكلّ ل مادة هامّ الذي يشكّ  ،ر الكتاب بعرض محتوى التقديمصدّ 

الأسس ويعرض الطريقة التعليمية و ، ف بوسيلة التعليمما يعرّ  باه غالذلك أنّ ، الكتاب التعليمي
 ها.ثمار وكيفيات است، نة لهاوالوسائل المكوّ ، قة فيهاالتربوية والمقاربات التعليمية المطبّ 

 هذا نوتضمّ ، قديم في الصفحة الثالثة من الكتاب دون ترقيمها بالرقم المناسبورد التّ 
رفها ي المقاربة النصية في تناول المادة اللغوية في بلاغتها ونحوها وصالتقديم تصريحا بتبنّ 

افر خها من خلال ما تو يرستبلوغ هذه الملكات لدى المتعلم وتنميتها و  على أن يتمّ ، وتركيبها
ه هة والتعبير بنوعيعليه الكتاب من أنشطة تعليمية مختلفة كالقراءة والمطالعة الموجّ 

 .والكتابي  يهالشفا
لقيام بعملية دمج المعارف لإلى الفرصة الثمينة التي يتيحها الكتاب للمتعلم  التقديم  أشارو 
، مية أو وضعيتانحيث تطرح عليه وضعية تعلّ  ؛ثلاث وحدات اها عند نهاية كلّ التي تلقّ 

يتيح " الكتاب إنّ بل  ؛مهاد يدمج فيه تلك المعارف اللغوية التي تعلّ ويطالب بإنتاج نص محدّ 
، ويحتكم إلى مقاييسها ،من خلال شبكة التقييم الذاتي التي يبنيها ،للمتعلم الحكم على عمله
ومن ، ب المتعلم على الكتابة والتعبير بمنهجية صارمةفمن جهة يتدرّ ، وفي ذلك أكثر من فائدة

عن المشاريع  ناهيك، ويبحث عن أسبابها، د مواضع ضعفه بنفسهجهة أخرى يستطيع أن يتفقّ 
 ،بين المتعلمينما لما فيها من تعاون ، ذاتها من العمليات التربوية الطموحة في حدّ  التي تعدّ 

 .(1)"نه بأنفسهم بعد أن قاموا بدمج معارفهم السابقة فيهو مالذين ينجزون عملا مشتركا ويقيّ 

                                         
لسنة الرابعة من التعليم المتوسط، وزارة التربية الوطنية، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، كتاب اللغة العربية، ا -1

 .03، ص2006الجزائر، 
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ي طموحهم في هذا الكتاب ما يلبّ  لمتعلّمون لأخير عن أمله في أن يجد ار التقديم في اعبّ و 
 ر على حدّ همهم في القراءة والمطالعة بما يتوافر عليه من نصوص تعبّ نوما يشبع ، المعرفي

وعن انشغالات الشباب ، فيه ون عيشيوعن روح العصر الذي ، قوله عن واقعهم ومحيطهم
لغتهم العربية وقد  ون متعلّمسيجد ال"حيث  ؛قدم والتكنولوجيا والثورة المعلوماتيةعصر التّ  في

واستطاعت أن تستوعبها في ، وهذه العلوم والاكتشافات، انفتحت على هذه المعارف الجديدة
ر التقديم عن أمله أيضا في أن يكون هذا الكتاب كما عبّ ، (1)"وفي مصطلحاتها، مضامينها

ليه في إعداد سندا تربويا يعتمدون عو ، عونا للأساتذة والمفتشين في أداء واجباتهم المهنية"
عت بالعودة إلى تكون أكثر نفعا إذا ما وسّ  ،مه لهم من مادة خام مختصرةبما يقدّ  ،دروسهم

 .(2)"البحثو  التدقيقو  قعمّ قصد التّ  ،مزيد من المراجع

  :الكتاب من تسجيل الملاحظات الآتيةيم الوارد في قدمضمون الت نا تحليللقد مكنّ  

حيث أشار  ؛هبالاهتمام الذي تستحقّ  مقتضبا لم تحظ فيه المقاربة النصية التقديم جاء -
وية في الكتاب سيعتمد المقاربة النصية في تناول المادة اللغ التقديم إشارة خاطفة إلى أنّ 

 بها ذلك. دون التفصيل في الكيفية التي سيتمّ  ،تركيبهاو  صرفهاو  نحوهاو  بلاغتها

أنشطة اللغة  عليمالمقاربة بالكفاءات في ت على د الكتابأشار التقديم ضمنيا إلى اعتما -
حيث  ؛أسس المقاربة بالكفاءات أحد أهمّ  دّ الذي يع ،العربية في حديثه عن مبدأ الإدماج

ثلاث  بعد نهاية كلّ  في وضعية إدماجية اهايقوم المتعلم بعملية دمج المعارف التي تلقّ 
أسس المقاربة  أهمّ  من مبدأ الإدماج الذي اعتبره التقديم وتجدر الإشارة إلى أنّ ، وحدات

التقديم  لكنّ  ،الأسس التي تنبني عليها المقاربة النصيةّ  ل واحدا من أهمّ يشكّ  ،بالكفاءات
يملكه الكتاب عن المقاربة حول التصور الذي يجعلنا نتساءل ا ممّ  ،لم يشر إلى ذلك

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها. -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
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ند الاطّلاع على طريقة تعليم نشاطي ؟ وهو التساؤل الذي ستتكشف إجابته عالنصية
 القراءة والتعبير الكتابي في الكتاب التعليمي.

 في الكتاب التعليمي وتحليلها نشاط القراءة عليمطريقة ت .2.2.1

 :الآتيةوفق الخطوات نشاط القراءة  عليمت يتمّ 

 ع النص.يقدّم فيه موضو  تمهيد: .أ

هذه الخطوة شرحا معجميا لبعض المفردات الواردة في  نتتضمّ  :الدلالةو المعجم  .ب
 النص.

دفعه لتطرح على المتعلّم  ، التي،الخطوة عددا من الأسئلة ن هذهوتتضمّ : البناء الفكري  .ج
 إلى اكتشاف ما يتوافر عليه النص من أفكار ومعان.

ستعارة الاو ى صورة فنية ودراستها كالتشبيه عل في هذه الخطوة التركيز يتمّ  :البناء الفني .د
 مثلا.

 اللغة)تراكيب التي تخصّص لدراسة باب من أبواب قواعد وهي الخطوة البناء اللغوي: .ه
 نحوية وصيغ صرفية(.

 ويمكن إبداء مجموعة من الملاحظات بخصوص هذه الخطوات كالآتي:

وضعية  انطلاق)تمهيد، للمنهاج بأن تبتدئ القراءة بوضعيةأوصت الوثيقة المرافقة  -
مثيرة كون هذه الوضعية قصيرة و على أن ت شكل سؤال أو قصة أو تذكير،في  مشكلة(،

مين وتنبيههم لشحذ همم المتعلّ  عيش ماأمكن،ة من الواقع المومستمدّ  قة،هادفة ومشوّ و 
 ،عرف على مضامينهاوالتّ  ،وترغيبهم في قراءة النصوص ههم،عدم انتبامن غفلتهم و 

                                         
- 04م مراحل تعليم نشاط القراءة كما وردت في الكتاب، ضمن ملاحق البحث)الملحق رق سنعرض درسا نموذجيا، يبين ،

 (.418-417 ص
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معارفهم السابقة التي تتقاطع مع نصّ  ومساعدتهم على تذكّر ،لاستعداد لتحليلهااو 
لم  عليميالتّ  غير أنّ الكتاب ؛صالهم بالنصوصأثناء اتّ لاستثمارها  ،دروسالقراءة الم

ممّا يكشف عن غياب الانسجام بينه وبين  بذلك إلّا فيما ندر من النصوص، يلتزم
 ؟أسباب ذلكعن ما يجعلنا نتساءل وهو  المنهاج، وبينه وبين الوثيقة المرافقة للمنهاج،

لتزام خاصة وأنّه مسؤول عن تنفيذ تصورات المنهاج والوثيقة المرافقة له، ومطالب بالا
 بها، وعدم الحياد عنها.

كتحديد سياق النص  ببعض الإشارات اللفظية وغير اللفظية، وص القراءةنصلم ترفق  -
النص  قديم نبذة مختصرة عن كاتبوكذا ت بعض ظروف إنتاجه،الزماني والمكاني و 

يتها في تحليل ...رغم أهمّ والجنس الذي ينتمي إليه النص، ،البيئة التي ينتمي إليهاو 
نصوص بناء المعنى هي النصوص القابلة للفهم والـتأويل و فال ،النصوص وبناء معانيها

تضمّ متغيّرات السياق جزءا من المحيط المباشر "حيث القابلة بأن توضع في سياقها؛ 
وهذه المتغيّرات هي:الهدف  نص خلال نشاط الفهم والاستيعاب،أو غير المباشر لل

المطروح أمام القارئ، عنوان النص، المنظمات التمهيدية، الأسئلة المرفقة، الرسوم، 
يتحتّم على محلّل :"يقول" براون ويول، 1"المخططات وكيفيات تقديم النص ،الصور

مقطع ما، فبعض الوحدات الخطاب أن يأخذ بعين الاعتبار السياق الذي ورد فيه 
 الآن، هنا، ر فهمها مثل:اللغوية تتطلّب أكثر من غيرها معلومات عن السياق ليتيسّ 

إلخ...فإذا أردنا أن نفهم مدلول هذه الوحدات إذا ماوردت في مقطع  هذا أنت، أنا،
كلّم والمتلقي والإطار الزماني ة المتمعرفة هويّ  -على الأقل -استوجب ذلك منّا ،خطابي

وبذلك يكون للنص بعد داخلي يتمثّل في الاتّساق  ،2المكاني للحدث اللغوي"و 

                                         
، استيعاب النصوص وتأليفها، ترجمة : هيثم لمع، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، (جاك-أندريه)ديشين  - 1

 .12، ص1991، 1بيروت، ط
 .35، تحليل الخطاب، ص (ج)، ويول(ج.ب)براون  - 2
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يمكن "ونسجام، وبعد خارجي يربطه بالمرسل والمتلقي والظروف الزمانية والمكانية، والا
 1تمثيل هذين البعدين كمايلي:

 النص                              
 
 
 
 
 
 
 

ق الأمر خاصة إذا تعلّ  ياق في انسجام النصوص،ية السّ أهمّ  نفهم ممّا تقدّم ذكره
وعليه وجب الاستفادة من هذه  ياق،بالنصوص الأدبية التي تعظم فيها أهمية السّ 

استثمار تمثّلات المتعلمين للسياق الذي أنتج  من خلال ،جة في المجال التعليميالنتي
فالمتعلّم لا  ،مكوّناته، في مقاربة النص، وفهمه وبناء معناهو  عناصره فيه النص بكلّ 
نّما  موضوعه؛النص و معرفي حول  خاليا من أيّ زاد يواجه النص حمل معه أطرا ي"وا 

المعرفة القبلية ة أو مّ وهذه الأطر العا كلية،بنيته وأعرافه الشّ ة لموضوع النص و عامّ 
 .2"فهمهي النص و ويسلم هذا التفاعل إلى تلقّ  تتفاعل مع محتوى النص، ،المشتركة

لم يلتزم كتاب اللغة العربية بمطالب المقاربة النصية حين فصل الأنشطة اللغوية  -
بالنص استخراج  علاقة نشاطي النحو والبلاغة والبلاغية عن النص؛ حيث لم تتعدّ 

                                         
، 14، مجلة اللغة والأدب، جامعة الجزائر، العدد-سورة الكهف نموذجا-، في علاقة النص بالمقام (مفتاح)بن عروس  - 1

 .295م، ص1999ديسمبر -ه1420
، 2010، 02دد ، الع13، تحليل الخطاب وتعليم مفردات العربية للناطقين بغيرها، مجلّة البصائر، المجلد )وليد( العناتي - 2

 .66ص

 البعد الخارجي البعد الداخلي

-زمانية ظروف متلق/قارئ  متكلّم/كاتب انسجام اتساق
 مكانية
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لتستقلّ فيما بعد  ،صة بالظاهرة النحوية والبلاغية المدروسة من النصالأمثلة الخا
بمضامينها كدروس نظرية قائمة بذاتها لا علاقة لها بالنصوص، ممّا يؤكّد استمرارية 

، والاعتماد على محتوى نحوي جملي، في غياب العمل بالطريقة التعليمية القديمة
 محتوى نحوي نصي.

مدها الكتاب التعليمي لا تأخذ بعين الاعتبار الروابط النصية إنّ مقاربة النص التي يعت -
يتها في توجيه عملية الفهم إلى والأبنية العليا للنصوص في التحليل النصي، رغم أهمّ 

وتدفعه  تستفزّ المتلقّي ،جاه الصحيح؛ فالروابط النصية بأنواعها ودلالاتها المختلفةالاتّ 
ثرائها خاصة إذا كانت في مواضعها المناسبة ،"فأيّ اضطراب إلى إجراء عملية الفهم وا 

في مرجع الإحالة الدلالية، يؤدي إلى اضطراب في الفهم؛ بل إنّ الإحالة النصية كثيرا 
ما تعتمد على إحالة مقامية تتفرّع عنها كثير من الإحالات النصية، ممّا يزيد من 

م إن خفيت تلك الإحالة المقامية، والإحالة المقامية ليست مجرّد النظر إشكال سوء الفه
في العبارات التي تحتوي على محيلات إلى مسمّيات خارجية ذات صلة بالنص 

ل، ويعتمد فهم مستقبل النص عليها فحسب؛ بل إنّها ترتبط بمنتج النص في المقام الأوّ 
ن أدوار اه الفعل الكلامي في النص وتبيّ جح اتّ ها كثيرا ما توضّ لأنّ  في أغلب الأحيان؛

ة التي تؤثّر كما تعدّ أبنية النصوص من العناصر المهمّ  ،1"المشاركين في هذا الفعل
كذلك في توجيه عملية الفهم والاحتفاظ بالنص، فما يفهم من قصة قصيرة أو خاطرة 

الكتاب أو مقالة يختلف توجيها أو كيفية عمّا يفهم من مداخلة، وعليه وجب على 
التعليمي إعادة النظر في الطريقة التي يعتمدها في تحليل النصوص، والاهتمام بأبنية 
النصوص والروابط التي تنتظمها، لدورهما الفعّال في بناء معاني النصوص وفهمها، 

من إنتاج نصوص خاصة تمكّنهم لاحقا  ،من بناء كفاءة نصية وفي تمكين المتعلمين
 لانسجام.ساق وام بالاتّ بهم تتّس

                                         
 .509، إشكالات النص، ص(جمعان)بن عبد الكريم  - 1
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بشرح بعض مفردات النصوص  بالمعجم والدلالة الخاصة الخطوة اكتفى الكتاب في -
ت بأنّ الشرح المعجمي للمفردا اعتقادا منه بعيدا عن سياق توظيفها، ،معجميا شرحا

لأنّ معنى  وهذا ليس صحيحا؛ معنى النصوص، يعدّ خطوة كافية ليدرك المتعلّمون 
 وبالعلاقات القائمة فيما بينها داخل التركيب الجملي النص"يتحدّد بالكلمات من جهة،

وهو ما يفرض على  بالعلاقات بين الجمل المتتابعة،وفي الآن نفسه  ،من جهة ثانية
 .1"التي تبني النصع مختلف عناصر المعنى تتبّ  قارئ النص

ا إسهامه من حيث تحليل الخطاب،زا مناسبا في الدراسات النصية و حيّ  لقد شغلت المفردات
"فان ية حسن"، إلىرة لـــ"هاليداي"و"رقّ خارجيا منذ النماذج المبكّ في تماسك النص داخليا و 

حيث  استقباله؛غلين بقضايا إنتاج الخطاب و المنشومن بعدهم من ديك"و"بوجراند"و"دريسلر"
المناهج  ينظر تحليل الخطاب إلى المفردات نظرة مختلفة عن مناهج دراسة المفردات الأخرى،"

 المعنى النحوي؛المعنى السياقي و أو  فردنزت على المعنى المالتي ركّ  نحو الجملة،الدلالية و 
النص بالنظر ك إلى وظيفة الكلمة في الفقرة أو دون أن تتجاوز ذل أي وظيفة الكلمة في الجملة،

 .2"غرضه ووسيلة إنجازهئص الخطابية المختلفة:نوع النص وجنسه وبنيته و إلى الخصا

 ويتناول الخطاب المفردات على مستويين:

 المستوى الداخلي" .أ

لى الإسهام وهو يعتني بأثر دلالات المفردات في تماسك النص تماسكا دلاليا ينتهي إ
 اخليةويعتني كذلك ببيان أثر المفردات في تنظيم البنية الد مضمونه،في إنتاج معنى النص و 

 الموضوعات الفرعية.و  للخطاب من حيث المعلومات والعناصر والفقرات

                                         
1- Lundquist Lita, L’analyse textuelle, P 81. 

 .103، تحليل الخطاب وتعليم مفردات العربية للناطقين بغيرها، ص (وليد)العناتي  - 2
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 المستوى الخارجي .ب

ونسبته على  ي في تمييز النص من سواه من النصوص،ويعتني باستثمار المفردات الكلّ 
نوعه أي تحديد مجال الخطاب و  عيين إلى إنجاز خطابي دال وقاصد إلى غرض محدّد؛التّ 

 .1السياق النصي الخاص"و  مستقبله في السياق التواصلي العام،ومرسله و 

نّما  دور المفردة في النص لا يقتصر إذاف على تكملة المعاني وسدّ الفراغات الدلالية؛ وا 
، وعليه 2"والإسهام إسهاما مباشرا في تماسكه شكلا ومضمونا ،بناء النص"يتجاوز ذلك إلى 

عليمي أن لا ينظر إلى المفردات كعناصر معجمية تحمل معنى مستقلا وجب على الكتاب التّ 
 لا عن السياق؛ بل كعناصر تحمل معنى يسهم  في بناء النص وانسجام معانيه.وخارجيا منعز 

سلاسل الوحدات النصية في استقلال لنصوص لا يراد منه تمثّل الجمل و فهم اإنّ  -
نّما إدراك العلاقات التي تنظّم هذه السلاسل بعضها عن البعض الآخر؛ لذلك ينبغي  ؛وا 

في تعالق الآليات التي ساهمت لى الأدوات و ة النصوص عم أثناء مقاربتعلّ إطلاع الم
 .انسجامهامكوّنات النصوص و 

وفهم النص  فقراءة بلا فهم لا تعدّ قراءة بمفهومها الصحيح، الفهم أساس عملية القراءة،  -
بل من خلال مجموعة من  وفق منظور تفاعلي للتلقي لا يحدث فجأة ولا يتمّ دفعة واحدة؛

على الخبرات السابقة، وملامح المقروء لبناء التي يعتمد فيها جة العمليات الجزئية المتدرّ 
ي جملة وفهمها ف ،نةانتقاء فكر معيّ "يمكن أن تشمل  وهذه العمليات المعاني،

الجمل)العمليات ستنتاج العلاقات بين أشباه الجمل و او ، واحدة)العمليات الصغرى(
استنتاج معلومات غير و  ة(،ليّ تنظيم الفكر في صورة ملخصة)العمليات الكو  ،التكاملية(

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها. - 1
عالمي لتعليم اللغة العربية دراسة لسانية تطبيقية في تعليمها للناطقين بغيرها، سجل المؤتمر ال، مفردات (وليد)العناتي  - 2

 .508، ص 03/11/2009-02ه الموافق ل 15/11/1430-14المنعقد بالرياض، في  غيرهالناطقين بلالعربية 
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ل العمليات السابقة معا في تبادل وتأثير وتعم )العمليات المتممة(،مقصودة من الكلمات
 .1"أغراضه)سياق الحال(و  ،ويمكن ضبطها والتّحكم فيها وملاءمتها من لدن القارئ  ر،تأثّ و 

انسجام بها رتكز التحليل النصي على إظهار الكيفية التي يبنى وعليه وجب أن ي
 ،نات النص الصرفية والنحوية والمعجمية والدلاليةمكوّ ، ويتمّ ذلك من خلال اكتشاف النصوص

ديد جثمّ إعادة جمعها من  لتحليلها ودراستها جميعا، والتعرف على أبعاده النصية والتداولية،
 .واضحة كاشفة للنص المدروس مبنى ومعنىلتقديم صورة 

نوع من  تضمن لكلّ ، المعنى لإنتاجولا تقنيات ، لنصطرقا لتحليل ا لم يقترح الكتاب -
 ،بطريقة واحدة ووحيدة ىبل اكتف، النصوص الأدوات الملائمة في التحليل والقراءة

 ،تابةفسقط بذلك في النمطية والرّ ، مهما كان نوعها ،النصوص ل وفقها كلّ تعالج وتحلّ 
، ون هذا النشاطلايحبّ  تجعلهمو  ،نفوس المتعلمين الملل التي من شأنها أن تدخل في

 .ولا يقبلون عليه

 في كتاب اللغة العربية طريقة تعليم نشاط التعبير الكتابي.3.2.1     

 :ةالآتي خطواتفي كتاب اللغة العربية وفق التقديم نشاط التعبير الكتابي  يتمّ 

 عرض السند.1.3.2.1

ب هذا المثال في الغالويكون ، يبتدئ النشاط بتقديم مثال عن التقنية المراد تدريسها 
 .دا من نص المطالعةممست

 مناقشة السند .2.3.2.1

عرف على التقنية التعبيرية عليها من التّ  الإجابةنه تمكّ و ، متعلّمتطرح بعض الأسئلة على ال
ى الكتاب وهو الأمر الذي نعيبه عل، ما تأتي متبوعة بأجوبتها وهذه الأسئلة غالبا، المستهدفة

                                         
 .67، تنمية مهارات القراءة والكتابة، ص (حسين ،حاتم)البصيص  - 1
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ه لم يلتزم في تعليم هذا النشاط بالأسلوب نّ إحيث  ؛التعبير الكتابينشاط  تعامله معالتعليمي في 
الأسئلة في شكل وضعيات  غو صالكتاب ي فرغم أنّ ، ه المنهاج وهو الوضعيات المشكلةالذي أقرّ 
صميم بيداغوجيا الوضعية  من لا يعدّ  ذا وه، ه يرفقها غالبا بالأجوبة الخاصة بهاأنّ  إلاّ ، مشكلة

 ، التي دعا المنهاج إلى اعتمادها في تعليم أنشطة اللغة العربية.مشكلةال

 رتذكّ  .3.3.2.1

 وهذه الخطوة جاءت مختصرة، ص التقنية التعبيرية المستهدفةيلخّ  ،ستنتاجاوتتمثل في  
قبال من إ وهو ما من شأنه أن يحدّ  ،ه يقع على عاتق الأستاذ إثراؤهاإذ إنّ ، في كامل التقنيات

 علم الذاتي(.ماتهم )التّ المتعلمين على بناء تعلّ 

 طبيقت .4.3.2.1

وهذه التطبيقات ، والهدف من هذه الخطوة هو تدريب المتعلمين على التقنية المدروسة 
حيث يعود المتعلم إلى القاعدة  ؛تقتصر في أغلب الأحيان على جزئيات التقنية المدروسة

عبير نشاط الت الذي دعا إليه المنهاج حين عدّ  الإدماجق مبدأ تحقّ ولذلك فهي لا ، ويقيس عليها
 .االكتابي نشاطا إدماجيّ 

  في الكتاب التعليمي نشاط التعبير الكتابي عليمريقة تن طبيّ ي وذجنم. 4.2.1

 كتابة نص وصفي .1.4.2.1

 (بركان أولدوينيولنغاينص المطالعة) هو :السند.1.1.4.2.1

قة واضحة مفصلة عن شيء ما، تعرض فيها الوصف هو نقل صورة مدقّ  عرفت أنّ "
وقد يكون  مة أمام القارئ،وكلّ ما يجعله صورة مجسّ  حجمه،وصفاته و  ولونه، أجزاء الشيء،

                                         
 -  (.941، ص05لاحق البحث)الملحق رقممالنص موجود ضمن 
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 وفي هذه الحال ينبغي أن يكون الوصف موضوعيا لادخل للعواطف فيه، الوصف علميا،
 .1ولغته حقيقية بعيدة عن المجاز

 مثلا هذه الفقرة من نص المطالعة:تأمّل "

ونظرا لكونها غنية  شقّق،بالتّ  تبدأللهواء فإنّها تتصلب بسرعة و ض الحمم وعندما تتعرّ  
 .2د حالما تخرج من الفتحات البركانية"ها تتجمّ فإنّ  بثاني أكسيد الكربون،

لة على ظ الدّاوالألفاالمجاز لبركانية لا أثر فيه للاستعارة و حمم اللاحظ أنّ هذا الوصف ل"
 أمّا عندما يقول الكاتب في النص نفسه:وحية بالانفعال، النعوت المالمبالغة و 

ما نّ وا   ؛ديعة التي تصنعهاف الغرابة في هذه الحمم على التشكيلات الرائعة البولا تتوقّ  -
في وتشبه  الذائبة، لى لون هذه الحمم وقوامها فهي تشبه في لونها الشوكولاطةاها أيضا إتتعدّ 

سيولتها زيت الزيتون عندما تخرج مباشرة من الفوهات البركانية...وفي الليل يتبدّى جمال 
م السكون على المكان إلّا من صوت الحمم الثائرة وهي تخرج من حيث يخيّ  المنظر الطبيعي،

فإنّ هذا  ج المنبعث من الحمم الذائبة سحر المكان وروعته"،جوف البركان ويظهر التوهّ 
وبالصور البيانية  سحر المكان(، سكون،الحمم الثائرة،يء باللغة المجازية)يخيّم الالوصف مل

موقف الكاتب كما يظهر في الوصف  )تشبه في لونها...وتشبه في سيولتها...(، التشبيه :مثل
وهو إحساس جعله يأتي بالأوصاف الدّالة على المبالغة  ،عن الإعجابالمتمثّل في التعبير 

 .3"سحر المكان وروعته لرائعة البديعة،مثل التشكيلات ا

                                         
السابقة  التعليمية . لقد تمّ تناول تقنية الوصف في الوحدة71كتاب اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم المتوسط، ص  - 1

تاب نصا مستقلا بعنوان" ضمن حصة التعبير الكتابي، دون ربطها لا بنص القراءة ولا بنص المطالعة الموجهة؛ بل قدّم الك
 لوحة الجورنيكا"، مرفقا بمجموعة من الأسئلة، واستنتاج تضمّن بعض خصائص الوصف، ثمّ تطبيقين للتدريب.

 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 3
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 تذكّر.2.1.4.2.1

 :باع الخطوات الآتيةتكتب نصا وصفيا فإنّه بإمكانك اتّ "أن  إذا أردت"

 تفاصيلها الدقيقة.ضحة في ذهنك بمعالمها الأساسية و جعل صورة الشيء وا 
 .تقديم وصف مجمل للشيء في البداية 
 .تقديم التفاصيل الدقيقة 
  1"عن الشيء،إذا كان الأمر يستدعي ذلكتقديم انطباع. 

 تطبيق.3.1.4.2.1

 في عشرة أسطر. أمام منظر طبيعي أعجبك، صفه وقفت" .1
 .2"اكتب نصا في ثمانية أسطر تصف فيه المؤسسة التي تدرس بها .2

 كما طريقة تعليم نشاط التعبير الكتابي يخصّ  إبداء مجموعة من الملاحظات فيما نايمكن
 كالآتي: توضيحي( نموذجبعد عرضنا ل)العربيةفي كتاب اللغة وردت 

 الأولى أن يربطهاو ، يربط الكتاب التعليمي تقنيات التعبير الكتابي بنصوص المطالعة -
آليات و  على أنماطها وخصائصها قد تعرّف المتعلّم التي يفترض أنّ ، بنصوص القراءة

المطالعة هي في الأصل كما أنّ نصوص ، انسجامها في حصّة نشاط القراءةو  اتّساقها
 التعبير عنو  طريقة تحليلها لا تتعدّى قراءة النّصو ، مرتبطة بنشاط التعبير الشفاهي

 شفاهيا.  مضمونه
نشاط  هأنّ  على تدلّ  ،لكتابيإنّ الطريقة التي عرض بها الكتاب التعليمي نشاط التعبير ا -

 المتعلّم ض أن يدعىإذ كان من المفرو  لاعلاقة له بالأنشطة الأخرى؛بذاته و  يستقلّ 
في حصة نشاط التعبير الكتابي إلى إدماج جميع المهارات التي اكتسبها من فروع 

                                         
 .72المرجع السابق، ص  - 1
 المرجع نفسه الصفحة نفسها. - 2
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 ،ما هي وسائل وخوادم لهذه الغايةوهذه الفروع إنّ  ،فالتعبير الكتابي غاية غة الأخرى،الل
يضيع معه كما أنّ الاشتغال بمعرفة خصائص الأنماط في حصة التعبير الكتابي 

سقا ومنسجما وفق النمط أن ينتج نصا متّ  ع المتعلّمفلا يستطي ،وقت الحصةالكثير من 
 ى من الوقت.ما تبقّ  وعلى درجة من الإتقان في ،المطلوب

ها الخطوات التي عرض الكتاب التعليمي من خلالها تقنية التعبير الكتابي يغلب علي إنّ  -
ه طالبتل لى التفاعل مع النص،تقدّم له المعلومة جاهزة ولا تدفعه إ حيث، الطابع التلقيني

بطريقة نمطية  ،تذكّر ما علق في ذهنه من معارف ومعلوماتو  باستظهار فيما بعد
لا يدفعه و  ،الجمودو الآلية  يعوّد المتعلّم وهو ما، تتمّ مع كلّ التقنيات الكتابية المبرمجة

دماجها في حلّ الوضعيات المشكلةو  البتّة إلى استثمار مكتسباته ا تمّ إعدادهالتي ي ،ا 
، ااستثمارها في كتاباته لاحقو  ،من اكتساب التقنية المستهدفة المتعلّممن أجل تمكين 

 ن تدعوان إلى، اللّتيالمقاربة بالكفاءاتو  وهو ما يتنافى مع مبادئ المقاربة النصية
دماجها لحل وضعيات مشكلة جديدةو  ،استثمار المكتسبات القبلية ، فكان على الكتاب ا 

من اكتشاف خصائص نمط النص المدروس،  سئلة متدرّجة تمكّن المتعلّميطرح أأن 
شروط صياغة الوضعية المشكلة التي ذكرها  على أن تحترم الأسئلة المطروحة

شادات في ظلّ إر  ،بحلّها ، وأن يقوم المتعلّمقةتكون مشوّ أن و ، تحمل تحدّيان أك ،المنهاج
 .الأستاذ وتوجيهاته
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 ستاذر دليل الأنشاط القراءة والتعبير الكتابي في تصوّ المبحث الرابع: 

 مدخل
 عدة على تطبيق المنهاج بماأدوات ضرورية ومسا أنواعها الوسائل التعليمية بكلّ  دّ تع
 عليميةومن بين هاته الوسائل الت، م في أدائهمن سندات تربوية يستعين بها المعلّ ه نتتضمّ 
لّم والتوجيهات، التي تعرف المع جراءاتالإ من مجموعة تضمّنالذي ي "،ة "دليل الأستاذالمهمّ 

  في ظلّ مطالب المنهاج وتوجيهاته. ،بكيفية تطبيق ماورد في الكتاب التعليمي
وانب في فهم الج ميسترشد به المعلّ ، م عنصر من العناصر الرئيسية للمنهاجدليل المعلّ إنّ 

لى عم يضا بمثابة ورقة طريق تعين المعلّ المختلفة لمحتوى المنهاج وكيفية التعامل معه، وهو أ
حسن التعامل مع الكتاب المدرسي، من خلال تقديم شروح مفصلة عن طريقة التعليم، وكيفية 

  .لكتنشيط الدروس، والأهداف التي ينبغي تحقيقها في كلّ درس، والاستراتيجيات المتّبعة في ذ

  الأستاذ دليلبالتعريف  .1
تاذ هة للأسموجّ ، ة ترد بيانا لما ورد مجملا في المنهاجهامّ دليل الأستاذ وثيقة تربوية 

 ،راتصو فرض عليه إدراك المفاهيم والتّ ت عملية التعليمو  ،لطريقة التعليميةلذ باعتباره المنفّ 
 المطالب التعليمية في المنهاج. بها تنفيذ كلّ  ومعرفة الكيفيات التي سيتمّ 

طبوعات المدرسية في سنة ان الوطني للمصدر دليل الأستاذ المرافق للكتاب عن الديو 
دد بلغ ع، "السنة الرابعة من التعليم المتوسط، اللغة العربية، دليل الأستاذ" :عنوانب 2006

 والأستاذ "الشريف، وقام بتأليفه: الأستاذة: "رشيدة آيت عبد السلام"، صفحة( 46)صفحاته 
 .مريبعي"
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 دليل الأستاذبنية  .2

  العناصر الآتية: على ذشتمل دليل الأستاا

 .تقديم الكتاب -
                وكيفية تجسيدها في الكتاب  ،دها المنهاجعلمية التي حدّ الكفاءات والأهداف التّ  -

 .علميةوترجمتها في الوحدات التّ ، المختلفة نشطةعبر الأ المدرسي
 م معا.م والمتعلّ قضايا تربوية ومنهجية كثيرا ما تعترض طريق المعلّ  -

 الدليل حتوى م .3

 ل بشرحها وهي:نات تكفّ مكوّ  ةن دليل الأستاذ ستّ تضمّ 

 .الكتاب تقديم -

  .مية المسطرة في منهاج اللغة العربية وفي الكتابعلّ تحديد الكفاءات والأهداف التّ  -
 .بيداغوجيا المشروع -
 .المشكلات بيداغوجيا حلّ  -
 .التقييم -

 .تقديم النشاطات -

  لمضمون الدليل على العناصر الثلاثة الآتية: تهدراس البحث سيقتصر في غير أنّ 

 .تقديم الكتاب -
 مية المسطرة في منهاج اللغة العربية وفي الكتابعلّ تحديد الكفاءات والأهداف التّ  -

 .التعليمي
 .نشطةالأ قديمت -
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ير تبر ك ،يشير إليها البحث متى اقتضى الأمر ذلكسف ،يةالعناصر المتبقّ و  ناتا المكوّ أمّ 
ها يلإ ق قد تطرّ  -هذه العناصرأي  -ها علما أنّ ، ل إليهاوالاستنتاجات المتوصّ بعض الأحكام 

 .في دراسته للمنهاج والوثيقة المرافقة له ،البحث بالعرض والتحليل

 التقديمحتوى عرض م.1.3

ص في أغلبه وخصّ  ،(02)صفحة رقم جاء التقديم في صفحة واحدة من الدليل هي
كساب التي ترمي إلى نقل المعارف و  ،باعتبارها اللغة الوطنيةللحديث عن أهمية اللغة العربية  ا 

تي تشترك ال، لة للهوية الوطنية والقيم العالميةية الممثّ وترسيخ القيم المحلّ ، المهارات اللغوية
م م تعلّ ل على المتعلّ هّ حكم فيها يسوالتّ ، لغة التعليم اعتبارها كذلكو ، البشرية في السعي نحوها

لتي الاجتماعية منها والعلمية خاصة في السنة الرابعة من التعليم المتوسط ا، المواد الأخرى 
، العربية كتسب آليات اللغةاانوية بعد أن يكون قد م للدراسة الثّ المتعلّ  بإعدادز عن غيرها تتميّ 
 .في أساليب التواصل بها موتحكّ  ،هياستعمالها في تعبيره الكتابي والشفاقتدر على او 

يسعى كتاب اللغة العربية ، التي تحظى بها اللغة العربية في سلك التعليم يةونظرا للأهمّ 
م ودعم مكتسباته المعرفية ومهاراته تعزيز كفاءات المتعلّ "عليم المتوسط إلى للسنة الرابعة من التّ 
وتنظر إلى ، بالكفاءات ىعتماده على المقاربة الشمولية التي تعنا من خلال  ،اللغوية والمنهجية

والمقاربة النصية ، يحه وتطويرهحه يملك رصيدا معرفيا يجب دعمه وتصعلى أنّ  ممتعلّ ال
النص سيكون كما  ومعنى ذلك أنّ ، علمات المختلفةوأداة لتحقيق أهداف التّ  اباعتبارها منطلق

 .(1("لإنجازهاتها وأداة ر ووسيلة لبلو ، دةعلمية المتعدّ محور النشاطات التّ  ،في الكتاب ىدّ تبي

علمية التي بلغ عددها أربعا وعشرين الدليل باعتماده على نظام الوحدات التّ ح لقد صرّ 
، سا( 05)  ر بخمس ساعاتوحدة في حجم ساعي يقدّ  على أن تنجز كلّ ، وحدة( 24وحدة )

                                         
الأستاذ)اللغة العربية(، السنة الرابعة من التعليم المتوسط، وزارة التربية الوطنية، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، دليل  -1

 .02، ص2006
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ه من دراسة فكرية ومعجمية ودلالية وأدبية في ثلاث ساعات عبنشاط القراءة وما يتبالوحدة تبدأ و 
ثلاث وحدات  وبعد نهاية كلّ ، فنشاط التعبير الكتابي، ياهنشاط التعبير الشف ثمّ ، (اعاتس03)

اها بعملية دمج المعارف التي تلقّ  متعلّمليقوم ا"حيث  ؛كوينيكون هناك وقفة لتقييم التّ ، ميةتعلّ 
ت ومعطيات تطرح مشكلا ، التيمن خلال مجموعة من الوضعيات ،ماته السابقةفي تعلّ 

نه من تحقيق المطلوب تمكّ  ،ببناء شبكة ،يعمد إلى عملية تقييم ذاتي ثمّ ، هاومطالب يقوم بتنفيذ
من خلال نشاط ، تحصيله أثناء المرحلة على أن تكون هناك وقفة أخرى لتقييم ما تمّ  ،منه

 .1"م التكويني من حيث بناؤه ومنهجهيالذي يكون على شاكلة التقي ،التقييم التحصيلي

  ةعلميّ الكفاءات والأهداف التّ .2.3

 نات الآتية:كوّ من هذا العنصر الوقد تضمّ 

 تعريف الكفاءة .1.2.3

 في نشاط معرفي أو مهاري أو حركي يمارس" هاعليمية بأنّ ف الدليل الكفاءة التّ لقد عرّ 
  .(2(وذلك بتوظيف مجموعة متكاملة من القدرات"، وضعيات مشكلة

مجموعة من الموارد المعرفية والوجدانية  جنيدقدرة شخص على ت" اهكذلك بأنّ  عرّفهاكما 
نوع من الوضعيات المشكلة  أو لحلّ  ،من أجل إنجاز صنف من الأعمالالعلائقية...و  والحركية

وتوظيف القدرات ، وتعبئتها المعارف م على تجنيدالوضعية المتعلّ  تحثّ ؛ إذ 3"بطريقة بيداغوجية
، ويشترط في الوضعية المشكلة أن الةفعّ لتواصل عبرها بطرق لو ، المناسبة للوصول إلى حلّ 

  تكون:

 ذات دلالة" -

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها.-1
 .03المرجع نفسه، ص  -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -3



 كتابيتصوّر الوثائق التربوية لطريقة تعليم نشاطي القراءة والتعبير ال       الرابعالفصل 

270 

 .مستمدة من واقع المتعلم -

 متضمّنة لقيم تربوية واجتماعية إيجابية. -

 مفتوحة ومشوّقة. -

 وجوانب من المعارف من أجل حلّ ، مجموعة من القدرات والمهارات ف خلالها:وتوظّ  -

 .1تقتضيها هذه الوضعية"يجابية التواصل بطرق إو  شكال المطروح في الوضعيةالإ

  ميعلّ تعريف الهدف التّ  .2.2.3

م خلال رات دائمة لدى المتعلّ يإحداث تغي "إليه التعليم من يمية ما يرمعلّ د الأهداف التّ تحدّ 
ه إليها من التي يجب أن يوجّ  ،ع أو النتيجة المنتظرةوقّ وتصف التّ ، بعد وضعية بيداغوجيةأو 

 .2"مشاهدة صورة علىق كأن يعلّ ، عليمخلال حصص الت

  التعليمي منهاج اللغة العربية وفي الكتاب الكفاءات والأهداف في.3.2.3

 في المنهاج.1.3.2.3

الرابعة من التعليم  سنةال نهاية في تحقيقها ستهدفي ،المنهاج على كفاءة ختامية نصّ 

، ميةأهداف تعلّ ع بدورها إلى التي تتفرّ  ،مجموعة من الكفاءات القاعديةمن خلال ، المتوسط

 (3 (ل هذا التفريع:والجدول الآتي يمثّ 

 

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها.-1
 .04ص  المرجع نفسه، -2
 .05المرجع نفسه، ص  -3
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 مستويات الكفاءة والأهداف                        

 

 التعليمي في الكتاب.2.3.2.3

)القراءة، التعبير ةالمستويات الثلاثد هذه أن تتجسّ  ،علملتّ لالنظرية الشمولية  قتضيت
شكل منسجم ومندمج مع المعارف اللغوية بالكتاب  في وحدات الكتابي، التعبير الشفاهي(

والمعارف اللغوية  ،ترجمة الوحدات للكفاءات والأهداف من جهة تتمّ و ، والثقافية
 :الآتي وحعلى الن ،من جهة أخرى والثقافية)المحتوى(

وحدة هذا  كلّ  جسّدوهكذا ت، الوحدة: كفاءات قاعدية + أهداف تعليمية + معارف"
 .(1(قاطعالتّ 

                                         
 .06المرجع السابق، ص  -1

كون المتعلم في نهاية السنة الرابعة من التعليم المتوسط ي: الكفاءة الختامية 
حوارية قادرا على إنتاج كلّ النصوص الإخبارية والوصفية والسردية وال

والحجاجية 

الكفاءة القاعدية في 
:التعبير الكتابي

ة،  كتابة نصوص متنوع
وتجنيد عدد كبير من 
المفردات والعبارات مع
احترام قواعد اللغة 

:  الأهداف التعلمية 
يكتب عروض حال 
وتقارير ومذكرات 

ل إعلامية، يحرّر رسائ
إدارية ويحترم معايير
ات كتابتها، ينجز بطاق

مطالعة

الكفاءة القاعدية في
:التعبير الشفاهي
خل تناول الكلمة والتّد
في المناقشة

:  الأهداف التعلمية 
دة يصنّف معطيات جدي-
ع يصوّب رأيا أو حكما م-

تبريره 
ع يفنّد رأيا أو حكما م-

تبريره 

:  ةالكفاءة القاعدية  القراء
قراءة نصوص متنوعة-

ن وفهم ما تشتمل عليه م
أفكار ومعطيات  

:  الأهداف التّعلمية
زئيا يقرأ نصوصا مشكولة ج
.قراءة مسترسلة صحيحة
أداء يقرأ نصوص متنوعة ب
يجية جيّد ويستعمل استرات

. القراءة السريعة 
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  نشطة التعليميةالأ  تقديم. 3.3

  نصالالقراءة ودراسة  .1.3.3

يشتمل على  ،نشاطا عقليا"رها تبعا حيث  ؛لقراءةل تعريفهالمنهاج في  نلم يخرج الدليل ع
 ،جوانبه نسان بكلّ ل شخصية الإويستلزم تدخّ  ،والتفاعل، عرف والفهم والنقدة عناصر هي: التّ عدّ 

 .1"الصدارة بين الأنشطة الأخرى في نظر الدليل ما يجعله يحتلّ 

لدراسة  اويستعمل سند ،ط منه الأحكام المختلفةستنبوت ،يرتكز نشاط القراءة على نص يقرأ
إلى الكشف متعلّميه يسعى الأستاذ مع "حيث  ؛بلاغية ومبادئقواعد اللغة من نحو وصرف 

لا عن دراسة ظاهرة ضف، وهيكلته من جهة أخرى  بناهوم، عن معاني النص وأبعاده من جهة
 .2"وتحليل الصور الطريفة ،واستخراج العبارات الفنية ،نحوية أو صرفية

ل عليه م النظرة الشمولية للغة ويسهّ د لدى المتعلّ ما يجسّ واستغلال النص بهذه الطريقة إنّ 
لنصوص ل عليمهي تز الأستاذ فوعلى صعيد آخر يركّ ، هاها أو فروعاتتوظيف محتويات نشاط

، ي ر خباالإ ،الحواري ، فيصالو ، خصائص النمط الذي تنتمي إليه )السردي"الأدبية على 
 مبما يناسب قدرة استيعاب المتعلّ  يةالاجتماعية والثقافية والفكر  اومناقشة القضاي، الحجاجي(

 .(3( "هتماماتها و 

المقاربة النصية على  من الدليل إلى -الصريحة–رة الأولى شاها الإويمكن القول بأنّ 
 من المنهاج والوثيقة د سير الدليل على خطى كلّ كّ ؤ وهو الأمر الذي ي، صفحاته متداد كلّ ا

اربة تفاء بالمقاربة بالكفاءات في مقابل المقحالا في ،المرافقة له وكتاب اللغة العربية
 .اللغة العربية التي لها علاقة عضوية بتعليم  ،ةالنصي

                                         
 .39المرجع السابق، ص  -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 ، الصفحة نفسها.المرجع نفسه -3
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 قواعد اللغة.2.3.3

 ،لهذا الأخير عليمهب في تاالكت أنّ  إلى ،عن نشاط قواعد اللغة هحديث يأشار الدليل ف
ط عليه ويسلّ  ،ي النص(أ )النموذج من محيطه الطبيعي يستمدّ و ، يعمل بالمقاربة النصيةس"

 .(1(ستنباط القاعدة منه"او  ،م إلى فحصهتعلّ مبدعوة ال ،الضوء

 فإنّ ، الحالات النحوية لا يمكنه أن يتوافر على كلّ  نوعه، النص مهما كان ونظرا إلى أنّ 
 وهذه المزاوجة بين نص القراءة والجمل ضرورية لتغطية كلّ ، ةيستعين بنماذج مستقلّ "الكتاب 

 .(2(جوانب القاعدة النحوية"

غير ، دة المنسجمةل جوانبها المتعدّ ا فروعها فتمثّ أمّ ، متكاملا كلاّ  عربيةاللغة ال دّ تع
تستنبط "أن  في نظر الدليل النصية تنفيذ المقاربة قتضيي ،المنظور عا لهذاوتب ،المنفصلة

ب تدرّ  يوالذ ،القراءة حصةفي ر الصرفية( من النص المقرّ و  القواعد اللغوية) النحوية منها
كتشاف ابقصد  ،ل إلى لغتهه قبل أن يتحوّ بناوم يهوفهم معان، دةم على قراءته بطريقة جيّ المتعلّ 

 .3"وتركيبها وصيغها ،لمات داخل الجملةوظائف الك

ل تسهّ "ها منها أنّ ، ر مزايا عديدةيوفّ ، دراسة القواعد اللغوية في النص في نظر الدليل إنّ 
نه وتمكّ ، وتضبطها في سياق لغوي مناسب ،القواعد التي تحكم عناصر اللغة إدراكم على المتعلّ 

وربطها بالاستعمال ، من خلال وظائف هذه العناصر في النص ،من فهم الآليات اللغوية
 .(4(عة"ستغلالها في مواقف تعبيرية متنوّ او ، العملي

                                         
 .40المرجع السابق، ص  -1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -3
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها . -4
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، عامل مع القواعدلوب للتّ سكأ - ستاذحسب دليل الأ - اعتماد المقاربة النصية كما أنّ 
قراءة صحيحة فيقرأ ، أسلوبه من اللحن والخطأ ن وصو  متعلّمتقويم لسان ال"يهدف إلى  ماإنّ 

يمة النهائية للقواعد والق، 1"ر عن خواطره وأفكاره تعبيرا صادقا صحيحاويعبّ ، ويفهم فهما صحيحا
وتوظيفها في وضعيات  ،قدرته على الانتفاع بها في مواضع الاستعمال يتكمن ف متعلّم،عند ال

فهم الواقع اللغوي  القواعد مفيدة فائدة مباشرة في أنّ  ،من خلالها يحسّ  "وهكذا، حياتية يومية
 .(2(ألا وهو النص" ،خاصة عندما يدرسها في إطارها الطبيعي، من حوله

يستعين بها ل ،أورد الدليل عناصر إعداد خطة درس النحو والصرف وخطوات شرحه وقد
 :وهي على النحو الآتي ،القواعد عليمالأستاذ في ت

  .صرفا د فيه الفرع إن كان نحوا أوويحدّ طار العام للدرس: الإ" .أ
 .النحو أو الصرف (:الموضوع) عنوان الدرس .ب
من القاعدة ومن النص  ن المجال المعرفي أهدافا تشتقّ حيث يتضمّ  أهداف الدرس: .ج

 ،ا المجال المهاري أمّ ، والمجال الوجداني تشتق أهدافه من محتوى النص، السند
لقاعدة القدرة على القراءة أو الكتابة أو الكلام وفقا ل متعلّمينز على إكساب الفيركّ 

 .المدروسة
 خطوات السير في شرح الدرس .د

لتي سبقت ا ،على توظيف القواعد متعلميند من قدرة الأكّ بطرح أسئلة للتّ  قد يتمّ  :.التمهيد1د    
  .والتي لها علاقة بالقاعدة الحالية ،دراستها

مات الجمل أو الكل متعلّمون ن اليعيّ  ثمّ ، قراءة وشرحا وبناء: يعالج النص عرض النص.2د    
 . المطلوبة كأمثلة

                                         
 .المرجع السابق، الصفحة نفسها -1
 .41المرجع نفسه، ص  -2
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 .وكلمات في درس الصرف، وهي جمل في درس النحو لأمثلة:ا.3د      

قاعدة ز على ناحيتي الشرح أو الإعراب للتركّ  ،جة: يستعين الأستاذ بأسئلة متدرّ رحالشّ .4د
  .الوصول إلى القاعدة على مراحل بحيث يتمّ  ،المقصودة

 .لةطة ومفصّ التي تعرض بصورة مبسّ  ،: للقاعدةالاستنتاج.5د     

ها دّ أو بأسئلة وتدريبات يع، من تدريبات الكتاب ،ل في تدريب أو أكثر: ويتمثّ التقييم.6د
 .الأستاذ

 .1"بقية تدريبات الكتاب في الكراس حلّ الواجب المنزلي: .7د

العبرة ليست في حفظ  بأنّ  متعلّميه،ن يشعر أب، اء دروس القواعدنالأستاذ أثل الدليطالب 
تصحيح الخطأ أمر  كما أنّ ، 2"تطبيقها أثناء الكلام والكتابة والقراءة"هو  بل الهمّ  ؛القواعد

 ،يظهر لهم التشجيع"بل  ؛دون إحراجهم، مينضروري على الأستاذ وهو يستقبل أجوبة المتعلّ 
 .(3(حتى يقبلوا على هذا النشاط برغبة كبيرة"

 التعبير الكتابي.3.3.3

بي ق لدرس التعبير الكتاحتى يتحقّ  ،بعض الأسس ىه ينبغي أن تراعيرى دليل الأستاذ بأنّ 
 :ها في النقاط الآتيةيلخصّ  ،الفاعلية المطلوبة

 .والسطور فكار وليست بعدد الكلماتفالعبرة بالأ، الاهتمام بالمعنى قبل اللفظ" -
، را عن موقف حقيقييفالكتابة عندما تكون تعب، التعبير في وضعيات طبيعية عليمت -

 .وها بإتقانويؤدّ  ،عليها متعلّمون ال يقبل

                                         
 المرجع السابق، الصفحة نفسها.- 1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -2
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -3
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  .ق فيها فكرا ولغةمين بالحرية في الكتابة والانطلاإشعار المتعلّ  -
درة ديهم القحتى يكون ل ،تستخدم عند تقييم كتاباتهم ،بمقاييس النجاح متعلمينتزويد ال -

 .على الحكم على أعمالهم وأعمال غيرهم
وتدريبهم ، وعرض وخاتمة ةعلى حسن تخطيط الموضوع إلى مقدم متعلّمينتدريب ال -

ويحسنوا عرض ، مات مناسبةالكتابة بمقدّ  احتى يجيدو  ،قسم على حدة كتابة كلّ  على
نهاء موضوعهم.  أفكارهم وا 

 ستعمالاوعلى  ،فكرة يرات اللازمة لكلّ عبالجمل والتّ ختيار اة إلى أهميّ  متعلمينتوجيه ال -
  .الترقيم والشواهد بأنواعها تعلاما

ج الأستاذ في إكسابها تدرّ ي ،حصة أو مجموعة من الحصص قدرة واحدة أن يكون لكلّ  -
صف التدريبات بالمرونة بشرط أن تتّ ، دريب والممارسةبه عن طريق التّ لطلاّ 

نهم من الهدف التقييم في نهاية الدرس على مدى تمكّ ز وأن يركّ ، والاستمرارية
 ر.المسطّ 

 .التي لا تضيف معنى جديدا ،إلى الابتعاد عن الكلمات متعلمينتنبيه ال -
ورؤيتهم الخاصة نحو عناصر ، إلى ضرورة تقديم وجهة نظرهم متعلمينت أنظار اللف -

ة مع مراعاة السلام ،فيما يكتب مأن تظهر شخصية المتعلّ  ه لابدّ بمعنى أنّ ، الموضوع
 .إلى جانب الناحية التعبيرية ،ةيملائية والخطّ الإ

أفضل بكثير  ،وأنشطة لغوية فعلية ،ومواقف حقيقية تعليم التعبير من خلال وضعيات -
 .دةمن تعليمه كنشاط لغوي منفصل في حصص محدّ 

 ،سبةر مناة ألفاظ أو عبارات غيوعدم السخرية من أيّ  ،ية في الكتابةالحرّ  نم جوّ  إيجاد -
 .في موضوعاتهم متعلّمون لها اليسجّ 

 ما سنحت الفرصةكلّ  ،وتشجيعهم على الكتابة فيها، الكتابية لمتعلمينكتشاف ميول اا -
 .لذلك
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ووضعه  ،بإسناد الكلام المقتبس إلى صاحبه ،على الأمانة العلمية متعلمينعويد الت -
 .1"بين علامتي تنصيص

 طرق تصحيح التعبير الكتابي .1.3.3.3

وفقها  لطرق التي يتمّ القد ذكر الدليل في معرض حديثه عن نشاط التعبير الكتابي 
تمثل فت ،ا طرق التصحيح التي ذكرهافأمّ ، لهذا التصحيح اد مقاييسوحدّ  ،تصحيح التعبير الكتابي

 :فيما يلي
يق مع كثرة العدد وض ،ويصعب تطبيقها، داخل القسم : تتمّ الطريقة الفردية المباشرة" -

 ،يضطر إلى تنفيذها خارج القسم يالذ، الوقت وكثرة الأعباء الملقاة على عاتق الأستاذ
 بعد وقت الحصة.

 اولة يقلّ وبتكرار المح ،عن طريق المحاولة والخطأ لمتعلّمم ايتعلّ  التصحيح الذاتي: -
ن كانت الطريقة الأولى تحرم المتعلّ ، الخطأ الطريقة  فإنّ ، م من الحكم على عملهوا 

 فيها. االغبالثانية تمنحه حرية م
 لمينمتعدافعية ال لإثارةتراب : وفيها يستفيد الأستاذ من خبرة الأالطريقة التبادلية -

مع  ،ح زميله لهعلى أن يصحّ  ،بالتصحيح لزميله متعلم ف كلّ حيث يكلّ ، لتعلمل
 إرشادهم إلى مقاييس التصحيح.

ر عن تعبّ  ،وفيها يكتفي الأستاذ بوضع رموز والثانية:الجمع بين الطريقتين الأولى  -
الخطأ  دتحدي متعلّمويترك لل، أسلوبي)س(، نحوي)ن(، إملائي)م(نوعية الخطأ:

 .2"وتصحيحه

 على النحو الآتي: لذكرها الدلي ،وأما فيما يخص مقاييس التصحيح فهي ثلاثة

                                         
 .44-43، صدليل الأستاذ)اللغة العربية( - 1
 .44ص المرجع نفسه،  - 2
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النظام على الأفكار و  متعلّمويشمل مدى سيطرة ال :نسجامهااتنظيم المادة المكتوبة و " -
والاستعمال ، ووضوح المعاني، قرات التي تناولتهافال بوترتي، الذي وضعت فيه

 قد ينصب الاهتمام كذلك على: بداية الموضوعو ، للاستشهاد والحجاج  الصحيح
 نهايته وبداية كل فقرة ونهايتها.و 
ستعمال المفردات اي هذا المقياس عدة جوانب لغوية من حيث يغطو  :سلامة الأسلوب -

والكتابة الاملائية ، والجمل ذات التركيب السليم ،والعبارات الملائمة ،المناسبة
 رة.وتوظيف الأساليب البلاغية المعبّ ، واحترام القواعد النحوية والصرفية ،الصحيحة

تقان العمل، تشجيعا للابتكار في معالجة الموضوع أصالة التفكير: - وهذا مقياس ، وا 
في حين تعتبر مقاييس المجموعة الأولى والثانية مقاييس ، الجودةمن مقاييس 

 .1"مقياس د العلامة الممنوحة لكلّ وعلى هذا الأساس تحدّ ، ضرورية

 نموذج دراسة نص حجاجي .2.3.3.3

في نهاية حديثه عن نشاط التعبير الكتابي نموذجا لدراسة نص حجاجي وفق أورد الدليل 
 :الخطوات الآتية

وأنماط النصوص الأخرى  ،حجاجيالنص الإلى التمييز بين  متعلّمينال الأستاذ يدعو" .أ
 .(الوصفي...، السردي)
يقترح الأستاذ النص الحجاجي الآتي )على سبيل المثال(: "الطقس رديء اليوم:  .ب

وزيادة على هذا يجب أن أنجز فرضا ، درجة 20الرياح قوية ودرجة الحرارة أقل من 
 .2"الشاطئإلى  لن أذهب إذا ا.منزلي

                                         
 .45المرجع السابق، ص  - 1
 نفسها.المرجع نفسه، الصفحة  - 2
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إلى  ( بالوصولمتعلمينل أسئلة الأستاذ وأجوبة التسمح دراسة هذا النص )من خلا .ج
 :يليما

 .ن النص من خمس جمل )أربعة مثبتة وواحدة منفية(يتكوّ " -
 ."ا"إذ، دة على هذا"ا"زي، " و"، تتمفصل هذه الجمل بفضل روابط منطقية: " : " -
 ،تاناحدة وحجّ و زة: أطروحة فيه وظائف متميّ  وتحتلّ ، " وهو النصكلّ  "تندمج هذه الجمل في -

 .ل هذه العناصر هيكلة النصوتمثّ 
 20ودرجة حرارة أقل من ، رياح قوية :وهي ثلاثة افترضت مسبقايعتمد الحجاج على أمور  -

، الشاطئالطقس الرديء يمنع من الذهاب إلى  نّ إ ثمّ ، وهما مرادفان للطقس الرديء، درجة
نجاز فرض منزلي أسبق من الذهاب إلى   .1"الشاطئوا 

 :هكذا يستخلص الأستاذ من هذا العمل ما يلي"و

  ثلاثة أسئلة هي: لىع ةابجيقتضي فهم نص حجاجي الإ   

 ؟"(الشاطئالذي يعالجه النص )وهنا: "هل تريد أن تأتي معنا إلى  لما هو السؤا -
 مه السؤال؟ما هو الجواب الذي يقدّ  -
 2"الخطوط العريضة التي بني عليها الحجاج؟ماهي  -

 تحليل محتوى الدليل. 4

 محتوى الدليل كالآتي:  مجموعة من الملاحظات فيما يخصّ  مكن إبداءي

بحيث ، ا جاء في المنهاج والوثيقة المرافقة لهفي مضمونه عمّ  دليل الأستاذ لم يخرج -
استرسال الدليل ، و الأخيرةذه التي وردت في ه ةمجمل المعطيات النظري ق إلىتطرّ 

                                         
 .46المرجع السابق، ص  - 1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 2
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والوثيقة المرافقة ق إليها المنهاج في العرض المستفيض للمعطيات النظرية التي تطرّ 
كان من إذ  ؛ميةعلّ دوره في خدمة العملية التعليمية التّ على  -في رأينا -ؤثّري ،هل

كين لتم ،ومحاولة تبسيطها ،هاع الدروس وتحليلة تتبّ مهمّ ب الدليل يتكفّلالمفروض أن 
 .ةميّ علّ عليمية التّ وهو ما من شأنه إنجاح العملية التّ  ،الأستاذ من تجسيدها

 ىفون عليتعرّ و  ،مون الدليل على نص يقرؤه المتعلّ  يرتكز نشاط القراءة حسب ما أورده -
واستخراج الصور  ،دراسة ظاهرة نحوية أو صرفية فضلا عن ،يقة بنائهطر معانيه و 

 ويعدّ  خصائصه،لى النمط الذي ينتمي إليه النص و ع عرف، وكذا التّ االفنية وتحليله
 لّ متداد كاعلى هذا الكلام الإشارة الصريحة الأولى من  الدليل إلى المقاربة النصية 

من المنهاج والوثيقة  د سير الدليل على خطى كلّ كّ ؤ وهو الأمر الذي ي، صفحاته
في مقابل المقاربة  ،بالكفاءاتلمقاربة تفاء باحالا افقة له وكتاب اللغة العربية فيالمر 

 .اللغة العربية التي لها علاقة عضوية بتعليم ،ةالنصي
يبدو أنّ مفهوم المقاربة النصية لا يعني في نظر الدليل أكثر من استنباط أمثلة  -

بعدها  لتستقلّ  ،رالمقرّ  من النص (النحوية منها والصرفية) الظواهر اللغوية
ستنباط القواعد منها استقاء الأمثلة من النص واحيث دعا الدليل إلى  ؛بمضامينها

إلى أبعد من ذلك حين دعا الكتاب إلى الاستعانة  بل ذهبتحليلها؛ بعد فحصها و 
بحجّة  ،نحوية المستهدفةر النص على الحالات الة في حال عدم توفّ بنماذج مستقلّ 

حسبه لتغطية كلّ جوانب القاعدة  ةالجمل ضروريالمزاوجة بين نص القراءة و  أنّ 
ممّا يؤكّد أنّ المحتوى النحوي سيبقى محتوى جمليا، في ظل غياب نحو  ،النحوية
 للنص.

تسعف يمكن أن  لا ،إلى اعتمادها الدليلد اللغوية التي دعا طريقة تعليم القواع إنّ  -
ك القواعد لا إدراطريقة اشتغالها، و وص و بناء النص كيفية عرف علىفي التّ  المتعلمين

الآليات اللغوية  ولا فهم ،التي تحكم عناصر اللغة وضبطها في سياق لغوي مناسب
استغلالها النص وربطها بالاستعمال العملي و من خلال وظائف هذه العناصر في 
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مع -ىلأنّ الأمر سوف لن يتعدّ  عة كما ذهب إليه الدليل،في مواقف تعبيرية متنوّ 
ا يؤكّد مرّة ممّ  وطريقة بنائها، الجمل على تركيبعرف التّ  - اعتماد هذه الطريقة

لا يتعدّاه إلى نحو النص الذي و  ،سيقتصر عل نحو الجملة نشاط القواعد بأنّ  أخرى،
ستاذ إلى حذوها ما الخطوات التي دعا الدليل الأو  ،إليه وتهدف المقاربة النصية تنشده

خطوات استقلال نشاط تظهر هذه ال إذ ؛القواعد إلا دليل على ذلك في تنشيط درس
)وهي كما ذكر الدليل جمل حيث يقتصر ارتباطه بالنص على الأمثلة القواعد بنفسه،
منها الأحكام ط ليستنب ،ها منهالتي يستمدّ  وكلمات في درس الصرف( ،في درس النحو

مجموعة  من خلال ،على توظيفها المتعلّمون  بوهذه الأحكام يتدرّ  ،النحوية والصرفية
لأخيرة تختتم وبهذه الخطوة ا ،ستاذها الأأعدّ  وردت في الكتاب أو ،تمن التطبيقا

 .دروس القواعد
د الدليل طريقة التقويم التي يعتمدها الأساتذة في تقويم نصوص المتعلمين لم يحدّ  -

العوائق التي تحول زاتها و موعة من الطرق مع ذكر مميّ واكتفى بعرض مج الكتابية،
لتقويم المناسبة التي اد طريقة أن يحدّ  -اعتقادنا في -عليهوكان ينبغي  دون تطبيقها،

والالتزام  رة في نشاط التعبير الكتابي،ن الأساتذة من تحقيق الأهداف المسطّ تمكّ 
 تعليمية المنهاج يعتمد مقاربات نّ خاصة وأ دة في عملية التقويم،مقاييس المحدّ بال

 .المقاربات المعتمدة سابقا ه فيا كان معمولا بتختلف طرق التقويم فيها عمّ  ،جديدة

مين إلى أولى خطواته في دعوة المتعلّ  لدراسة نص حجاجي، تتمثّل قدّم الدليل نموذجا -
على  أنّ المتعلّمينالأخرى، ممّا يعني مييز بين النص الحجاجي وأنماط النصوص التّ 

دون معرفة  ينهازوا بأن يميّ  إذ كيف يمكنهم الأنماط النصية؛ زات كلّ علم ودراية بمميّ 
 ذن؟ ر هذه الدراسة إ، فما مبرّ تقنياتهاسابقة لخصائصها و 

                                         
 -  لنمط اتعرّف المتعلم على كلّ الأنماط النصية قبل وصوله إلى مستوى السنة الرابعة من التعليم المتوسط، بما في ذلك

 الحجاجي الذي تعرّف عليه من قريب؛ أي في السنة الثالثة من التعليم المتوسط.
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، فكيف تقنيات التعبير الكتابي بنصوص المطالعة الموجهة يربط الكتاب التعليمي كما أنّ 
 تساءلوهو ما يجعلنا ن المستهدفة، ةقنيمثلة حول التّ يدعو الدليل الأستاذ إذن إلى اقتراح أ

اب الكت ه وبينلا ، وعن مدى الانسجام بينوّ سبب تقديم الدليل لهذه الدراسة أ عن خرى مرة أ
 د بهايسترش ،في يد الأستاذ الدليل وسيلة أن يكون  كان من المفروض إذ ثانيا؛ التعليمي

 .في التعامل مع محتويات الكتابو  ،فيةفي ممارساته الصّ 
 معلّ ف المتن يتعرّ فترض في اعتقادنا أحيث ي ر لها؛وردها الدليل لا مبرّ  الدراسة التي أنّ إ

في  وتحليلها لنصوصلثناء دراسته تقنياتها المختلفة أماط النصية و نعلى خصائص الأ
نتاج نصوص خاصة الكتابي لإحصة نشاط القراءة ، ليفسح له المجال في حصة التعبير 

ذه بهكير متعلّميه ذستاذ بتعلى أن يقوم الأ ،نمط كلّ زة لالمميّ  رم فيها التقنياتيحت ،به
 التقنيات في بداية الحصة قبل شروعهم في عملية الكتابة.الخصائص و 
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  خلاصة الفصل الرابع

قة طري تي قدّمتها الوثائق التربوية بخصوصعليمية الصورات التّ في هذا الفصل التّ عرضنا 
 تعليم أنّ  لنا عملية التحليل هذه، وكشفت تحليلهاقمنا بتعليم نشاطي القراءة والتعبير الكتابي و 
لسابقة، من قيود الطريقة المعتمدة في المناهج ا بعد صنشاطي القراءة والتعبير الكتابي لم يتخلّ 

 ، فلم تحظ المقاربة النصيةرات واضحة حول المقاربات التعليمية المختارةتصوّ  بسبب غياب
لوثيقة ارغم علاقتها  بالاهتمام الذي تستحقّه مقارنة بالمقاربة بالكفاءات في الوثائق التربوية
لنص ار هذه الوثائق اعتبار في تصوّ  مفهوم المقاربة النصية ولم يتعدّ  ؛بتعليم اللغة العربية

وس بعد كدر  محورا لبقية الأنشطة الأخرى، التي تستمدّ منه ما تحتاجه من أمثلة لتستقلّ فيما
 ئها.دوهو ما يتنافى مع مفهوم  المقاربة النصية ومبا ،بذاتها لاعلاقة لها بالنصنظرية قائمة 

نصية الفصل بين الأنشطة اللغوية يحول دون تمكين المتعلمين من اكتساب كفاءة إنّ  
صوص وتحليلها والنسج على منوالها، كما أنّ غياب تصوّرات واضحة  تسعفهم في قراءة الن

ون في العمل ينفرون منها ويستمرّ ، يجعل الأساتذة في الوثائق التربوية بة النصيةحول المقار 
 والتّحقق من صحتها باختبارهاسنقوم ، وهي الفرضية التي عليهاالتي تعوّدوا  بالطريقة السابقة

 .في المباحث اللاحقة



 

 

 

 
 الدراسة الميدانية :الخامسالفصل  

والتعبير تابعة حصص تعليم نشاطي القراءة م: المبحث الأول
 الكتابي في الأقسام التعليمية وتحليلها

 الكتابية المتعلمين تحليل نصوص :المبحث الثاني

 للأساتذة: تحليل الاستبانات المقدمة المبحث الثالث
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 الفصل الخامس: الدراسة الميدانية

 الأقسام نشاطي القراءة والتعبير الكتابي في عليممتابعة حصص ت المبحث الأول:
  وتحليلها التعليمية

 نشاط القراءة وتحليلها عليممتابعة حصص ت .1

 أنشطة به من رتبطنشاط القراءة وما يبقة المتعلّ  تعليميةحضور بعض الحصص ال إنّ 
 نانمكّ  المتعلّمينو  ورصد النشاط الذي يقوم به كلّ من الأستاذ، 1في عدد من المتوسطات أخرى 

ويمكن استعراض الملاحظات ، هذا النشاط عليمريقة الفعلية التي يجري بها تمن الوقوف على الط
 ذلك في النقاط الآتية:بخصوص لة المسجّ 

 شاط التعليمي للأستاذ داخل القسمالن.1.1

 الخطوات الآتية:وتمثّله 

 .بتحديد موضوع النص من خلال كتابة عنوانه على السبورة أولى خطوةكيقوم الأستاذ  -
جلب انتباههم ا لرس عن طريق طرح أسئلة يختارهالدّ  في جوّ  متعلّميهيدخل الأستاذ  -

ثارة نشاطهم الفكري وتشويقهم لمعرفة مضمون النص  أحيانا يستعين الأستاذو  ،وا 
 .لتحقيق ذلكد في الكتاب التعليمي مهيد الموجو بالتّ 

يتبعها بأسئلة ، فتح الكتاب وقراءة نص القراءة قراءة صامتة همتعلّمييطلب الأستاذ من  -
ة للنص ج هذه المرحلة بتحديد الفكرة العامّ وتتوّ ، مختارة يراقب بها فهمهم العام للنص

                                         
ويتعلق الأمر بالمتوسطات الآتية: مقاطعة الجزائر وسط )متوسطة هارون الرشيد، متوسطة عيسات إيدير، متوسطة  - 1

علي ملاح(، مقاطعة الجزائر غرب)متوسطة محمد لونيس، متوسطة محمد زواوي(، مقاطعة الجزائر شرق) متوسطة محمد بن 
العامودي، متوسطة مصطفى فروخي، متوسطة كانون باي(، وقد العنابي، متوسطة أبو ذر الغفاري، متوسطة محمد الأمين 

 .293من هذه المتوسطات، ينظر هذا البحث ص: -نعني بذلك تعابير المتعلمين الكتابية-جمعنا مدونة بحثنا 
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من يشير في هذه المرحلة  (جدا )عددهم قليلهناك من الأساتذةو ، وكتابتها على السبورة
وهي في مجملها ، صاحب النص وبخاصة إذا كان شعريا إلى بعض جوانب حياة
 .ومناقشة أفكاره النصتحليل استثمارها في  إشارات عرضية لا يتمّ 

دة إعاقراءة  متعلمينيطلب من أحسن ال ثمّ ، النص قراءة جهرية نموذجية ذالأستايقرأ  -
 ه.قراءة النص كلّ 

تحليل  حيث يتمّ ، تالية يقوم الأستاذ بتقسيم النص إلى وحداته الفكريةفي مرحلة  -
لها شرح يتخلّ ، فتقرأ الفقرة الأولى قراءات فردية، مضمون النص ومناقشته فقرة فقرة

 نلمتعلميالأستاذ جملة من الأسئلة لتناقش هذه الفقرة بتوجيه  ثمّ ، صعبةالمفرداتها ل
ه ذكر متعلّميوأخيرا يطلب من ، حيانا يضيف إليهامن الكتاب وأ أحيانا ةمستمدّ  تكون 

إلى  في هذه المرحلة يسعى الأستاذو ، ل على السبورةفقرة وتسجّ الالفكرة الواردة في هذه 
 حها.هم ويصحّ ءع أخطافي القراءة ويتتبّ  متعلمينال إشراك عدد معتبر من

ن ينتهي ا وهكذا إلى أنفسهينتقل الأستاذ بعد ذلك إلى الفقرة الثانية ويتناولها بالكيفية  -
م استخلاص العبرة أو المغزى العا يتمّ  ثمّ ، الأفكار الواردة في النص كلّ  من مناقشة
 ذلك على السبورة. تسجيل كلّ  ويتمّ ، من النص

إلى المناقشة الفنية للنص من خلال تحديد نوعه  متعلّميهب ذبعد ذلك ينتقل الأستا -
ذا كان النص شعريا فإنّ ، انية التي حفل بهاوالصور البي، ونمطه وأساليبه الفنية  وا 
ل هذه ويتخلّ ، بحرهوتحديد  ه عروضياتقطيع أحد أبيات المتعلمينالأستاذ يطلب من 

روضية المناقشة الفنية غالبا تذكير للمتعلمين بمكتسباتهم القبلية فيما يخص الكتابة الع
 على دفاترهم. الدرس كتابة متعلّميه من ذالأستايطلب  في الأخيرو ، والهدف منها

ص لدراسة باب من أبواب ها تخصّ ا الحصة الثانية التي تعقب حصة القراءة فإنّ أمّ  -
تنشيط هذه الحصة من خلال كتابة أمثلة  ويتمّ ، (قواعد اللغة )تراكيب نحوية وصرفية

لهذه الأحيان لا يكون  بعضوفي ، على السبورة رج من نص القراءةختست التي رسالدّ 
 .القراءة علاقة بنصّ  الأمثلة
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ز على من خلال طرح أسئلة تركّ  متعلمينبمناقشة هذه الأمثلة مع ال يقوم الأستاذ -
ة ج هذه المناقشة باستنتاج القاعدتتوّ و ، الإعراب للقاعدة المقصودة ناحيتي الشرح أو

ستاذ من أجل مراقبة فهم ه الأيتبعها تطبيق نموذجي يعدّ ، وكتابتها على السبورة
 .للقاعدة المدروسة نمتعلميال

 داخل القسم متعلّمينمي للالنشاط التعلّ .2.1

 وتمثّله الخطوات الآتية:
 .النص قراءة صامتة متعلمون يقرأ ال -
 ه المرحلة تتفاوت مشاركةوفي هذ، على الأسئلة التي يطرحها الأستاذ المتعلمون يجيب  -

إجابات زملائه ولا فهناك من يتفاعل مع الأستاذ وهناك من يعتمد على ، متعلمينال
 ك ساكنا.يحرّ 

 .تسجيلها على السبورة في تحديد الفكرة العامة للنص ليتمّ  متعلمينيتشارك بعض ال -
، قراءة النص متعلمينأحسن ال يقرأ، بعد أن يقرأ الأستاذ النص قراءة جهرية نموذجية -

حدة  فقرة على ويناقشون مع أستاذهم كلّ ، النص فقرة فقرة متعلمينة اليقرأ بقيّ  ثمّ 
المغزى وأخيرا يستخلصون العبرة أو ، الصعبة هامفرداتويستخرجون فكرتها ويشرحون 

 ذلك على السبورة. ل كلّ ويسجّ ، العام من النص
 يهم فذاتأس متعلمون حيث يشارك ال، نصلويحدث الأمر نفسه في المناقشة الفنية ل -

 الدرس على دفاترهم. علمون متل الوفي الأخير يسجّ ، تحديد نوع النص ونمطه وأساليبه
، غويةفيها بالتركيز على شرح الأستاذ للظاهرة الل متعلمون ا الحصة الثانية فيكتفي الأمّ  -

ئلة التي يطرحها الأستاذ هم في هذا النشاط على الإجابة على الأسر يقتصر دو حيث 
 النحو أو الصرف.ي ة فمكتسباتهم القبليّ  خر تخصّ آإلى من حين 

 متعلمينيشاركه بعض ال، الأستاذ من شرح الظاهرة النحوية أو الصرفيةبعد أن ينتهي  -
التطبيق النموذجي  مون بعد ذلك بحلّ يقوم المتعلّ  ثمّ ، من المجتهدين استنتاج القاعدة
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الدرس  ون ليسجّ  في آخر الحصةو  ،ت الجديدة حول الدرسم إليهم لتثبيت المكتسباالمقدّ 
 .على دفاترهم

 وتحليلها تعليم نشاط التعبير الكتابي في الأقسام التعليمية فيبعة المتّ  خطواتال .2

في عدد  ة بنشاط التعبير الكتابيقحضور عدد من الحصص التعليمية المتعلّ سمح لنا  
بالوقوف على الطريقة التي يجري بها فعليا تعليم هذا النشاط في أقسام السنة  1من المتوسطات

 :في الخطوات الآتية هذه الطريقة وتتمثّل، متوسطال من التعليم الرابعة

 ها على السبورة.عليمت يقوم الأستاذ كخطوة أولى بكتابة عنوان التقنية المراد -
في الحصص التي  من نص المطالعة الموجهة مستمدّ  ند ) مثالل الأستاذ السّ يسجّ  -

 عليمة المطلوب إنجازها.قا بالتّ ( على السبورة مرفحضرناها

 .متعلمينقراءات فردية من طرف السند قراءة ال يتمّ  -

ية التقنية التعبير ب همفيتعر ف بهد متعلمينبطرح عدد من الأسئلة على اليقوم الأستاذ  -
 .تهدفةسالم

  ليهمأسئلة عمجموعة  إلى طرح  الأستاذيعمد ، على التقنية متعلمينف البعد تعرّ  -
 .عرف على خصائص هذه التقنيةنهم من التّ يف تمكدبه

 .السبورة ىبعد ذلك بتسجيل تعريف التقنية المدروسة وخصائصها عليقوم الأستاذ  -

  .تعريف التقنية المدروسة وخصائصها على دفاترهم متعلمون ل اليسجّ  -

في الجزء الثاني من الحصة في كتابة نصوص وفق التقنية المدروسة  متعلمون يشرع ال -
 .مة إليهمعليمة المقدّ ملتزمين بالتّ 

 .اهتقويمذ بجمع التعابير الكتابية لتافي نهاية الحصة يقوم الأس

                                         
 وهي المتوسطات نفسها التي تابعنا فيها حصص تعليم نشاط القراءة وما يتعلق به من أنشطة أخرى. - 1
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 التعبير الكتابي في الأقسام التعليميةو  نتائج تحليل طريقة تعليم نشاطي القراءة .3

 طار استخراج فكرة طريقة تعليم نشاط القراءة في الأقسام التعليمية لاتخرج عن إنّ إ -
 ر مع كلّ تتكرّ  مناقشة معانيها بطريقة سطحية آليةو  ة وأفكاره الجزئيةالنص العامّ 

النص مجموعة  ي تعدّ جاه قرائي خطّ وهذه الطريقة ذات اتّ ، النصوص مهما كان نوعها
الأمر الذي يجعل من ، بشكل آليبعض التي يمكن فصل بعضها عن من الأجزاء 

، أفكاره كما وردت في تسلسلها النصيو  التحليل النهائي تجميعا تراكميا لمعاني النص
ة غير قابلة لى النص ككليّ التي تنظر إ، يات المقاربة النصيةوهو ما يتنافى مع مقتض

ب مقاربته جهازا منهجيا ينطلق من هذه شكال تتطلّ الأو  نسيج من المعاني، للتجزيء
د فقراءة النص تولّ ، دة خلال عملية التحليلالخصوصية في أفق معانقة أبعاده المتعدّ 

غلب لتّ ا ما يتمّ نّ وا   ؛فقي للنصالخطي الألا يمكن ملؤها بالتتبع  التأويلو  ثغرات في الفهم
 أي الانصراف الى التساؤل عن انسجام النصوص.العمودية؛ عليها بالقراءة 

تحليل النص عن استثمار المؤشرات المصاحبة للنص و  ساتذة في نشاط القراءةبتعد الأي -
شخصية الكاتب  وجوانب من، الصور المصاحبة للنص، و نوع النصو ، كالعنوان

في  ن قراءة النصشأعاتهم بالى اقتراح توقّ  دفع المتعلمينن تأ امن شأنه وحياته...التي
تها لاحقا أثناء ر صحّ اختبيصها وامحقومون بتي ،ليةصيغة فرضيات انطباعية أوّ 

 تحليله.و  للنص مقراءته
توجيهها حتى و  ارف الكامنة في أذهان متعلميهمما يلجأ الأساتذة إلى استثارة المعقلّ  -

فالأبحاث التجريبية الخاصة ، تكون خير سند يعتمدونه أثناء مواجهتهم للنصوص
القارئ يفهم النصوص المدروسة في حدود إحالتها أو تقاطعها  بنظرية التلقي أثبتت أنّ 

أن تتضمن وقائع أو معطيات  النصوص بأنواعها لابدّ ، و مع وضعيات صادفها سابقا
لا يواجه النص  المتعلم وهذا يعني أنّ ، د بعالم تجربة القارئ ذات ارتباط قريب أو بعي

اللغوي الذي يعيد تكييفه بطريقة و  بل يعتمد على رصيده المعرفي، ي الوفاضو خا
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 ،الخلفية التي يمتلكها المتعلّمون  المعرفة ا يعني أنّ ممّ ، تتوافق مع معطيات النص
لى الأساتذة لذا وجب ع، معانيهاال في فهم النصوص وبناء تساهم بشكل كبير وفعّ 
 ة النصوص.قاربم إلى استثمارها عند استثارتها ودفع متعلميهم

ل ردود أفعالهم حياو  عن آرائهمللتعبير لفرصة الكافية ا متعلّميهم لا يمنح الأساتذة -
سحون هم لا يفكما أنّ ، دوا من فهمهم لهاليتأكّ  هالا يطالبونهم بتلخيصو  النصوص القرائية

بداعاتهمو  لخيالاتهمالمجال   يةسردالنصوص الق الأمر بخاصة عندما يتعلّ  ،ا 
ي أحداثا مغايرة لما ورد في النص الأصل التي يمكن أن يقترح لها المتعلمون  قصصيةالو 

هم ة في تفويت هذه الفرصة على متعلمير الأساتذمبرّ  ولعلّ ، تكون نابعة من خيالهم
ها كلّ ، الكبير وكذلك عدد المتعلمين ،رلمقرّ ضيق الوقت وكثافة البرنامج التعليمي ا هو

مع النصوص وبناء  من التّفاعل عوامل تحول في رأي الأساتذة دون تمكين المتعلمين
 ها ونقد مضامينها.ينامع

كين نصوص القرائية على تمأثناء تحليلهم لل –عليمية في الأقسام التّ  –ز الأساتذة يركّ  -
، الجزئيةو  من فهم معاني النصوص من خلال الوقوف على أفكارها الأساسية متعلميهم

كيز التر  نوع من النصوص فلا يتمّ  زة لكلّ البنائية المميّ و  ا معرفة الخصائص اللغويةأمّ 
حيث يطرح الأساتذة على ، ها تخدم الكفاءة النصية للمتعلم وتطوّرهاعليها رغم أنّ 

راته بشكل النص ويشيرون إلى بعض مؤشّ  سؤالا مباشرا بخصوص نمط متعلميهم
زة عرف بأنفسهم على هذه المؤشرات المميّ للتّ  يتركون الفرصة للمتعلمين لاو  سطحي

ر على بناء نه أن يؤثّ وهو ما من شأ، على النمط الغالب عليها الدّالةو  ،للنصوص
 نلمتعلميتعريف ا حيث إنّ  ؛الكتابيو  م على المستويين القرائيكفاءة نصية لدى المتعلّ 

نوع نصي يصادفهم في  عامل مع أيّ ر لهم التّ نوع من النصوص ييسّ  بخصائص كلّ 
 حياتهم الاجتماعية.

ق ويتعلّ ، تحقيقها في نشاط التعبير الكتابيذكر المنهاج مجموعة من الأهداف يروم  -
، سردية، مين على كتابة نصوص وفق أنماط مختلفة) وصفيةقدار المتعلّ الأمر بإ
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 المنهاج غير أنّ ، ووظائفهاز بينها من حيث بناؤها وأغراضها التمييو ، حجاجية(، حوارية
 ،نمط ومؤشراته زات كلّ الوثيقة المرافقة له لم يفصّلا في هذا الأمر ولم يذكرا مميّ و 

حسب ما  -ق في أحايين كثيرةة قد تركت للأستاذ الذي لم يوفّ هذه المهمّ  ويبدو أنّ 
 -سام التعليميةحصص تعليم نشاط التعبير الكتابي في الأقوقفنا عليه أثناء متابعتنا ل

على  ر حتما على قدرة المتعلمينا سيؤثّ ممّ ، بهذه الخصائص على تعريف متعلميه
تمّ التأكد سيالفرضية التي وهي ، سقة ومنسجمة وفق أنماط مختلفةإنتاج نصوص متّ 

 الكتابية.نصوصهم تحليل  منها عند
 صه المنهاج لنشاط التعبير الكتابيحجم الساعي الذي يخصّ ة اليشتكي الأساتذة من قلّ  -

 ة إلى نص المطالعة لتعريف المتعلمينفي العود –حسبهم  -فهو لا يسعف الأستاذ
ة الخاص عليمة المطلوبةوكذا شرح التقنية المستهدفة وتقديم التّ ، بنمطه وخصائص بنائه

، بكتابة نصوصهم في الحصة نفسها ومطالبة المتعلمين، بموضوع التعبير الكتابي
 مط المطلوبالنّ و  دةعليمة المحدّ سقة ومنسجمة وفق التّ أن يكتبوا نصوصا متّ  فكيف لهم

 د لحصة التعبير الكتابي.من نصف الوقت المحدّ  قلّ في أ
 الكتابية في الأقسام التعليمية على معالجة الأخطاء قتصر تقويم تعابير المتعلميني -

ين ولة عن تمكها الوحيدة المسؤ من الأساتذة بأنّ  الصرفية اعتقاداو  ةالنحويو  الإملائية
عرف على تون عليهم فرصة التّ فوّ في، من إنتاج نصوص سليمة مبنى ومعنىالمتعلمين 
ومعرفة المؤشرات التي ، انسجامهاو  ساق نصوصهمالآليات التي تضمن اتّ و  الأدوات

ويعود سبب ذلك في اعتقادنا إلى ، نهم من الكتابة في الأنماط النصية المختلفةتمكّ 
لى ا من جهة الآلياتو  ل الأساتذة لهذه الأدواتعدم تمثّ  عتقادهم بصعوبتها وعدم ، وا 
 ون على تقويم ما وقعفيهملونها ويقتصر  ،من جهة أخرى  ميهم على استيعابهاقدرة متعلّ 

 نحوية.و  من أخطاء إملائية وصرفية فيه المتعلمون 
نة لمادة اللغة العربية في الأقسام التعليمية منفصلة بعضها ة المكوّ عليميم الأنشطة التّ تقدّ  -

اللغة فروع ومواد منفصلة  نّ س لدى المتعلم شعورا بأنه أن يكرّ ، وهذا من شأبعضعن 
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م اليوم يعود في الأساس إلى الضعف اللغوي الذي يعانيه المتعلّ  ولعلّ ، لا رابط بينها
ره في نحو لا يسخّ مه في الوما يتعلّ ، في الكتابةمه في القراءة عدم توظيفه لما يتعلّ 

يكتب...وعليه بقيت طريقة تعليم اللغة العربية حبيسة الممارسة  أوخدمة ما يقرأ 
 التقليدية.

 تكشف، ةالتعبير الكتابي في الأقسام التعليميو  القراءة م بها نشاطاالطريقة التي يعلّ  إنّ  -
تنشيط هذه الحصص  ، حيث اقتصرصيةعن مقتضيات المقاربة الن الأساتذة ابتعاد

د انعكاس الفهم القاصر لمقتضيات ا يؤكّ مّ م، في العمل بمقتضيات الطريقة القديمة
ب وكذا الكتا ،ودليل الأستاذ له، الوثيقة المرافقةو  المنهاجقبل المقاربة النصية من 

 سيرورتها.و  التعليمي على مجريات الدروس في الأقسام التعليمية
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 الكتابية المتعلمين حليل نصوصالثاني: تالمبحث 

 في الدراسة ةالمنهجية المعتمد .1

  نة الدراسةوصف عيّ . 1.1

 من التعليم يدرسون في السنة الرابعةمتعلّم، ( 300نة الدراسة من ثلاثمائة )ف عيّ تتألّ 
( متوسطات بالعاصمة بمقاطعاتها الثلاث )الشرقية والوسطى 10على عشر) عينمتوسط موزّ ال

 ا في:ت زيارتهل المتوسطات التي تمّ وتتمثّ ، متوسطة لكلّ متعلّما ( 30ل ثلاثين )والغربية( بمعدّ 

 متوسطات مقاطعة الجزائر وسط: .أ
 ) ساحة أول ماي(هارون الرشيد -
 أول ماي()ساحة عيسات إيدير -
 ) ساحة أول ماي(حعلي ملاّ  -
 متوسطات مقاطعة الجزائر غرب: .ب
 (جسر قسنطينة) لونيسمحمد  -
 (جسر قسنطينةزواوي ) محمد -
 متوسطات مقاطعة الجزائر شرق: .ج
 محمد بن العنابي )باش جراح( -
 ح(اغفاري )باش جر الأبوذر  -
 (المحمّديةالعامودي ) د الأمينمحم -
 طفى فروخي )باب الزوار(صم -
 باي )الدار البيضاء(كانون  -
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  نةوصف المدوّ  .2.1

في القسم في حصة دامت ساعة  ة في نصوص كتابية أنتجها المتعلمون نالمدوّ  تتمثّل
سا(، موضوعها سرد أحداث زيارة قاموا بها إلى مدينة جزائرية بمناسبة المولد النبوي  01واحدة)

 لهم:وفيمايلي نصّ التعليمة المقدّم  ووصف جوانب الاحتفال فيها

واكتشفت  '' زرت في أثناء الاحتفال بالمولد مدينة جزائرية لم تزرها من قبل السند: -
 .زها عن غيرها من المدن الجزائرية''ية تميّ دات وتقاليد محلّ عا

وتصف فيه جوانب الاحتفال التي ، كتب نصا تسرد فيه أحداث هذه الزيارةا :التعليمة -
 رت فيك.أعجبتك وأثّ 

 مارس شهر من منتصف ، تحديدا2016/2017دراسي وأجريت الدراسة في نهاية الموسم ال
وتحقيق الكفاءات  الفترة التي يستوفى فيها تقديم برنامج اللغة العربية،وهي  ،مايبداية شهر إلى 

لذي دها المنهاج في بداية السنة الدراسية، وأراد تحقيقها من خلال البرنامج االتي حدّ  الختامية
 أعدّه لهذا المستوى بالتحديد.

 

                                         
- يم المتوسط، اختيارنا للنمط السردي والوصفي إلى الكفاءة الختامية التي حددها المنهاج في السنة الرابعة من التعل ويعود سبب

صفية، ومفادها أنّ المتعلم في نهاية هذه السنة يكون قادرا على إنتاج)شفاهيا وكتابيا( كلّ أنماط النصوص الإخبارية، الو 
بة في هذين (، كما أنّ المتعلم يتدرّب على الكتا20لسنة الرابعة من التعليم المتوسط  ص السردية، الحوارية، الحجاجية)منهاج ا

لنمطين النمطين )السردي والوصفي( منذ مراحله التعليمية الأولى)المرحلة الابتدائية(، إضافة إلى سهولة الكتابة في هذين ا
 بالنسبة للمتعلمين مقارنة بالنمط الحجاجي.

كتاب  ( في15ضوع التعبير الكتابي من نشاط الإدماج والتقويم التكويني الوارد في الوحدة الخامسة عشر)وقداستقينا فكرة مو 
 .145اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط، ص 

ت والمعارف وقّع منهاج اللغة العربية اقتدار المتعلم في نهاية السنة الرابعة من التعليم المتوسط على إدماج المهارايت - **
 .اللغوية التي اكتسبها في كتابة نصوص متسقة ومنسجمة وفق أنماط مختلفة
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 نةتحليل المدوّ  .2

 ودورها في تحقيق الانسجام نة،في المدوّ  ساقأدوات الاتّ .1.2

 نةفي المدوّ  الروابط.1.1.2

ائه وانتظام فتساهم في تركيب مقاطعه وتلاحم أجز  م الروابط بالربط بين أجزاء النص،تقو 
الذي يعدّ بهذا المعنى شرطا  ق اتساق النصالوصل بين قضاياه، فيتحقّ وحداته ونسج خيوطه و 

ز بالاستمرار، وبمعنى لساني يجب أن يتميّ "ضروريا لانسجامه، فحتى يكون النص منسجما 
من عوامل انسجامه، حيث لا  ، التي تعدّ 1يجب أن يحوي في مساره الخطي عناصر استمراره"

وأدوات  عة الأوصال، متنافرة التراكيب أن تتّسم بالتناسق وتحظى بالمقبولية،يمكن لنصوص متقطّ 
  .تماسكها شكلا ودلالةحدى الوسائط التي تعين على بناء النصوص و الربط هي إ

 ي،وابط اللغوية التي تساهم في بناء النص وتحقيق تماسكه الشكلي والدلالالرّ  ولعلّ أهمّ 
علاقتها  ه يمكن تصنيفها من حيث، غير أنّ دة التصنيفاتعدّ وهي كثيرة ومت الروابط اللفظية،

وابط ماء الموصولة، ور كالضمائر وأسماء الإشارة والأس :الانسجام إلى روابط إحاليةساق و تّ بالا
 التعليق.كأدوات العطف و  :غير إحالية

ا غير الإحالية التي تمّ رصدها في المدونة، عددلي عرض لجميع الروابط الإحالية و وفيماي
 ونسبة، وتحليلا لبعض شواهدها.

 

                                         
-  توظيف على المعايير الآتية ، واقتصرنا في تحليلهاتمثّل المدوّنة مجموع النصوص الكتابية التي أنتجها المتعلمون :

ابة )النمط السردي والوصفي(، والتزمنا في كت أدوات الاتساق ودورها في تحقيق انسجام النصوص، الالتزام بالنمط المطلوب
  الأمثلة)النماذج المعتمدة في التحليل( بالشكل الذي وردت عليه في وثائق المتعلمين دون تصحيحها أو تعديلها.

 .6-5، الاتّساق النصي، دراسة لظاهرة العائد في العربية، ص(مفتاح)بن عروس  - 1
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 في المدونة لروابط الإحاليةا .1.1.1.2

يته عن طريق وتحقيق وحدته ونصّ تماسكه ص و ة في بناء النّ الروابط الإحالية مهمّ  تعدّ 
ن القارئ من اقتصاد المجهود سق النص ويتمكّ فيتّ "ن منها، الربط بين جمله وأجزائه التي يتكوّ 

تنتعش الذاكرة لاستعادة مذكور سابق بواسطة إحدى الوسائل "و، 1"في عملية الاحتفاظ بما قرأ
 متعلّمون فها الوظّ  الروابط الإحالية التيل ، وتتمثّ 2"اللفظية التي تعين على الوصول إلى هذه الغاية

 . والعائد المعجمي)الاسمي( ،الأسماء الموصولةفي الضمائر وأسماء الإشارة و 

 في المدونة الضمائر .1.1.1.1.2

مائر في يها الضة التي تؤدّ الأدوار المهمّ  ساق النصوص وانسجامها لا يستغني عن اتّ إنّ 
الصفات " تستخدم عوضا عن الأسماء و فهي وأمن اللبس،الاختصار النص، كالربط والإحالة و 

التي لا لزوم لتكرارها، فالربط بالضمير بديل لإعادة الذكر في الاستعمال وأدعى إلى الخفة 
 .3"والاختصار

ا حين ترتبط ، أمّ )سياقية(ق الضمائر حين ارتباطها بعناصر لغوية إحالة داخلية وتحقّ 
قها الضمير تخضع الإحالة التي يحقّ و  ة خارجية ) مقامية(،ق إحالبعناصر غير لغوية فهي تحقّ 

 .4ليهالعنصر المحيل عدلالية بين العنصر المحيل و لقيد دلالي وهو وجوب تطابق الخصائص ال

                                         
 .08المرجع السابق، ص  - 1
، ص 1993/  1413، 1، البيان في روائع القرآن، دراسة لغوية وأسلوبية للنص القرآني، عالم الكتب، ط(تمّام)حسّان  - 2

109. 
- :أمّا الظروف فقد وردت مرتين فقط في المدونة وشواهدها 

 ي المولد النبوي الشريف زرت مدينة الجزائر فقد كانت الأجواء عندئذ مبهرة ورائعة.ف -أ    
هبنا حينئذ إلى بيت خالي المقيم ذم من أيام المولد النبوي الشريف زرت مدينة غرداية الجميلة الزاهية مع عائلتي في يو  -ب   

 في تلك المدينة.
 .119، البيان في روائع القرآن، ص (تمّام)حسّان  - 3
 .18-17، لسانيات النص، ص(محمد)خطابي  - 4
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الأدوات من مجموع  " %84.53"" ضميرا بنسبة 6073بلغ عدد الضمائر في المدونة " 
التي  (العائد المعجمي ،الإشارة، الأسماء الموصولةأسماء  ) الضمائر،المحققة للعلاقة الإحالية

متوسطة  واحتلّت ،متعلّم " ضميرا لكلّ 20.24ل" وبمعدّ  ،هم الكتابيةنصوصفي  فها المتعلمون وظّ 
" ضميرا 755" هاإذ بلغ عدد، " المرتبة الأولى من حيث عدد الضمائر المستعملةكانون باي"

، %" 07.12" :رت بــــوقدّ  "علي ملاح" بمتوسطةلت أدنى نسبة بينما سجّ ، %" 12.43بنسبة "
  متوسطة بالترتيب: ها في كلّ ونسب وظفة في المدونةن عدد الضمائر الموالجدول الآتي يبيّ 

 النسبة عددال       اسم المتوسطة الترتيب
 12.43% 755 كانون باي 01
 12.10% 735 أبو ذر الغفاري  02
 11.14% 677 محمد بن العنابي 03
 10.55% 641 محمد العامودي 04
 09.84% 598 محمد زواوي  05
 09.56% 581 محمد لونيس 06
 09.51% 578 مصطفى فروخي 07
 09.07% 551 هارون الرشيد 08
 08.62% 524 عيسات إيدير 09
 07.12% 433 حعلي ملاّ  10
 100% 6073 المجموع 11
 -ها في المتوسطات العشرونسبوظفة في بيّن عدد الضمائر الم( ي01جدول رقم ) -  

صلا ومنها ما جاء متّ ، فمنها ما جاء منفصلا، في المدونة وظّفةالضمائر الم تعلقد تنوّ 
" ضميرا بنسبة 297وبلغ عدد الضمائر المنفصلة " ومنها ماجاء مستترا، ،باسم أو فعل أو حرف

ياب المرتبة الأولى غضمائر ال تواحتلّ ، نةلمدوّ افي  وظّفة%" من مجموع الضمائر الم04.89"
" ضميرا 220حيث بلغ عدد ضمائر الغياب "، من حيث العدد والنسبة مقارنة بضمائر المتكلم
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ضميرا " 77م "بينما بلغ عدد ضمائر المتكلّ ، من مجموع الضمائر المنفصلة"%74.07بنسبة"
، الأخرى  المنفصلةالضمائر ب مقارنة ر تواترا ياب "هي" الأكثغوكان ضمير ال، %"25.92بنسبة "

ة وبنسبة " مرّ 71" ــأنا "ب"يليه ضمير المتكلم " %  31.31" ضميرا بنسبة93" ددهإذ بلغ ع
تي يوضح والجدول الآ، %"0.67بنسبة"  الأقل تواتر "ضمير الغياب "هنّ  بينما كان ، %"23.90"

  ها:وعددها ونسب التي تمّ توظيفها في المدونة نوع الضمائر المنفصلة

 النسبة العدد الضمائر الترتيب
 31.31% 93 هي 01
 23.90% 71  أنا 02
 22.55% 67 هم 03
 19.52% 58 هو 04
 02.02% 06 نحن 05
 0.67% 02 هنّ  06
 %100 297 المجموع 07
 -ونسبها هافي المدونة وعدد وظفةن نوع الضمائر المنفصلة الميبيّ  (02)جدول رقم  -       

 الضمائر% من مجموع  76.93بنسبة ،" ضميرا4672صلة فبلغ عددها "المتّ ا الضمائر أمّ 
" 2561و" %"30.09" ــرت بباسم بنسبة قدّ  ةصلمتّ  ائر" ضم1406منها "، وظفة في المدونةالم

" ـبحرف بنسبة قدرت ب ةصلمتّ مائر " ض705و"، %54.81صلا بفعل بنسبة قدرهاضميرا متّ 
 متعلمينة من طرف الوظفلمتصلة المالضمائر ا وفيما يلي جدول يعرض عدد، %"15.08
 :هاونسب

 النسبة العدد الضمائر المتصلة الترتيب
 18.89% 883 بفعل( الواو )متصل 01
 09.65% 451 نا )متصل بفعل( 02
 09.58% 448 ها )متصل بفعل( 03
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 08.77% 410 ت) متصل بفعل( 04
 07.79% 364 وا )متصل بفعل( 05
 07.49% 350 باسم(هم )متصل  06
 06.54% 306 ي) متصل باسم( 07
 05.54% 259 ها)متصل بحرف( 08
 04.79% 224 ه) متصل بحرف( 09
 03.68% 172 نا)متصل باسم( 10
 03.55% 166 ها)متصل بفعل( 11
 02.41% 113 ه) متصل باسم( 12
 02.01% 94 هم)متصل بحرف( 13
 01.96% 92 ي) متصل بفعل( 14
 01.92% 90 نا)متصل بحرف( 15
 01.51% 71 ن) متصل بفعل( 16
 01.43% 67 ) متصل بفعل(ه 17
 0.92% 43 هم) متصل بفعل( 18
 0.64% 30 ي) متصل بحرف( 19
 0.25% 12 هنّ) متصل باسم( 20
 0.10% 05 هنّ) متصل بحرف( 21
 0.10% 05 كم) متصل بفعل( 22
 0.06% 03 ت) متصل بفعل( 23
 0.06% 03 متصل بحرف(ك)  24
 0.06% 03 نّ) متصل باسم( 25
 0.04% 02 ك) متصل بفعل( 26
 0.04% 02 كم)متصل باسم( 27
 0.02% 01 ت) متصل بفعل( 28
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 0.02% 01 هنّ) متصل بفعل( 29
 0.02% 01 هما) متصل بفعل( 30
 0.02% 01 ألف الاثنين )متصل بفعل( 31
 100% 4672 المجموع 32

 -هاة في المدوّنة وعددها ونسبوظفم( يبيّن نوع الضمائر المتّصلة ال03جدول رقم) -        

لت أعلى نسبة ، وسجّ "%18.17" ضمائر بنسبة"1104"فبلغ عددها  ا الضمائر المستترةوأمّ 
الجدول "، و علي ملاحتسجيلها في متوسطة"  ا أدنى نسبة فتمّ ، أمّ "محمد العنابي"  في متوسطة

 متوسطة بالترتيب: هذه الضمائر في كلّ  الآتي يعرض نسب

 النسبة العدد اسم المتوسطة الترتيب
 13.22% 146  محمد بن العنابي 01
 12.77% 141 محمد العامودي 02
 12.04% 133 محمد زواوي  03
 11.77% 130 كانون باي 04
 09.51% 105 أبو ذر الغفاري  05
 09.23% 102 محمد لونيس 06
 08.69% 96 مصطفى فروخي 07
 08.60% 95 هارون الرشيد 08
 08.24% 91 عيسات إيدير 09
 05.88% 65 علي ملاح 10
 100% 1104 المجموع 11

 -متوسطة  ها في كلّ ن عدد الضمائر المستترة ونسبيبيّ  (04رقم) جدول -     

 ارتفاععلى ذلك  ويدلّ ، هم الكتابيةنصوصر في ئضماتوظيف ال مينمتعلّ ال لقد أحسن جلّ 
ة مجراءات السليفبالأرقام بلغ عدد الإ، الخاطئة بالإجراءاتالسليمة مقارنة  تالإجراءاعدد 
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 بنسبة إجراء "1242" الإجراءات الخاطئة دبينما بلغ عد ،"%79.54بنسبة " إجراء "4831"
الإجراءات السليمة  ةن نسبيبيّ  ، والجدول الآتيةوظفجراءات المجموع الإممن  "20.45%"
 المتوسطات العشر:متوسطة من  كلّ الخاطئة في و 

 االخاطئة ونسبته جراءاتالإعدد  مة ونسبتهايجراءات السلعدد الإ ةالمتوسطاسم 

 573 محمد بن العنابي
%11.86 

104 
%08.37 

 310 علي ملاح
%06.41 

123 
%09.90 

 493 محمد زواوي 
%10.20 

105 
%08.45 

 533 وديممحمد العا
%11.03 

108 
%08.69 

 426 عيسات إيدير
%08.81 

98 
%07.89 

 449 هارون الرشيد
%09.29 

102 
%08.21 

 441 مصطفى فروخي
%09.12 

137 
%11.03 

 572 أبو ذر الغفاري 
%11.84 

163 
%13.12 

 434 محمد لونيس
%08.98 

147 
%11.83 

 600 كانون باي
%12.41 

155 
%12.47 

 4831 المجموع
100% 

1242 
100% 

 -سطةها في كلّ متو ونسب )الخاصة بتوظيف الضمائر(جراءات السليمة والخاطئةيبيّن عدد الإ (05)جدول رقم  -    
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 ن توظيف الضمائر في المدونة :وفيمايلي نعرض تحليلا لبعض النماذج التي تبيّ 

 في المدونة للإضمارل التوظيف السليم تمثّ  جنماذ .أ
 لالنموذج الأوّ  -

 عائلتي لقضاء هذه المناسبة السعيدة مع عائلة أمي القائمة و  اـــــــــــــــــــــــأنولد النبوي الشريف سافرت بمناسبة الم

 

 ع للسياح بفضل جمال عاداتها وتقاليدها ورحابة سة الجزائر الخضراء، الملجأ الرائعرو  ولاية المديةفي 

 

   بة.إليها سحرتني روائع مناظرها الخلا وفي طريقي  صدرها،

اهمت في اتساقه اء نصه سفي هذا المثال مجموعة من الضمائر المتصلة في بن وظّف المتعلم 
 مر بالضمائر الآتية:ق الأ، ويتعلّ تماسكهو 

 إلى ن يحيلان ت"،"عائلتي"،"أمي"،"سحرتني" اللذا"سافر الياء( في: المتكلم)التاء، يراضم

إلى ولاية المدية في مناسبة المولد النبوي الذي يسرد أحداث زيارته  المتكلم وهو هنا المتعلم

ضه بضمائر تدلّ عليه وّ ع"أنا" و  عن ذكر ضمير المتكلمحيث استغنى المتعلم  الشريف،

 تنسجم معه.و 

 ق الأمر ويتعلّ ، في هذا المثال ا" الذي ظهر في مواقع كثيرةضمير الغائب المفرد المؤنث"ه

"مناظرها" يحيل إحالة نصية قبلية إلى مرجع  ها"،"إلي "صدرها"، "تقاليدها"، "عاداتها"،ــــــب

لجنس ف"ولاية المدية" مفرد االعدد و سابق في سياق قبلي وهو"ولاية المدية" يطابقه في 

 ث."ها" مفرد مؤنّ مؤنث و
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ي على المستوى التركيبي من خلال ربطه للجمل التي تحتو  الربط الإحالي ق المتعلملقد حقّ 
المرجع الذي ي من خلال المطابقة بين الضمير و على الضمير بما قبلها، وعلى المستوى الدلال

 النسج متينا.يحيل عليه، فجاء البناء محكما و 

 النموذج الثاني -

   
   اـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــأن     الواقع في موجود (تكلم)المتعلمالم  
 

 وقد كانت ،مدينة وهرانلنزور عمي في  ي عائلتقة ـــبمناسبة المولد النبوي الشريف ذهبت رف
  

 
 ها بمصابيح جميلة أفرادزورها فتجولت مع إخوتي في أنحاء المدينة وقد زينها  أول مرة أ

 
 

 وه جيدا ووضعوا الطاولات مليئة بأشهى المأكولات ـــــليكون فيه الاحتفال ونظف مكانوحضروا 
 

 ."التقليدية

م ومنها ما فمنها مايحيل على المتكلّ  عت،فة في النص أعلاه وتنوّ دت الضمائر الموظّ تعدّ 
 على على الإفراد ومنها مايدلّ  ومنها مايدلّ  ر،ث ومنها المذكّ ، ومنها المؤنّ يحيل على الغائب
 تحيلفرد في:"ذهبت"،"عائلتي"،"عمي"،"إخوتي"،"أزورها"،" تجولت" م المالمتكلّ الجمع، فضمائر 

حاكيا أحداث زيارته الأولى  ، منتج النص، وهو هنا المتعلممعلى ذات مركزية واحدة وهي المتكلّ 
 إلى "وهران" بمناسبة المولد النبوي الشريف.



 سة الميدانيةالدرا الفصل الخامس                                                           

304 

" نحن" الذي  " على ضمير المتكلمنزور بينما يحيل ضمير المتكلم الدال على الجمع في"
 :التقديرناء زيارته مدينة "وهران" و أث وعائلته التي رافقته ميشمل المتكل

 زور.ـــــن)أنا( المتكلم+عائلتي=)نحن( 

وبالأسماء  نها"،ا ضمير الغائب المفرد المؤنث"ها" فقد ارتبط بالأفعال تارة "أزورها"،"زيّ أمّ 
م ذكره في سياق قبلي قريب تتطابق معه تقدّ ها تحيل على مرجع واحد وكلّ  تارة أخرى"أفرادها"،

ق فتحقّ  الهاء" مفرد مؤنث وكذلك "مدينة" هي مفرد مؤنث، "ــ ف وهو "مدينة وهران" جنسا وعددا،
 الربط بذلك شكلا ومعنى.

إلى مرجع سابق  يحيل ضمير الغائب المفرد المذكر "الهاء" في "فيه" و"نظفوه" في حين 
ضعوا" فتحيل او الجماعة" المرتبطة بالأفعال:"حضروا"،"نظفوه"،"و ا "و أمّ ، في النص وهو"مكان"

 على سكان "مدينة وهران". على مرجع سابق في النص وهو"أفرادها" التي تدلّ 

من النص كتلة واحدة متماسكة جعلت  عها،على تنوّ  فها المتعلمإنّ هذه الضمائر التي وظّ 
ومع  ،بعضعن غريبة بعضها جمل النص منفصلة ومتنافرة،  ودلالة، فلولاها لجاءتشكلا 

 .يهنتج النص ومتلقّ التواصل بين مالفهم و  غياب الانسجام تستحيل عملية

 الثالثالنموذج  -

 أنــــــــــــــا              الواقع في موجود (المتكلّم)المتعلم   

 ببنائها العتيق وعمرانها القديم فذهبت إليها في   xرمن أجمل ولايات تشته قسنطينة مدينة

 
 
 

 ."بها  xتصفـــعاداتها التي تلنبوي الشريف فأعجبت بتقاليدها و مولد ا

 هي 

 هي 
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لى مرجع إو"تتصف"  تشتهر" في الفعلين"  تاء المضارعة"و"  الضمير المستتر" هي" يشير
ضمير الغائب المفرد  "، وهو المرجع نفسه الذي يحيل عليهسابق قريب هو "مدينة قسنطينة

 ليها"،"إ "عاداتها"، "تقاليدها"، "عمرانها"، من"بنائها"، المؤنث وينسجم معه جنسا وعددا في كلّ 
الذي  لمى المتكلم وهو هنا المتعإل و"أعجبت" في "ذهبت" بينما يحيل ضمير المتكلم" التاء"، "بها"
ن لهذه وقد كاء احتفاله بالمولد النبوي الشريف، ن مواطن الجمال في المدينة التي زارها أثنايبيّ 

 .اانسجامهاب دور بارز في اتّساق جمل النص و الضمائر وبخاصة ضمائر الغي

 ابعالنموذج الر  -

 

        أنــــــــــــا             الواقع في موجود (المتكلّم)المتعلم

 

 أهل هذه المدينةيتمتع  بسكرةالذهاب إلى مدينة أسرتي ة المولد النبوي الشريف قررت عشي
 
 
 نا قط بالغربة عن الديار لم يحسسومضيافون  أناس الطيبة فهم بالكرم و  
 

، ومنها ماجاء صلافي هذا المثال مجموعة من الروابط، منها ماجاء متّ  مف المتعلّ وظّ 
 ل في:ا الضمائر المتصلة فتتمثّ أمّ  منفصلا،

 "إلى مرجع ذكر في سياق قريب  إحالة بعدية التي تحيل قررت" في الفعل" تاء "التأنيث
 "أسرتي". وهو كلمة ،منها
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  تج من "المتعلمأي في الواقع وهو المتكلم؛ياء المتكلم في "أسرتي" التي تحيل على مرجع
 ".النص

 "ع ل فيحيل على مرجا الأوّ فأمّ  و"يحسسونا"، ضمير المضارع" الياء" في الفعلين"يتمتع
 ا الثاني فيحيل على المرجع نفسه إحالة قبلية.وأمّ  ،ذكر بعده وهو "أهل المدينة"

 )لى في الفعل"يحسسونا" الذي يحيل إحالة قبلية ع "نا" المتكلمين )ضمير المتكلم الجمع
عليه سياق  المتكلم وأسرته وهذا المرجع يدلّ الذي يشير إلى و  "نحن" مرجع تقديره

 النص.

 "التي تحيل إحالة قبلية إلى مرجع و"يحسسونا"  "واو" الجماعة في كلمتي"مضيافون
 .م أهل المدينة التي زارها المتعلم" أناس" وهقريب هو

الذي يحيل بدوره إحالة  "هم" لت في ضمير الغائب الجمعا الضمائر المنفصلة فتمثّ وأمّ 
 .م ذكره وهو"أهل المدينة"قبلية على مرجع تقدّ 

 ساهمت ،المتصلة منها والمنفصلة ،المتنوعة بواسطة الضمائرإنّ هذه الإحالات المتعددة و 
يستطيع ، موجزة وواضحة، منسجمةعلاقات بينها، فبدت متسقة و الفي ربط جمل النص ونسج 

در   .اك دلالاتها بسهولة ويسرقارئها فهمها وا 

 ر في المدونةئضمالل الخاطئل التوظيف نماذج تمثّ  .ب

 ،حد مبادئهلأبسبب مخالفتهم  الضمائر(ر)في توظيف الإضما متعلمينعدد من الأخفق 
طاء التي ن الأخعرض لبعض النماذج التي تبيّ  يلي ما وفي ر على انسجام نصوصهم،ا أثّ ممّ 

 لى مجموعات بحسب المبدأ المخالف:فة إمصنّ  متعلمون وقع فيها هؤلاء ال
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  المحيلالمحيل و والاسم الظاهر )مخالفة المبدأ القاضي بوجوب إحلال التطابق بين المضمر 
 (عليه

 -أ-له أمثلة المجموعة وتمثّ 

 .النساء يلبسن ثيابهم القبائلية التقليدية لتحضيرا للاحتفا .1
 .نهدشت باحتفالات هذه المدينة وعاداتهما .2
ة ر تتميز هذه المدينة الساح، بزيارة وهران في يوم المولد النبوي الشريف قمت بمعية والديّ  .3

 .وتتميز بكثرة غاباته الكثيفةبكثرة شواطئه إذ تقع على السواحل 
 .سنة هذا اليوم وهو يوم ميلاد الرسول عليه الصلاة والسلام الذي يحتفلون بها كلّ  .4
شهى أكلة عندهم هي الشخشوخة حيث يطبخونها في كل أيجتمعون كل النساء ليطبخون  .5

ينتهون المناسبة وعندما ينتهون من الطبخ يلبسون لباسهم التقليدي اسمه جبة قبائل وعندما 
 من العشاء يشعلون الشموع ويبدأون بالحكايات.

 ؤدّ تهم لم كتابات في متعلمون ال ااستعملهي تر الئماضال أنّ  -أ - ن أمثلة المجموعةتبيّ 
يحيل عليه )الاسم  والسبب هو عدم التطابق بين الضمير وما، حاليةفي تحقيق العلاقة الإ ادوره

نه وبين مرجعه مطابقة في اللفظ و"شرط الربط بالضمير أن يكون بي العدد والجنس فيالظاهر( 
، 1"لى اللفظ نفسه وعلى المدلول نفسهبحيث لو عدنا بالإضمار إلى الإظهار لحصلنا ع ،القصدو 
ب تكرار العنصر اللغوي "النساء" الذي ورد في الجملة تجنّ  متعلمي المثال الأول مثلا حاول الفف

عدم تطابق الضمير مع ما يحيل  غير أنّ ، "هم" رحقة بتعويضه بالضميفي الجمل اللا ،الأولى
وأحدث نوعا من القطيعة الدلالية التي من ، حاليةالعلاقة الإ قعليه في "الجنس" حال دون تحقي

 ص.المتلقي للن استقبالر على عملية شأنها أن تؤثّ 

                                         
 .119ص ، البيان في روائع القرآن ، (تمّام)حسّان  - 1

 أ
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ت" بضمير يعود على الاسم كلمة "عادا متعلمي المثال الثاني فقد ألحق الا فأمّ 
 فكلمة "المدينة" تحمل خاصيتي، الجنسفي  لاو  ه لم يطابقه لا في العددأنّ  غير، المدينة"الظاهر"
 .الجمع والتذكير تييخاص "هم" بينما يحمل الضمير، والتأنيث الإفراد

 

 

 

 

 

ة دلالية بين الجمل عا أحدث قطيممّ  حاليةفي تحقيق العلاقة الإ متعلمعليه فقد أخفق الو 
 .ستؤثر لا محالة على عملية بناء المعنى من طرف المتلقي

إلحاق كلمتي  متعلمحين حاول ال، والأمر نفسه حصل أيضا في المثالين الثالث والرابع
" و"غابات" في الجملة الثانية بضمير يحيل على كلمة "مدينة" في الجملة الأولى في شواطئ"

لحاق "حرف الباء" ، المثال الثالث ه غير أنّ ، بضمير يحيل على كلمة "يوم" في المثال الرابعوا 

 وعاداتهم المدينةاندهشت باحتفالات هذه 

 المحيل جمع مذكر المحيل عليه مفرد مؤنث

 عدم التطابق في الجنس والعدد

 

 ثيابهم القبائلية التقليدية نيلبس النساءللاحتفال  اتحضير 

 المحيل جمع مذكر المحيل عليه جمع مؤنث

عدم التطابق في 
 الجنس

  
 

 عدم تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل غير متسقة ومنسجمة

  
 

 عدم تحقق العلاقة الإحالية
 غير متسقة ومنسجمةالجمل 
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 ختارها في المثالاالضمائر التي  لأنّ ، لال التطابق بين الضمير وما يحيل عليهحأخفق في إ
فالهاء تحمل سمة التذكير بينما تحمل ، الثالث لا تتطابق مع ما تحيل عليه من حيث الجنس

 .ات" سمة "التأنيث"ب" وغاشواطئكلمتي "

 ة بكثرة شواطئه إذر الساح المدينةبزيارة وهران، تتميز هذه  في يوم المولد النبوي الشريف قمت بمعية والديّ 

 

 

 

 

 .تقع على السواحل وتتميز بكثرة غاباته الكثيفة 

 

يحيل عليه من حيث  ف في المثال الرابع غير متطابق مع ماالضمير الموظّ  كما أنّ 
 .سم مذكرا"اليوم" و، "الهاء" مؤنثة ــف، الجنس

 

 

 

  

 

 المحيل مفرد مذكر المحيل عليه مفرد مؤنث

عدم التطابق في الجنس) صفة 
 التأنيث(

  
 

 عدم تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل غير متسقة ومنسجمة

 سنة ميلاد الرسول عليه الصلاة والسلام الذي يحتفلون بها كلّ  يوموهو  اليومهذا 

 عليهالمحيل 
 مفرد مذكر 

 المحيل مفرد مؤنث

 عدم التطابق في الجنس)صفة التأنيث( 
  

 
 عدم تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل غير متسقة ومنسجمة
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الية وظيفتها الإح لم تؤدّ ها غير أنّ  عت،تنوّ دت فيه الضمائر و ا المثال "الخامس" فتعدّ أمّ 
وهي  ،ء"، وهو في هذا المثال كلمة " النساعليه طابقها مع المرجع الذي تحيلبسبب عدم ت

 مر بــ:ق الأر، ويتعلّ للإحالة عليها على المذكّ فها المتعلم الضمائر التي وظّ  ، بينما تدلّ ةمؤنث

  ّيشعلون". "ينتهون"، "يطبخون"، "يجتمعون"،:  صلة بالأفعال"واو الجماعة"، المت" 

 "الضمير"هم" المتصل بكلمة " لباس. 

 

 عندهم هي الشخشوخة حيث يطبخونها في كل المناسبة  ليطبخون أشهى أكلة  النساءيجتمعون كل  
 
 
 

ون من العشاء يشعلون ـالتقليدي اسمه جبة قبائل وعندما ينتهون من الطبخ يلبسون لباسهم ـــوعندما ينته
  ون بالحكايات. الشموع ويبدأ

 

 

 

في الأمثلة السابقة مجموعة من الضمائر طلبا للاختصار والخفة  لقد استعمل المتعلمون 
والاقتصاد، غير أنّهم لم يفلحوا في ذلك بسبب عدم تطابق هذه الأخيرة مع المراجع التي تحيل 

لايستطيع قارئها  يحيطها اللبس والغموض، جمل متنافرة وغير واضحة،الجاءت ا، فعليه
انسجامها رغم كثرة الضمائر كها وعدم تناسقها و فهو يشعر منذ الوهلة الأولى بتفكّ  الانسجام معها،

 عها.وتنوّ  فيها المحيلة

 

 

عليه  المحيل
 جمع مؤنث

المحيل جمع 
 مذكّر

 عدم التطابق في الجنس)صفة التأنيث(
  

 
 عدم تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل غير متسقة ومنسجمة
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 عليه" يطابقه محيلباسم ظاهر "ال محيلبدأ القاضي بضرورة أن يسبق المخالفة الم 

 "له أمثلة المجموعة "بوتمثّ 

، النبوي الشريف في إحدى الأيام زرت مدينة "تيزي وزو" وكان ذلك اليوم يصادف المولد  .1
ر عن روحهم وتعكس التي تعبّ  وتميزهم عاداتهم وتقاليدهم، ون في كل مولدلوكانوا يحتف

 .سر أحوالهم وطبائعهم
، ها عن غيرها من الولاياتز يمبالعادات والتقاليد التي تزرت ولاية تلمسان التي تمتاز  .2

 يعملون مسابقات لحفظ القرآن.
وا كل أنواع التقاليد وقاموا ر ذحأحتفال و اقمت مع عائلتي بزيارة مدينة بجاية التي قاموا بقيام  .3

 .العشاء بإحضار
بتلاوة القرآن، بمناسبة احتفال بمولد النبوي الشريف زرت مدينة بجاية وقد أقاموا مسابقة  .4

وقد طبخوا أكلات تقليدية مثل الطمينة ورفيس وأبازين،ثمّ يخرجون إلى مكان تجمع سكان 
 ويقدمون أكلات شهية ويجمعون كل الجيران ويقدمون أعمال خيرية وأناشيد دينية.

إبهام الضمائر التي  سببب، بس وعدم الوضوحسم أمثلة المجموعة "ب" بالغموض واللّ تتّ 
وشرط الضمير العود على ، قبلها تحيل عليه سم ظاهراها لم تستند إلى حيث إنّ ، وردت فيها

ما صار الإضمار معرفة ،" فإنّ ق وظيفته الدلالية والتبليغيةسم ظاهر حتى يزول إبهامه وتتحقّ ا
ك تريد شيئا ث قد عرف من تعني وما تعني وأنّ د  حّ ما تضمر اسما بعدما تعلم أنّ من يُ ك إنّ لأنّ 

 .1يعلمه"

                                         
، الكتاب، تحقيق وشرح عبد السلام محمد هارون، مكتبة الخانجي، القاهرة، (عمرو بن عثمان بن قنبر ،أبو بشر) سيبويه - 1
 .06، ص 2، ج1988ه/ 1408، 3ط

 ب
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كما ألحق الفعل ، "واو الجماعة" بـ "يحتفل"و الأفعال "كان" لفي المثال الأوّ  متعلمألحق ال 
ستعماله لاسم ار "هم" دون ي"طبائع" بالضم، "أحوال"، "روح"، "تقاليد"، "تميز" والأسماء "عادات"

 كما يظهر في المخطط الآتي: رائالضم هحيل عليه هذتظاهر 

 

 

 

 

 

 

 

 

 فعالالأ متعلمون ألحق ال فقد ،" و" الرابع"المثال "الثاني" و"الثالث الأمر نفسه حصل فيو 
متها أسماء ظاهرة تحيل عليها هذه بـــ" واو الجماعة" دون أن يضمّنوا الجمل التي تقدّ الواردة فيها 

 بالأفعال الآتية:ق الأمر الضمائر ويتعلّ 

 في المثال الثاني." ون " يعمل 

 

 

 

 

 

ن  وــــلوكانوا يحتف  مدينة "تيزي وزو"، وكان ذلك اليوم يصادف المولد النبوي الشريف،في إحدى الأيام زرت 
 المحيل عليه غير موجود في الجملة السابقة للمحيل في كل مولد، 

 همعر عن روحهم وتعكس سر أحوالهم وطبائعاداتهم وتقاليدهم التي تعبّ م وتميزه

 المحيل على من يعود؟
  

 
 العلاقة الإحالية عدم تحقق

 الجمل غير متسقة ومنسجمة

ر موجود في الجملة السابقة المحيل عليه غي
 للمحيل

 مسابقات ـــون ــــ، يعملالعادات والتقاليد التي تميزها عن غيرها من الولاياتبرت ولاية تلمسان التي تمتاز ز 
 لحفظ القرآن

 المحيل على من يعود؟
  

 
 عدم تحقق العلاقة الإحالية

 ومنسجمةالجمل غير متسقة 
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 "في المثال الثالث. ،" قاموا" " قاموا"،"أحضروا 

 

 

 

 

 "في المثال الرابع. يقدمون"،" ،"يجمعون""أقاموا"،"طبخوا 

 وقد أقاموا مسابقة بتلاوة القرآن وقد طبخوا بمناسبة احتفال بمولد النبوي الشريف زرت مدينة بجاية 

 

 ن أعمال خيرية وأناشيد دينية ن كل الجيران ويقدمو وــأكلات شهية ويجمع

 

 

  

 

 

 

 

 

 إحضار العشاءبوا كل أنوع التقاليد وقاموا أحذر حتفال و اقاموا بقيام  قمت مع عائلتي بزيارة مدينة بجاية التي    

المحيل على من 
 يعود؟

ر موجود المحيل عليه غي
   في الجملة السابقة للمحيل

 
 عدم تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل غير متسقة ومنسجمة

 ر موجود في الجملة السابقة للمحيلغي المحيل عليه

 المحيل على من يعود؟
  

 
 عدم تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل غير متسقة ومنسجمة
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 فظهلعنصر بنفس الضمار عند إعادة فة المبدأ القاضي بوجوب تحقيق الإمخال 

  :أمثلة المجموعة "ج"  لهمثّ تو 

 شديدة الحرارة في النهار... ادةبوسع فكانت  بوسعادة الصيف زرت في أيام .1

يتبادلون القصص حول الرسول صلى الله عليه وسلم ثمّ قامت  الأطفالجلس  .2
 وهم يغنون أغاني المولد النبوي الشريف. الأطفالعلى أيدي  ةالأمهات بوضع الحنّ 

الأطفال" في المثال الثاني و" ،في المثال الأوّلبوسعادة"  "سم الظاهرالا متعلمأعاد ال 
مخالفا بذلك  ،في الجمل اللاحقة في الجنس والعدد مابضمير يطابقه همابدل تعويض يهمافظبل

"فالاسم الظاهر متى احتيج إلى تكريره في جملة واحدة كان الاختيار  ،الإضمار مبادئمبدأ من 
في الجملة  واردبوسعادة" ال " الظاهر(الاسم ) يخفيأن  بإمكان المتعلمقد كان ف ،1ذكر ضميره"

في الجملة  و" تاء التأنيث" للدلالة عليه المستتر"هي" في الفعل" كان" ضميرالب ويكتفي الأولى
خفاء الاسم الظاهر" الأطفال" في المثال الثاني وتعويضه بضمير الجمع الغائب"هم"  ،اللاحقة وا 

 كلف على النحو الآتي:تفاديا للتكرار واللغو والتّ 

 

 
 
 
 
 
 

                                         
 .62، ص 1سيبويه، الكتاب، ج - 1

    

 ج

 ( شديدة الحرارة في النهار ...x، فكانت )بوسعادة زرت في أيام الصيف 

 
 هي 

عليه  المحيل
اسم ظاهر 
 مؤنث

 المحيل
 مفرد مؤنث

   يحيل عليه
 

 تحقق العلاقة الإحالية 
 الجمل متسقة ومنسجمة
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 يتبادلون القصص حول الرسول صلى الله عليه وسلم ثمّ قامت الأمّهات بوضع الحنّة الأطفال جلس
 نّون أغاني المولد النبوي الشريفوهم يغ  همعلى أيدي

 
 
 
 
 
 

  ز المضمرامخالفة المبدأ القاضي بضرورة إبر 

 :"د" ةله أمثلة المجموعوتمثّ  

 .أخلاقهم الحسنة وطيبتهم هزم كل شيء نّ  أ إلاّ   .1
 .في الليل يقوم بدعوة أصدقائهم وأفراد عائلتهم .2

الفعل إلحاق  ينبغيإذ كان ، محيلالفي هذه الأمثلة مبدأ وجوب إظهار  متعلمون لف الاخ
لحاق و  ،"ألف الاثنين" بــــ"هزم" في المثال الأول  ل الثاني الفعل "يقوم" بواو الجماعة في المثاا 

 بنجاح على النحو الآتي: حاليةلتحقيق العلاقة الإ

 

 

 

 

 

    

 د

 ءهزما كل شي وطيبتهمالحسنة  أخلاقهمإلّا أنّ 

 المحيل
 المحيل )ألف الاثنين( عليه

 تطابق المحيل مع مايحيل عليه  
 

 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة

 يحيل عليه

عليه  المحيل
اسم ظاهر 
 جمع مذكر

جمع  المحيل
 مذكّر

 يحيل عليه
  

 
 تحقق العلاقة الإحالية 

 الجمل متسقة ومنسجمة
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 شارة في المدونةلإأسماء ا.2.1.1.1.2
من مجموع الروابط " % 09.28"بنسبة ،سماا" 667شارة في المدونة "بلغ عدد أسماءالإ

أبي ذر في متوسطة "تسجيل أعلى نسبة  وتمّ ، متعلم لكلّ  اسما "02.22دل بمعّ و  ،الإحالية
لت أدنى نسبة بينما سجّ ، (13.64%) ـــب "محمد العاموديتليها متوسطة "، (%13.79" )الغفاري 

 ها في كلّ شارة ونسبن عدد أسماء الإوالجدول الآتي يبيّ ، )%(05.24 ــــب بمتوسطة "علي ملاح"
 متوسطة بالترتيب:

 النسبة العدد المتوسطة اسم الترتيب
 %13.79 92 أبو ذر الغفاري  01
 %13.64 91 محمد العامودي 02
 12.44% 83 كانون باي 03
 11.39% 76 هارون الرشيد 04
 10.19% 68 عيسات إيدير 05
 09.29% 62 محمد زواوي  06
 08.99% 60 محمد بن العنابي 07
 07.94% 53 محمد لونيس 08
 07.04% 47 مصطفى فروخي 09
 05.24% 35 علي ملاح 10
 100% 667 المجموع 11

 -متوسطة ها في كلّ شارة ونسبن عدد أسماء الإيبيّ  (06) جدول رقم -          

 همن بدعوة أصدقائهم وأفراد عائلت وـ...وفي الليل يقومبتنظيف الحي السكان يقوم   

 المحيل )واو الجماعة( عليه المحيل 

 يحيل عليه

 تطابق المحيل مع مايحيل عليه  
 

 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة
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وبين ، على القرب من المتكلم أو البعد عنه شارة في المدونة بين ما يدلّ عت أسماء الإتنوّ 
و"هذه" ، المذكر  "هذا" للمفرد ـــفالقريب أشير إليه ب، على المكان )الظرفية المكانية( ما يدلّ 

"تلك" للمفرد و، للمفرد المذكر، وأشير للبعيد ب "ذلك"، المذكر و"هؤلاء" للجمع، للمفرد المؤنث
ن والجدول الآتي يبيّ ، للبعيد "و"هنالك"هناك""هنا" للقريب و ــبينما أشير إلى المكان ب، المؤنث
  نوع ونسبته في المدونة: عدد كلّ 

 النسبة العدد اسم الاشارة الترتيب
 30.88% 206 هذه 01
 24.43% 163 هذا  02
 14.84% 99 هناك 03
 13.19% 88 ذلك  04
 11.69% 78 تلك  05
 02.99% 20 هكذا 06
 01.34% 09 هنا 07
 0.29% 02 هؤلاء 08
 0.14% 01 ذاك 09
 0.14% 01 هنالك 10
 100% 667 المجموع 11
 -في المدونة شارة ونسبتهنوع من أسماء الإ ( يبيّن عدد كلّ  07الجدول رقم) -      

، جراءات صحيحةفجاءت أغلب الإ، شارةشروط توظيف أسماء الإ متعلمون احترم اللقد 
أي بنسبة ، إجراء خاطئا"12" في مقابل " 98.20% ، بنسبة" إجراء سليما655بلغ عددها "و 
  : ل الآتيحه الجدو ضّ وكانت النسب متفاوتة في المتوسطات العشر كما يو ، "01.79%"
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 جراءات الخاطئة ونسبتهاعدد الإ السليمة ونسبتهاجراءات عدد الإ اسم المتوسطة

 59 محمد بن العنابي
%.09.00 

00 
00% 

 33 علي ملاح
%05.03 

02 
%16.66 

 58 محمد زواوي 
08.85% 

04 
33.33% 

 91 محمد العامودي
%13.89 

00 
%00 

 68 عيسات ايدير
%10.38 

00 
%00 

 76 هارون الرشيد
%11.60 

0 
%00 

 43 مصطفى فروخي
%06.56 

03 
%25 

 92 أبو ذر الغفاري 
14.04% 

01 
%08.33 

 53 محمد لونيس
%08.09 

01 
%08.33 

 82 كانون باي
12.51% 

01 
08.33% 

 655 المجموع
100% 

12 
100% 

 -ها في كلّ متوسطةنسبو قة بتوظيف أسماء الإشارة ن عدد الإجراءات السليمة والخاطئة المتعلّ يبيّ  (08جدول رقم) -

 ن توظيف أسماء الإشارة في المدونة :نعرض تحليلا لبعض النماذج التي تبيّ  وفيمايلي 
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 ن التوظيف الصحيح لأسماء الإشارة في المدونةنماذج تبيّ  .أ
 لالنموذج الأوّ  -

 

 

 

 
 

  جملتين:لربط بين لشارة )تلك( سم الإا في هذا المثال متعلمف الوظّ 

 :زرت أثناء الاحتفال بالمولد النبوي مدينة مستغانم الأولى. 
 :كانت بيوت تلك المدينة مصنوعة من الحجارة القديمة الثانية. 

 متعلمال حيث أخبرنا، ل موضوع واحد هو "مدينة مستغانم"وتدور الجملة الأولى والثانية حو 
ز بيوت هذه جملة الثانية أخبرنا بما يميّ وفي ال، عن المدينة التي زارها وهي "مدينة مستغانم"

 .انت بيوت تلك المدينة مصنوعة من الحجارة القديمة"ك ": المدينة فقال

من الانتقال من الجملة الأولى إلى الثانية وتحقيق  متعلمسم الإشارة "تلك" الان لقد مكّ 
 .إلحاقه باسم ظاهر "المدينة" أزال إبهامه ورفع إلباسه وأوضح مدلوله كما أنّ ، رابط بينهماتال

في الجملة  متعلمال ذكره، مرجع معلوم لدى المتلقي علىهذا المثال  يشارة فسم الإاويحيل 
 حاليةق العلاقة الإقد حقّ  متعلميق هذا الشرط يكون البوبتط، ل في "مدينة مستغانم"الأولى ويتمثّ 
 .سقة ومنسجمةفجاءت متّ  هوأوثق الصلة بين جمل، "تلك" شارةالإ سماباستعمال 

  

 حجارةمصنوعة من ال المدينة تلككانت بيوت  مدينة مستغانمزرت في أثناء الاحتفال بالمولد النبوي 
القديمة

المحيل عليه 
اسم ظاهر 
 مؤنث

اسم إشارة 
 مؤنث

 يحيل عليه

 تطابق اسم الإشارة مع مايحيل عليه في صفة التأنيث 
 

 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة

اسم ظاهر مؤنث 
أزال إبهام اسم 
الإشارة الذي 
 قبله)تلك(
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 النموذج الثاني -

 لقضاء أمسية رائعة والاستمتاع بالوقت مدينة بسكرةقررت أسرتي الذهاب إلى يوم المولد النبوي الشريف في 

  

 المبارك، اليوم هذا عادات وتقاليد سكان المنطقة فيبالإضافة إلى التعرف على                         

 

 

 

  ..بالكرم والطيبة. المدينة هذه ويتمتع أهل 

 

 

 

لإشاري "هذا" ا الأول فهو افي هذا المثال إشاريين للربط بين الجمل، أمّ  وظّف المتعلم
عددا وجنسا،  امعهيتطابق و  ،إحالة بعدية قريبةواردة بعده ال "" اليوم الذي يحيل على كلمة

وأمّا  وهو"يوم المولد النبوي الشريف"، ،م على اسم الإشارةوالمشار إليه ورد ذكره في سياق متقدّ 

المحيل عليه 
اسم ظاهر 
 مفرد مذكر

اسم إشارة 
مفرد 
 مذكّر

اسم ظاهر مفرد 
مذكّر أزال إبهام 
اسم الإشارة الذي 

 قبله)هذا(

 يحيل عليه

تطابق اسم الإشارة مع مايحيل عليه في صفة الإفراد  
 والتذكير

 
 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة

المحيل عليه 
اسم ظاهر 
 مفرد مؤنث

اسم إشارة 
مفرد 
 مؤنث

اسم ظاهر مفرد 
مؤنث أزال إبهام 
اسم الإشارة الذي 

 قبله)هذه(

 يحيل عليه

تطابق اسم الإشارة مع مايحيل عليه في صفة الإفراد   
 والتأنيث

 
 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة
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ويتطابق  ،حالة بعدية قريبةبعده إ ة" المدينة" الواردلى كلمةع وهو يحيل ،"هذه"الإشاري الثاني فهو
 ي على اسم الإشارة وهو"مدينة بسكرة".م ذكره في سياق قبلجنسا، والمشار إليه قد تقدّ عددا و  امعه

 لّ هذه" في هذا المثال مبدل منهما يحيلان على البدل الوارد بعد كفاسما الإشارة "هذا"و"
لجمل رابط بين اق التّ حقّ وهو ما م عليهما،مذكور في سياق قبلي متقدّ ندان إلى مرجع تويس، منهما

 انسجمت معانيها.ف

 الثالثالنموذج  -

  العيد هذاقرر والدي أن نقضي  المولد النبوي عند اقتراب 

 

 

 

 

 رحبوا بنا أشد الترحيب هناكوعند وصولنا إلى  مدينة القبائل بجايةفي 

 

 

 

إحالة بعدية قريبة ويطابقها عددا يحيل اسم الإشارة "هذا" على لفظة " العيد " الواردة " بعده 
ره على اسم الإشارة ونقصد بذلك " العيد" قد تقدّم ذكار إليه في هذا المثال وهووجنسا، والمش

اسم إشارة 
مفرد 
 مذكّر

اسم ظاهر مفرد 
مذكّر أزال إبهام 
اسم الإشارة الذي 

 قبله)هذا(
المحيل عليه 
اسم ظاهر 
 مفرد مذكّر

 تطابق اسم الإشارة مع مايحيل عليه في صفة الإفراد والتذكير 
 

 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة

 يحيل عليه

عليه  المحيل
 اسم إشارة  اسم ظاهر 

  يحيل عليه
 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة
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المولد النبوي"، بينما يحيل الإشاري الثاني إحالة قبلية على مدينة القبائل "بجاية" وهو مرجع قد "
 ".هناك"تقدّم ذكره على اسم الإشارة 

معهما  ها بسابق وانسجامهاوارتباط ،رأسماء الإشارة في الأمثلة السابقة على متأخّ  إنّ إحالة
 بط الجمل وتماسكها واستمرار معانيها وانسجامها.ار تساهم في  ،جنساعددا و 

 شارة في المدونةلأسماء الإ الخاطئن التوظيف نماذج تبيّ  .ب

 :"ألها أمثلة المجموعة "وتمثّ  

حضرت حفلا فكانت له عدة ، الشريف كنت في منطقة القبائلفي المولد النبوي  .1
 .الكسكس يتتمثل هذه الأكل ف، تقاليد وأكلات

لجزائر استكشافية مدينة من أعرق مدن اي المولد النبوي الشريف زرت في رحلة ف .2
 .بهرت بها وكانت هذه المكان القصبةنالعاصمة ف

سم ان يق بعدم التطابق بشارة تتعلّ سم الإا توظيف يف متعلمون رتكبها الاالأخطاء التي  كلّ 
سم الاشارة "هذه" الحق أل مثلا ففي المثال الأوّ ، شارة والاسم الظاهر بعده في )العدد والجنس(الإ

 اسم مذكر. "الأكل "و، ثشارة مؤنّ اسم إ "هذه "فــ، يخالفه في الجنس باسم ظاهر "الأكل"

 الخاطئ جراءالإ:  

 .في الكسكس الأكل هذهتتمثل ، حفلا فكانت له عدة تقاليد وأكل حضرت، في المولد النبوي الشريف كنت في منطقة القبائل

 

 

  

 أ

 ظاهر مذكراسم  اسم إشارة مؤنث

 عدم التطابق في الجنس

 
 عدم تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل غير متسقة ومنسجمة
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 سليملاجراء الإ 

 تتمثل، )مأكولات(ت حفلا فكانت له عدة تقاليد وأكلاتر حض، القبائلفي المولد النبوي الشريف كنت في منطقة 

 في الكسكس )المأكولات( الأكلات هذه                                

 

 

 

في الجنس ف"هذه" اسم باسم ظاهر يخالفه  الإشاري "هذه" في المثال الثانيكما ألحق 
لالية " المكان" اسم ظاهر مذكر، وشرط الإحالة باسم الإشارة تطابق خصائصه الدّ إشارة مؤنث و

 مع ما يحيل عليه.

 الإجراء الخاطئ 

لجزائر استكشافية مدينة من أعرق مدن اي المولد النبوي الشريف زرت في رحلة ف
 .القصبة المكان هذهبهرت بها وكانت نالعاصمة ف

 
 

 

 الإجراء السليم 

لجزائر استكشافية مدينة من أعرق مدن اي المولد النبوي الشريف زرت في رحلة ف
 ة.القصب المدينة هذهبهرت بها وكانت نالعاصمة ف

 
 
 

 اسم إشارة مؤنث
 اسم ظاهر مؤنث

التطابق في الجنس) صفة 
 التأنيث(

 
 تحقق العلاقة الإحالية 

 الجمل متسقة ومنسجمة

 اسم ظاهر مذكّر اسم إشارة مؤنث

 عدم التطابق في الجنس

 
 العلاقة الإحاليةعدم تحقق 

 الجمل غير متسقة ومنسجمة

 اسم ظاهر مؤنث اسم إشارة مؤنث

التطابق في الجنس)صفة 
 التأنيث(

 
 العلاقة الإحاليةتحقق 

 الجمل متسقة ومنسجمة
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 أثّرت على اتساق نصوصهم شارةتوظيف أسماء الإفي  متعلمون الأخطاء التي ارتكبها ال إنّ 
                                                                                                                                                                .د للنص من طرف المتلقيتحقيق فهم جيّ  تحول دون  أنيمكن و وانسجامها، 

 الأسماء الموصولة في المدونة.3.1.1.1.2

يتها رغم أهمّ  شارة""أسماء الإو ا محتشما مقارنة بالأدوات الأخرى "الضمائر"فهيتوظ وكان
من  "% 04.48" ةسبسما بنا" 322في المدونة " هاحيث بلغ عدد، في تحقيق الاتساق النصي

وكانت النسب  ،متعلم لكلّ  اسما "01.07ل "وبمعدّ  ،حاليةلعلاقة الإلقة مجموع الأدوات المحقّ 
  تي:حه الجدول الآوهذا ما يوضّ ، المتوسطاتمتقاربة بين 

 النسبة العدد اسم المتوسطة الترتيب    
 13.35% 43 أبو ذر الغفاري  01
 13.04% 42 كانون باي 02
 11.80% 38 محمد العامودي 03
 11.80% 38 محمد بن العنابي 04
 09.31% 30 مصطفى فروخي 05
 09.00% 29 عيسات إيدير 06
 08.69% 28 محمد زواوي  07
 08.07% 26 محمد لونيس 08
 07.76% 25 ن الرشيدو هار  09
 07.14% 23 علي ملاح 10
 100% 322  المجموع 11

 -متوسطة ها في كلّ ن عدد الأسماء الموصولة ونسب( يبيّ  09ول رقم)دج -       

، "الذين"، "التي"، الاسم الموصول في المدونة على الأسماء الآتية: "الذي" توظيفواقتصر 
  حها الجدول الآتي:بنسب متفاوتة يوضّ  "من"، "اللواتي" "ما"
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 النسبة العدد الاسم الموصول الترتيب
 %57.45 185 التي 01
 23.29% 75 الذي 02
 09.93% 32 ما 03
 06.83% 22 الذين 04
 02.17% 07 من 05
 0.31% 01 اللواتي 06
 100% 322 المجموع 07

 -لمدونةانوع من الأسماء الموصولة ونسبته في  ن عدد كلّ يبيّ ) 10  (جدول رقم -      

حيث بلغ  ،قة بتوظيف الأسماء الموصولة صحيحةاءات المتعلّ ر جوجاءت أغلب الإ
، %05.27  بنسبة، ئا" إجراء خاط17في مقابل "، %"94.72" تهانسب ء،وبلغت" إجرا305عددها"

 :حه الجدول الآتيكما يوضّ وكانت النسب متقاربة بين المتوسطات العشر 

 جراءات الخاطئة ونسبتهاعدد الإ جراءات السليمة ونسبتهاعدد الإ اسم المتوسطة
 42 أبو ذر الغفاري 

%13.77 
01 

%05.88 
 41 كانون باي

%13.44 
01 

%05.88 
 36 محمد بن العنابي

%11.80 
02 

%11.76 
 36 محمد العامودي

%11.80 
02 

%11.76 
 29 عيسات ايدير

%09.50 
00 

%00 
 28 مصطفى فروخي

%09.18 
02 

%11.76 
 26 محمد زواوي 

%08.52 
02 

%11.76 
 25 محمد لونيس

%08.19 
01 

%05.88 
 22 هارون الرشيد

%07.21 
03 

%17.64 
 20 علي ملاح

%06.55 
03 

%17.64 
 305 المجموع

%100 
17 

%100 
 -متوسطة ونسبها في كلّ  نةفي المدو  يف الأسماء الموصولةظالمتعلقة بتو لخاطئة ان عدد الإجراءات السليمة و يبيّ  (11)جدول رقم -
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 :في المدونة ن توظيف الأسماء الموصولةنعرض تحليلا لبعض النماذج التي تبيّ  وفيمايلي

 نةللأسماء الموصولة في المدو  سليمن التوظيف النماذج تبيّ  .أ
    لالأوّ  النموذج  -

 ةنبها المسلمون مرة واحدة في الس لفتيح  التي  ادالأعيالمولد النبوي الشريف من ضمن  إنّ      

 

 

 

 

 

 

يتطابق الاسم الموصول" التي" في هذا المثال مع الاسم الظاهر قبله" الأعياد" في صفة 
بعده " يحتفل التأنيث ويحيل عليه إحالة قبلية قريبة جدّا ، كما يرتبط بصلته وهي الجملة الفعلية 

بها المسلمون مرة واحدة في السنة" التي أزالت إبهامه ووضّحت مدلوله، وقد اشتملت هذه الأخيرة 
على ضمير متصل هو" الهاء" في "بها" التي تحيل على الاسم الموصول" التي" إحالة قبلية، 

 وتربطه بصلته وتتطابق معه جنسا في التأنيث وعددا في الإفراد.

  

 السابقة ةالجمل
اسم 

 موصول

مفرد 
 مؤنث

 صلة موصول

 رابط  يعود على الاسم الموصول)مفرد مؤنث(

الاسم الموصول والرابط )المحيل عليه( متطابقان في 
 العدد والجنس )الإفراد والتأنيث(

المحيل 
عليه 
اسم 

     ظاهر 
 مؤنث

يحيل عليه 
متطابقان 
في صفة 
 التأنيث 

 الجمل متسقة ومنسجمة 
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 الثانيالنموذج  -

  المكان شوق وحماس x ملأت  التي   الأهازيجافتتحوه ب   الذي المشوق  الاحتفالوبعدها بدأ   

 

 

 

 

 

 

 

أمّا الأوّل فيحيل على الاسم الظاهر  ،تضمّن هذا المثال اسمين موصولين " الذي" و"التي"
قبله "الاحتفال" إحالة قبلية ويتطابق معه في الجنس والعدد، فــــ "الذي" مفرد مذكر وكذلك 
الاحتفال" هو اسم مفرد مذكر، ويرتبط بجملة فعلية بعده"افتتحوه بالأهازيج" هي صلة له اشتملت 

ذكير وهو "الهاء"المتصلة بالفعل"افتتحوا"، على ضمير يعود عليه ويتطابق معه في الإفراد والت
 ر.فكلاها مفرد وكلاهما مذكّ 

وأمّا الثاني"التي" فيحيل إحالة قبلية على الاسم الظاهر قبله" الأهازيج" ويتطابق معه في 
صفة التأنيث، ويرتبط بجملة فعلية بعده "ملأت المكان شوق وحماس" هي صلة له وقد اشتملت 

وتاء التأنيث يتمثّل في الضمير المستتر"هي" و  الإفراد ويتطابق معه فيعلى رابط يربطها به 
  التأنيث في الفعل"ملأت".

اسم 
 موصول

مفرد 
 مذكّر

 صلة موصول

رابط  يعود على 
 الاسم الموصول

 )مفرد مذكر(

الاسم الموصول والرابط )المحيل عليه( متطابقان في العدد 
 والجنس)الإفراد والتذكير(

المحيل عليه 
      مفرد  ظاهراسم 

 مذكّر
المحيل 
عليه 
اسم 

     ظاهر 
 مؤنث

اسم 
 موصول

 مؤنث

 هي       صلة موصول

يحيل عليه 
متطابقان 
في الإفراد 
 و التذكير 

يحيل عليه 
متطابقان 
في صفة 
 التأنيث 

رابط  يعود على 
 الاسم الموصول

 )مفرد  مؤنث(

الاسم الموصول والرابط )المحيل عليه( متطابقان في 
 الإفراد والتأنيث

 السابقة ةالجمل

 الجمل متسقة ومنسجمة 
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 النموذج الثالث -

 أتوا للاحتفال ليقول كلمة عن الأطفال المتشردين  الذين  الناسما أثار انتباهي أنّ أحد الشيوخ مقيم في تلمسان استغل كثرة 

 

 

 

 

 

 

 

الاسم الموصول في هذا المثال هو" الذين" وصلته هي الجملة الفعلية بعده "أتوا للاحتفال"، 
وقد اشتملت هذه الأخيرة على ضمير يربطها بموصولها هو "واو الجماعة" في الفعل " أتوا" 
الذي يحيل على الاسم الموصول"الذين" ويتطابق معه في الجمع والتذكير، ويرتبط الاسم 

ي الجنس الموصول "الذين" كذلك بالاسم الظاهر قبله" الناس" ويحيل عليه إحالة قبلية ويطابقه ف
 الجمع والتذكير. والعدد، فكلاهما يحمل صفتي

 ،ن الغموض واللبس واللغو والتكراربعيدة ع سقة ومنسجمةمتّ  الأمثلة السابقة جاءت جمل
 : محورها الاسم الموصول، حيثة علاقات ارتباط ساق قائم على عدّ وهذا الاتّ 

اسم 
موصول
جمع 
 مذكّر

 صلة موصول

 رابط  يعود على الاسم الموصول)جمع مذكّر(

الاسم الموصول والرابط )المحيل عليه( متطابقان في 
 والتذكير(العدد والجنس) الجمع 

المحيل 
عليه 
اسم 

     ظاهر 
جمع 
 مذكّر

يعود عليه 
متطابقان 
في صفة 
الجمع 

 والتذكير 

 الجمل متسقة ومنسجمة 

 السابقة ةالجمل
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 معناه  ولا يتمّ  بها، اسم موصول في هذه الأمثلة بصلته التي لايزول إبهامه إلاّ  كلّ  ارتبط
يضاح المراد منه إلى أحد  الموصول سمفالا"، بوجودها إلاّ  يحتاج دائما لتعيين مدلوله وا 

 .1ا جمل أو شبهها"شيئين إمّ 

 يتطابق يربطها به و  الاسم الموصول ىعل يعود على رابط  الجمل الصلات اشتملت
 جنسا .عددا و معه 

   ويحيل عليه إحالة  ،اوعدد اجنس يتطابق معه قبله ظاهراسم بيرتبط الاسم الموصول
 .قبلية

 ،ل قوام النصومع مايليه تشكّ ينسجها الاسم الموصول مع مايسبقه إنّ هذه العلاقات التي 
ل يسهّ  االمعاني ممّ  ةنسجمة البناء، متسقكتلة واحدة مفيغدو  ،أواصر التلاحم بين جمله وتشدّ 
 فاعل معه.التّ يه و ة تلقّ عمليّ 

 للأسماء الموصولة في المدونة الخاطئن التوظيف نماذج تبيّ ب.

ان كقة بتوظيف الأسماء الموصولة جراءات الخاطئة المتعلّ عدد الإ شرنا سابقا إلى أنّ ألقد 
  :ـــق بتتعلّ  متعلمون ا الهوالأخطاء التي وقع في، الصحيحة بالإجراءاتقليلا مقارنة 

 عدم تطابق الاسم الموصول مع ما يحيل عليه  

 : عنه ، والنماذج الآتية أمثلةلخطأ الأكثر تواتراوهو ا 

 ينظمونها للتذكير بأعمال النبي عليه الصلاة والسلام. فقد أعجبتني المواعظ الذي -

يف مدينة تلمسان لكي نحتفل بالمولد النبوي الشر في يوم من أيام ذهبنا أنا وعائلتي إلى  -
 التقاليد الذي يقومون بها.و  فكان احتفال جد رائعا ويوجد كثير من العادات

                                         
، 3المتجدّدة، دار المعارف، مصر، ط، النحو الوافي، مع ربطه بالأساليب الرفيعة والحياة اللغوية (عبّاس)حسن  - 1
 .341، ص 1دت، ج
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كثافتها فهي نة جميلة في الجزائر من جمالها واتساعها و ذهبت مع العائلة إلى أكبر مدي -
 حافزة.منطقة وهران الذي يحتفلون بالمولد النبوي الشريف بطريقة كبيرة و 

 النموذج الأول -

صر العن خصّ  ثمّ ، الجملة الآتية: "فقد أعجبتني المواعظ" لفي المثال الأوّ  متعلمأورد ال 
ر ه عوض أن يكرّ ولكنّ ، الأخير منها "المواعظ" بتعيين ووصف من خلال محتوى تبليغي آخر

 ،نت مدلولهبيّ ذلك العنصر بلفظه قام باستبداله بالاسم الموصول "الذي" متبوعا بصلته التي 
هذا التوظيف لم يكن صحيحا بسبب مخالفة الاسم الموصول "الذي" للاسم الظاهر  غير أنّ 

 .ثمؤن سمابينما "المواعظ" ، رسم موصول مذكّ ا"الذي"  فـــ، الذي يحيل عليه في صفة التأنيث

 ئجراء الخاطالإ 
 سلامالو  ينظمونها للتذكير بأعمال النبي عليه الصلاة الذي  المواعظعجبتني أ فقد          

   

 

 

 

 جراء السليمالإ 

       ينظمونها للتذكير بأعمال النبي عليه الصلاة والسلام التي  المواعظأعجبتني  فقد    

 

 

 

المحيل عليه 
اسم ظاهر 
 مؤنث

اسم 
موصول 
 مؤنث

 يحيل عليه

 تطابق الاسم الموصول مع مايحيل عليه في صفة التأنيث 
 

 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة

المحيل عليه 
اسم ظاهر 
 مؤنث

اسم موصول 
 مذكر

 يحيل عليهلا

عدم تطابق الاسم الموصول مع مايحيل عليه في صفة 
 التأنيث

 
 عدم تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل غير متسقة ومنسجمة



 سة الميدانيةالدرا الفصل الخامس                                                           

331 

وصول حيث غاب التطابق بين الاسم الم الثالث،ر نفسه حصل في المثالين الثاني و مالأو  
 في المخططات الآتية:كما يظهر  ومايحيل عليه

 النموذج الثاني -
 الإجراء الخاطئ 

 

في يوم من أيام ذهبنا أنا وعائلتي إلى مدينة تلمسان لكي نحتفل بالمولد النبوي الشريف 
 يقومون بها. الذي العادات والتقاليدفكان احتفال جد رائعا ويوجد كثير من 

 

 

 

 

 

 الإجراء السليم 

في يوم من أيام ذهبنا أنا وعائلتي إلى مدينة تلمسان لكي نحتفل بالمولد النبوي الشريف 
 يقومون بها. التي العادات والتقاليدد كثير من فكان احتفال جد رائعا ويوج

 

 

 

 

المحيل عليه 
 ظاهر اسم

 مؤنث

اسم 
موصول 
 مؤنث

 عليهيحيل 

 تطابق الاسم الموصول مع مايحيل عليه في صفة التأنيث 
 

 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة

المحيل 
عليه اسم 
ظاهر 
 مؤنث

اسم 
موصول 
 مذكّر

 يحيل عليهلا

عدم تطابق الاسم الموصول مع مايحيل عليه في صفة 
 التأنيث

 
 عدم تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل غير متسقة ومنسجمة
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 النموذج الثالث -
  الإجراء الخاطئ 

     ذهبت مع العائلة إلى أكبر مدينة جميلة في الجزائر من جمالها واتساعها وكثافتها فهي  
 بالمولد النبوي الشريف بطريقة كبيرة وحافزة. يحتفل الذي منطقة وهران

 

 

 

 

 الإجراء السليم 

ذهبت مع العائلة إلى أكبر مدينة جميلة في الجزائر من جمالها واتساعها وكثافتها فهي 
 بالمولد النبوي الشريف بطريقة كبيرة وحافزة. تحتفل التي منطقة وهران

 
 
 
 

 

 

 

 

المحيل عليه 
اسم ظاهر 
 مؤنث

اسم 
موصول 
 مذكّر

 يحيل عليهلا

مع ما تطابق اسم الموصول عدم 
 يحيل عليه في صفة التأنيث

 
 عدم تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل غير متسقة ومنسجة

المحيل عليه 
اسم 

 ظاهرمؤنث

اسم 
موصول 
 مؤنث

 يحيل عليه

تطابق الاسم الموصول مع  
 مايحيل عليه في صفة التأنيث

 
 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة
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  الاسم الموصولحذف 

 :الآتي نموذج عنه المثالو  

 "لينا الالتزام بها والحفاظ عليهاالتقاليد والعادات تميز كل منطقة ع إنّ " 

ولى جملتين منفصلتين الأ متعلمستعمل الا حيث، هجمل بين رابطالتهذا المثال يفتقر إلى  إنّ 
ون أن يربط دلحفاظ عليها" او  منطقة علينا الالتزام بها ز كلّ "إن التقاليد والعادات" والثانية" تميّ 

جملة الثانية ال ن في الجملتين يدرك أنّ معّ تّ مالو  ،ساقه وانسجامها أفقد التركيب اتّ ممّ ، رابطببينهما 
يز الثانية "تم الجملة الوصف الوارد في أي أنّ ، تحوي وصفا للعنصر الأخير من الجملة الأولى

ط بين يرب أن متعلملذا كان على ال، التقاليد والعادات" بالجملة الأولى "إنّ ق منطقة" يتعلّ  كلّ 
 على النحو الآتي:سق الجمل وتنسجم فيما بينهاحتى تتّ " التي " الجملتين باسم الموصول

 ها.ز كل منطقة علينا الالتزام بها والحفاظ عليتميّ  التي العادات والتقاليد إنّ 

 

 

 

 في المدونة العائد المعجمي.4.1.1.1.2      
 من مجموع الروابط الإحالية"%01.69بنسبة" ،مرة "122" في المدونة ورد العائد المعجمي

 ة بين المتوسطات كما يظهر في الجدول الآتي:  متقارب توظيفه نسبوكانت  ،في المدونة الموظفة

 النسبة العدد المتوسطة اسم الترتيب
 15.57% 19 محمد العامودي 01
 12.29% 15 هارون الرشيد 02
 10.65% 13 محمد زواوي  03

المحيل عليه 
اسم ظاهر 

مؤنث

المحيل اسم  
 موصول مؤنث

 عليه يحيل

 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة
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 10.65% 13 كانون باي 04
 09.83% 12 محمد بن العنابي 05
 09.01% 11 أبو ذر الغفاري  06
 08.19% 10 علي ملاح 07
 08.19% 10 عيسات إيدير 08
 08.19% 10 محمد لونيس 09
 07.37% 09 مصطفى فروخي 10
 100% 122  المجموع 11

 -في كلّ متوسطة ونسبته ن عدد العائد المعجمي( يبيّ  12ول رقم)دج -       

 :المدونة في ن توظيف العائد المعجمي)الاسمي(نعرض بعض النماذج التي تبيّ  وفيمايلي

 النموذج الأول -
 ذهبت أنا  هذا العيدن وبمناسبة ديني يحتفل به المسلمو  عيدمولد النبوي الشريف هو 

 عائلتي إلى ولاية سطيفو 

 

 النموذج الثاني -

 مولد الرسول صلى الله عليه ذكرى إنّ المولد النبوي الشريف احتفال يحتفل به المسلمون ب

 العاصمة ...  قررت أسرتي الذهاب إلى مدينة  هذه الذكرى وسلم وبمناسبة   

 

  

 عليه يحيل

 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة

 يحيل عليه

 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة
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 النموذج الثالث -

 الجميلة الزاهية مع عائلتي، مدينة غردايةفي يوم من أيام المولد النبوي الشريف زرت 
  ...تلك المدينةوعندما وصلنا إلى 

 

 

 النموذج الرابع -

بمناسبة مولد رسول صلى الله  أطباقة ذهبت أنا وعائلتي إلى مدينة قسنطينة التي تقدّم عدّ 
  تريدة.في كسكس وطمينة و  هذه الأطباقل عليه وسلم وتتمثّ 

 

 

  الإحالية رالروابط غي .2.1.1.2

طريق الإحالة انسجامها، ليس عن ساق النصوص و في اتّ  الروابط غير الإحالية تساهم 
نّما عن طريحالية، كالروابط الإ  إلخ... ق علاقات أخرى كالعطف والسببيةوا 

تربط بين أجزائه وتجعله حيث  مات حقيقية في النص،كمنظّ  وابط غير الإحاليةالرّ  وتعمل
 .يتقدّم منطقيا، ممّا يضمن انتظامه شكلا ودلالة

 روابط العطف في المدونة 1.2.1.1.2

 متعلمينستعمالا في تعابير الاروابط العطف هي أكثر الروابط  نة أنّ ن تحليلنا للمدوّ بيّ 
وكانت نسب  ،"%92.78بنسبة"،" رابطا4692إذ بلغ عددها "، الكتابية مقارنة بغيرها من الروابط

 حه الجدول الآتي:بين المتوسطات مثلما يوضّ  توظيفها متقاربة

 يحيل عليه

 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة

 يحيل عليه

 تحقق العلاقة الإحالية
 الجمل متسقة ومنسجمة
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 النسبة العدد اسم االمتوسطة الترتيب
 %12.04 655 أبو ذر الغفاري  01
 %11.53 541 محمد بن العنابي 02
 %11.27 529 كانون باي 03
 %10.05 472 محمد العامودي 04
 %09.97 468 عيسات إيدير 05
 %09.59 450 مصطفى فروخي 06
 %09.59 450 محمد لونيس 07
 %09.46 444 محمد زواوي  08
  09.44% 443 هارون الرشيد 09
 07.03% 330 علي ملاح 10
 100% 4692 المجموع 11

 -متوسطة روابط العطف ونسبها في كلّ ن عدد يبيّ   (13)جدول رقم -       

"أو" ، ""ثمّ ،"الفاء"، اقتصر توظيف روابط العطف في المدونة على الروابط الآتية: "الواو"
  حه الجدول الآتي:كما يوضّ  بين المتوسطات وكانت نسب توظيفها متباينة،"لكنّ" ،"بل" 

 الترتيب ابط العطفو ر  العدد النسبة
 01 الواو 4007 %85.40
 02 الفاء 589 %12.55
 03 ثمّ  53 %01.12
 04 أو 23 %0.49
 05 لكنّ  16 %0.34
 06 بل 04 %0.08
 07 المجموع 4692 %100

 -يبيّن عدد روابط العطف ونسبها في المدوّنة  (14جدول رقم)  -             
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 ط الأخرى،الأكثر تواترا في المدونة مقارنة بالرواب الرابط الجدول أعلاه بأنّ "الواو" هو يظهر
ن توظيف لتي تبيّ ا، وفيمايلي عرض لبعض النماذج "بل" ثمّ  لكن" "ثمّ ، "أو" ثمّ  ،""ثمّ  "الفاء" فـــــ يليه

 :نةروابط العطف في المدوّ 

 "الواو " 

شراك مابعدها لما قبلها في الحكمالواو الجمع و تفيد  أو الجمل فهي تربط بين الكلمات  ا 
ثلة التي يكون بينها نوع من التقارب في المعنى أو درجة الحكم، ومن شواهدها في المدونة الأم

 الآتية:

 لموذج الأوّ النّ  -

يتلون  سلم و بدأ كبار القبائل يروون بعض الأحداث في حياة الرسول صلى الله عليه و
 .ظلمه يحكون عن بسالة آبائهم أمام بطش الاستعمار و الآيات و

 اني:موذج الثّ النّ  -

بذكرى مولد الرسول عليه الصلاة إنّ المولد النبوي الشريف احتفال يحتفل به المسلمون 
بمناسبة هذه الذكرى قررت أسرتي الذهاب إلى العاصمة فهناك يحتفل الناس بشراء  السلام وو 

عندما يحل الليل يقومون بطهو  ومفرقعات للهو بها  شراء ألعاب النارية و صنعها و الحلويات و
يقوم البعض  يبدأ الأطفال باللعب بألعاب النارية و تجهيز الحلو مثل الطمينة و و أطعمة طيبة 

 .سلام على خير أنبياء الصلاة و ذكر أدعية و لآخر بتلاوة القرآن وا

 الثموذج الثّ النّ  -

سقي الأشجار  الأوساخ و قسمنا المهامات على الأفراد فأبي ذهب لتنظيف الساحة من
الحلويات لليلة الحفلة أمّا  خ لكي تحضر لنا جميع المأكولات وأمي دخلت إلى المطب وغيرها و

 .إخوتي فذهبنا لتنظيف الغرف أنا و
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وي ة محورية واحدة وهي " مظاهر الاحتفال بالمولد النبدور جمل الأمثلة السابقة حول فكر ت
 الواو"م"سجامها، حيث قاانساقها و كرابط بينها دور في تعزيز اتّ  الشريف"، وقد كان لتوظيف" الواو"

أخذ المعطوف حكم المعطوف عليه، و  الجمل وعطف بعضها على بعض،بين التراكيب و بالربط 
 متماسكة. كتلةلت فانتظمت في بنية دلالية واحدة، وشكّ 

وفيما ، الاختتاماو" و "و  ،" واو الحال":ــــك للربط أخرى  أحوالا لواو" في المدونةا" عرفوقد 
 :ن هذه الاستعمالات المختلفةيلي عرض لبعض النماذج التي تبيّ 

 واو" الحال": 
 هم فرحون   انوا الأطفال يلعبون وك -

 هم فرحون باحتفال بهذه المناسبة. يلعبون وكانوا الأطفال الصغار يركضون و  -

هم فرحين بانفجار هذه الالعاب التي  والأطفال يلعبون بالألعاب النارية مع آبائهم  -
 تطلق الألوان الباهية.

 واو الاختتام: 

 ا مر علينا يوم رائع.هكذ و ... -

 هكذا ينتهي الاحتفال. ... و -
 "الفاء" 

التعقيب بغير الترتيب و لى وظيفتها الأساسية وهي الجمع و توظيفها في المدونة ع واقتصر
السريعة، الأفعال الدالة على الحركة بأفعال القول و  صلت في المدونةوكثيرا مااتّ  فاصل زمني،
 مايأتي:ومن شواهدها 

 النموذج الأول -
ذا بي أسمع صوتا ليس ببعيد عني ف عندما سألة صديقي عن ــــــكنت أستكشف المكان وا 

ندهشت لأن هذه العادة قلما نجدها في ـــــــقال إنه صوت ترتيل القرآن فــــــــمصدر هذا الصوت ف
 الجزائر العاصمة.
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 النموذج الثاني -

قدوم مولد النبي الشريف تلقينا دعوة من أحد أقاربنا لحضور الحفل في مدينة بجاية  عند
 .لبينا الدعوة وذهبنا لزيارة تلك المدينةــــــف

 لثالنموذج الثا -

أن يأخذنا لزيارة أحد  قرر أبيـــــــــالمولد النبوي الشريف عطلة نهاية الأسبوع ف لقد صادف
 .الاحتفال بالمولد النبوي الشريف هناكأقاربنا و 

 "ّثم " 

، ومن أمثلتها في ها أشدّ تراخياالترتيب، فهي مثل: الفاء، غير أنّ حكم و الإشراك في ال وتفيد
 المدونة ما يأتي:

 النموذج الأول -

لق وخاتم الأنبياء وسيرته جدتي فجمعتنا أنا وباقي النساء وبدأت تروي لنا مولد خير الخ أمّا
 المحمودة ثمّ حضرت الحنّا ووضعتها لنا بالتقديم ورواية البوقلات.

 النموذج الثاني -

الذكور يلعبون بالمفرقعات ثمّ يذهبون للأكل حيث يجلسون كلهم على مائدة واحدة لتناول و 
الخارج ويجتمعون  التقليدي الجميل ثم يخرجون إلى الطعام وبعد الطعام يذهبون للباس لباسهم

 مع أفراد الحي.

 النموذج الثالث -
الأطفال في مكان واحد يحيط به الشموع المنيرة يحضرون المأكولات و مع النساء يتج  

 الطعام.ك الأطباق التقليدية كالشخشوخة و الشهية، يرتلون القرآن ثمّ يذهبون لأكل تل
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 " "أو 

 ك إذا وقعت بعد كلام خبري، غير أنّ "أو" للتخيير أو الإباحة أو الإضراب أو للشّ  تستعمل
 ،أو الكلمات التي تحمل معنى واحداتوظيفها في المدونة اقتصر على العطف بين الجمل 

 ح ذلك:وهذه بعض النماذج توضّ  ذلك في مقام الوصف، وغالبا ما كان يتمّ 
 النموذج الأول -

 ملل.المولد النبوي الشريف دون كلل أو نهاية اليوم المبارك يقوم الناس قيام ليل وفي 

 النموذج الثاني -
ذهبت كعادتي كل مولد نبوي إلى مدينة وهران للاحتفال به مع عائلتي رأيت  2014في سنة 

 ي.عادات وتقاليد غريبة عن المجتمع العاصمي أو الشرق
  ّلكن 

 الجملة الأولى إلى حكم آخر في الجملة الثانية، وبهذا المفهومتفيد استدراك حكم ورد في    
 وظّفت في المدونة ، ومن أمثلتها النماذج الآتية:

 النموذج الأول -

المولد حضرت نساء البيت أكلتا تقليدية لم أكن أعرفها ولم أراها من قبل لكنها  في ليلة
 .كانت لذيذة

 لذيذةكانت  لكنهافي ليلة المولد حضرت نساء البيت أكلتا تقليدية لم أكن أعرفها ولم أراها من قبل    

 الحكم الثانيتتضمن                                                                                  

                                                                                        

 

 

 رابط اللاحقة  ةالجمل تتضمن الحكم الأولالسابقة  ةالجمل

يفيد    
 الاستدراك

 الجمل متسقة ومنسجمة 
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 النموذج الثاني -

 . كان شخصا له كلمته في القريةه لكنّ  ماأتى شخص حسبته إماة بعد مدّ          

 

 

 "بل" 

مابعدها على ماقبلها، حيث تصدّق ماقبلها على حاله وتجعل ضده لما بعده،  تعطف   
 :ما يأتي في المدونة اومن أمثلته

 النموذج الأول -

بتهليل وتكبير وصلاة على نبي الكريم  بلحتفالها خاص ليس بالمفرقعات اهذه المدينة 
 والسلام عليه الصلاة

 والسلام بتهليل وتكبير وصلاة على نبي الكريم عليه الصلاة بل حتفالها خاص ليس بالمفرقعات اهذه المدينة 

 

 النموذج الثاني -

كل عام نحتفل بالمولد النبوي الشريف وهذه السنة زرت مدينة تستقطب العديد من الزوار 
 ليس لجمالها فقط بل لعاداتها وتقاليدها التي تبقى العنصر المميز لها إنها قسنطينة.

 لعاداتها وتقاليدها التي تبقى العنصر المميز لها  بل... وهذه السنة زرت مدينة تستقطب العديد من الزوار ليس لجمالها فقط 

 

 

 تتضمن الحكم الثانياللاحقة  ةالجمل تتضمن الحكم الأولالسابقة  ةالجمل
 رابط

يفيد   
 الاستدراك

 الجمل متسقة ومنسجمة 

 رابط
يفيد 

 الاستدراك
 مثبتة تتضمن الحكم الثانياللاحقة  ةالجمل منفية تتضمن الحكم الأولالسابقة  ةالجمل

 جمل متسقة ومنسجمة

 رابط
يفيد 

 الاستدراك

 مثبتة تتضمن الحكم الثانياللاحقة  ةالجمل منفية تتضمن الحكم الأولالسابقة  ةالجمل

 جمل متسقة ومنسجمة
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وانسجامها فجاءت مفهومة  جملالستدراك ساهم في ترابط لروابط الا متعلمينتوظيف ال إنّ 
 .غير ملتبسةو  ،واضحة

 الروابط السببية في المدونة.2.2.1.1.2     

"من مجموع الروابط غير %04.78بنسبة" "،242بلغ عدد الروابط السببية في المدونة " 
روابط بنسب متفاوتة وهي:  ثلاثتحقيقهم للعلاقة السببية على  في متعلمون عتمد الا و  الإحالية،

 أداة في المدونة: ستعمال كلّ ان نسبة والجدول الآتي يبيّ ، لكي، لأنّ ، لام التعليل

 النسبة العدد روابط السببيةال الترتيب
 77.27% 187 لام التعليل 01
 14.87% 36 لأنّ  02
 07.85% 19 لكي 03
 100% 242 المجموع 04
 -هاسببية في المدونة ونسبال الروابطيبيّن عدد   (15جدول رقم) -               

، السببية في المدونة تباينا في النسب بالنسبة للمتوسطات العشر ستعمال الروابطاعرف 
لت أدنى بينما سجّ ، ذر الغفاري"ي "أب لهذه الروابط في متوسطةتوظيف لت أكبر نسبة سجّ  حيث
 :ن ذلكفي متوسطة "محمد بن العنابي" والجدول الآتي يبيّ  توظيف نسبة

 النسبة العدد اسم المتوسطة الترتيب
 16.11% 39 أبو ذر الغفاري  01
 14.46% 35 محمد العامودي 02
 14.46% 35 هارون الرشيد 03
 13.63% 33 كانون باي 04
 10.33% 25 عيسات إيدير 05
 08.67% 21  محمد لونيس 06
 07.02% 17 زواوي  محمد 07
 07.02% 17 علي ملاح 08
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 05.78% 14 مصطفى فروخي 09
 02.47% 06 محمد بن العنابي 10
 100% 242 المجموع 11

 -متوسطة ها في كلّ توظيف ونسب السببية ن عدد الروابطيبيّ ( 16) جدول رقم -             

 في المدونة: السببيةروابط ن توظيف النعرض بعض النماذج التي تبيّ  وفيمايلي

 لام التعليل 
 .وأما في الصباح فهم يذبحون الكباش لإقامة زردة والتصدق للفقراء .1

 .مينة لنشرب بها القهوةطالو  ... فحضرت خالتي مع أمي الخفاف .2
 .في السنة الماضية زرت مدينة غرداية للاحتفال بالمولد النبوي الشريف عند أقاربي .3

 حيث جاءت، بين الجمل منطقي ''لام التعليل'' في هذه الأمثلة كرابط متعلمون ف الوظّ لقد 
الواردة في الجمل السابقة  للأسباب نتيجةكالأحداث الواردة في الجمل التالية لــ ''لام التعليل'' 

  يمكن توضيح ذلك في المخطط الآتي:و  ،تنسجماو  تتماسكو الجمل  سقتفاتّ  ،لها

 جمل سابقة)العلة،السبب( 
الرابط 
م )لا

 (التعليل

 جمل لاحقة            
  )النتيجة(                    

01 

 وأما في الصباح
 يدبحون  فهم 
 (01)مثال  إقامة زردة و التصدق للفقراء  الكباش 

 

02 

 فحضرت خالتي مع 
 الطمينةف و أمي الخفا

 نشرب بها القهوة 
 

 (02)مثال 
 

 زرت مدينة في السنة الماضية 03
  غرداية

الاحتفال بالمولد النبوي 
 الشريف

 (03)مثال 
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 " ّلأن" 

 هلة توظيفمن أمثو  ،بعد ''لام التعليل'' توظيف'' المرتبة الثانية من حيث الالرابط ''لأنّ  احتلّ 
 في المدونة نعرض النماذج الآتية:

 إنّ عادات وتقاليد أجدادنا الطّيبة يجب أن تخلد لأنّ فيها منفعة.... .1

 .عبا منهكين من التّ نا كنّ ا وصلنا كانت وجهتنا الفندق لأنّ لمّ و  ... .2
ي ها تتحدث عن النبتها البنات أثر في قلبي لأنّ لقد تركت تلك أناشيد التي غنّ  ... .3

 السلام.و  محمد عليه الصلاة

الجمل حكام الواردة في لتفسير الأ'' استعملوا الرابط 'لأنّ متعلمين ال ن الأمثلة السابقة أنّ تبيّ 
ويمكن  ،، فجاءت الجمل متسقة ومنسجمةحقةتوضيح أسبابها وعللها في الجمل اللاب ،السابقة

 تي:الآ توضيح ذلك في المخطط

الرابط  الحكم المتقدم 
  التعليل        )لأنّ(

 إنّ عادات وتقاليد 01
 (01)مثال  فيها منفعة 

 ن تخلديجب أ أجدادنا  الطيبة

 كانتا وصلنا ولمّ  02
 (02)مثال  ا منهكين من التعبكنّ  

 وجهتنا الفندق

03 
 أناشيد التي لقد تركت تلك

 
 تتحدث عن النبي

محمد عليه الصلاة 
 والسلام

 (03)مثال 
 البنات أثرا في قلبي نتهاغ

  "لكي" 

 ومن أمثلتها في المدونة ما يأتي:
 الحكايات لكي ننام....كما أنّ الأم الأكبر في البيت حكت لنا بعض  .1

 .في يوم من أيام ذهبنا أنا وعائلتي إلى مدينة تلمسان لكي نحتفل بالمولد النبوي ... .2
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عند اقتراب المولد النبوي الشريف قررت عائلتي أن نذهب إلى بيت جدتي الراحلة منذ  .3
 الأوقات الجميلة.ريات و مدة رحمها الله في ولاية باتنة لكي نسترجع الذك

نت الأولى أسبابا تضمّ ، بين جملتين "لكي" كرابط السابقة الأمثلةفي  مون استعمل المتعل
على سقت وانسجمت بين الجمل منطقية، فاتّ العلاقة فكانت  ،لوقائع الواردة في الجملة الثانيةل

 النحو الآتي:

 الجملة السابقة 
 )السبب(

الرابط 
 (لكي)

 الجملة اللاحقة       
 )النتيجة(

 

 الأم الأكبر كما أنّ  01
 (01)مثال  ننام 

 في البيت حكت لنا بعض الحكايات

 في يوم من أيّام ذهبنا 02
 (02)مثال  نحتفل بالمولد النبوي   أنا وعائلتي إلى مدينة تلمسان

03 

عند اقتراب المولد النبوي الشريف 
قررت عائلتي أن نذهب إلى بيت 

جدّتي الراحلة منذ مدة رحمها الله في 
 ولاية باتنة

 
نسترجع الذكريات 
 والأوقات الجميلة

 (03)مثال 

 

 النفي روابط .3.2.1.1.2    

"من مجموع الروابط غير %02.43بنسبة" ،" رابطا123في المدونة " بلغ عدد روابط النفي
لت بينما سجّ  ،"15.44%بــــ"" في متوسطة" كانون باي  ت أكبر نسبة توظيفلوسجّ  الإحالية،
 مثلما يظهره الجدول الآتي: "05.69%" بــــ "بن العنابي محمدفي متوسطة " أدنى نسبة

 النسبة عددال اسم المتوسطة الترتيب
 15.44% 19 كانون باي 01
 13.00% 16 محمد العامودي 02
 13.00% 16 عيسات إيدير 03
 12.19% 15 محمد زواوي  04
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 09.75% 12 أبو ذر الغفاري  05
 08.94% 11  هارون الرشيد 06
 08.13% 10 مصطفى فروخي 07
 07.31% 09 محمد لونيس 08
 06.50% 08 علي ملاح 09
 05.69% 07 محمد بن العنابي 10
 100% 123 المجموع 11

 -في كل متوسطة هاونسب أدوات النفي عددن يبيّ  (17)جدول رقم -      

لى من النفي في المدونة فيمايلي: "لم"،"لا"،" لن"،واحتلت " لم" المرتبة الأو  تتمثّل روابط
ا في التي بلغ عدده ، تليها"لا النافية"52.03%بنسبة " رابطا "64، إذ بلغ عددها"حيث التّوظيف

 "،09.75%"نسبة بـــــ" رابطا "12"" وبلغ عددها " لن، وأخيرا" 38.21%"نسبةبـــ " رابطا47المدونة"

  وهذه بعض النماذج لتوظيف أدوات النفي في المدونة:

 النموذج الأول -

 أزرها من قبل وهي بجاية بمناسبة الاحتفال بالمولد النبوي زرت مدينة جزائرية لم 

 

 النموذج الثاني -

 مذلك جاءت التحلية لقد شبعت إلى درجة أنني لن أقدر على الأكل ثلاثة أيا لقد كان الأكل لذيذا بعد   

 

 

 النموذج الثالث -

أية مدينة اكتشفت عادات وتقاليد لم أرها في الاحتفال بالمولد النبوي الشريف مدينة وهران و زرت في أثناء 
 رابط أخرى في الجزائر

 يفيد النفي
 اللاحقة  ةالجمل السابقة  ةالجمل

 جمل متسقة ومنسجمة

 رابط
 اللاحقة  ةالجمل السابقة  ةالجمل يفيد النفي

 جمل متسقة ومنسجمة

 رابط
 اللاحقة  ةالجمل السابقة  ةالجمل يفيد النفي

 جمل متسقة ومنسجمة
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لقد كان لأدوات النفي في النماذج السابقة دور في تعزيز اتساق الجمل وانسجامها، من 
ى تتجاوزه إلخلال ربطها للجمل المنفية بعدها بالجمل التي قبلها، فهي لا تكتفي بالنفي؛ بل 

الربط والوصل والعطف بين الجمل لبناء نص متماسك البناء، منسجم المعاني، يسهل فهمه 
 والتفاعل معه.

 في المدونةالاستبدال  .2.1.2

" 12" الخاصة به جراءاتالإ دعدحيث لم يتجاوز ، محتشما في المدوّنة كان توظيفه 
 ح ذلك:والجدول الآتي يوضّ ، اوتةمتوسطات فقط بنسب متف  (05عة على خمس )موزّ ، إجراء

 النسبة العدد المتوسطة اسم الترتيب
 50% 06 عيسات إيدير 01
 16.66% 02 هارون الرشيد 02
 16.66% 02 مصطفى فروخي 03
 08.33% 01 محمد بن العنابي 04
 08.33% 01 محمد زاوي  05
 100% 12 المجموع 06

 -متوسطة كلّ  في هاستعمال علاقة الاستبدال ونسبان عدد مرات يبيّ   (18)جدول رقم -        

ال الاسمي وهذه بعض نوع واحد هو الاستبد ف في المدونة علىقتصر الاستبدال الموظّ ا
 :شواهده

    ل مث أخرى  زمن بعيد وهي تختلف من منطقة إلىتمتد عادات وتقاليد الجزائر منذ   -1
 .الملابسالأكل و 

يحتفلون بالمولد النبوي الشريف  وآخرون ون القرآن أوكانوا بعض الأطفال يقر  -2
 .المفرقعاتب
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 مةكل هيل المدلول نفسه و ل بوحدة لغوية تحمة" في المثال الأوّ طقنكلمة "م متعلمستبدل الا
 بكلمة تحمل المدلول نفسه وهي "آخرون"في المثال الثاني ستبدل كلمة "الأطفال" او ، أخرى""

  سقة ومنسجمة.فبدت متماسكة ومتّ ، الجمل اللاحقة بسابقاتهاد علاقة وهذا الاستبدال وطّ 

 الالتزام بالنمط السردي والوصفي .2.2

ولذلك  ،ويخضع لتقنياته ن،من شروط انسجام النصوص أن ينتج النص وفق نمط معيّ إنّ 
بالنمط السردي الوصفي الذي يتوافق مع موضوع  ا الوقوف على مدى التزام المتعلمينارتأين

قة لمتعلّ المؤشرات امن المعايير و  ةمن خلال ضبط مجموع النص الذي طلب منهم إنتاجه،
 لوب.من حيث الالتزام بالنمط المط كام إليها في تقويم نصوص المتعلمينالاحت، و مطينبهذين النّ 

 مؤشرات النمط السردي.1.2.2

هذه  لة،حدثا أو مجموعة من الأحداث وقعت في الماضي أو متخيّ يروي النمط السردي 
ومن مؤشرات  ،1وتستدعي شخوصا بشرية أو سلوكات ،اث تكون مترابطة منطقيا ومتتاليةالأحد

 النمط السردي ما يأتي:

والأفعال المضارعة التي تضع  كثرة استعمال الأفعال الماضية لسرد الأحداث الماضية،" -
 الأحداث.م القارئ في خضّ 

 الانتقال.ة والتّنقل والتغيير و استخدام الأفعال الدالة على الحرك -
 كثرة الروابط. -
 العبارات الدالة عليهما بشكل بارز.استخدام ظروف المكان والزمان و  -
 الخارجي مع السرد.تداخل الوصف بنوعيه الداخلي و  -

                                         
 .80، ديداكتيك القراءة المنهجية، ص (محمد)مكسي  - 1
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بشرط أن يكون  كيا،تابة، ليجعله حر الحوار الذي يضفي على السرد حياة فيخرجه من الرّ  -
 .1"بل ملائما لمكانه في السرد ومناسبا للناطقين به هذا الحوار غير مصطنع،

 رات النمط الوصفيمؤشّ .2.2.2

ي ينقل صورة العالم الخارجي أو العالم الداخل حول وصف الأشياء، يتمحور الوصف
الكاتب مقام الألوان لدى الاستعارات التي تقوم لدى باستعمال الألفاظ والعبارات والتشابيه و 

 ؤشرات الوصف مايأتي:ومن م ،2الرسام

 الزمانية.التركيز على المؤشرات المكانية و " -
فاع،الحجم(، والألوان والأصوات الارتالزمان والأبعاد)الطول،العرض،تحديد المكان و  -

حيث يتميز بوجود حقول معجمية خاصة مثل الحقل المعجمي  المساحات،والمسافات و 
 الموصوف أو تقبيحه.لتجميل 

ر التعابيو  الاستعارات،التصويري) الإكثار من التشابيه، و كثافة الأسلوب توقف السرد، و  -
 المجازية(.

 الحال.الإكثار من النعت و  -
 لذّم...(.افضيل،المدح، أوّه،المبالغة،التّ مني،التّ التّ عجب،)التّ استعمال الأساليب الانفعالية  -
 ية إلى التفاصيل.ومن النظرة الكلّ  ،الانتقال من العموم إلى الخصوص -
 .3التسلسل"التقسيم والتفصيل و  -

 

 

                                         
 .239، ص 2008، تقنيات التعبير في اللغة العربية، المؤسسة الحديثة للكتاب، لبنان، دط، (سجيع)الجبيلي  - 1
 .80، ديداكتيك القراءة المنهجية، ص (محمد)مكسي - 2
 . 205، تقنيات التعبير في اللغة العربية، ص (سجيع)الجبيلي  - 3
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 عايير المعتمدة في عملية التقويمالم.3.2.2

 ة:المعايير الآتي على بالنمط السردي الوصفي التزام المتعلمين مدنا في تقويمنا لمدىاعت

 الأفعال المضارعة.الأفعال الماضية و  فتوظي -
 العبارات الدالة عليهما.و  يةالمكانالمؤشرات الزمانية و  توظيف -
 عابير المجازية.التّ شابيه والاستعارات و التّ  توظيف -
 الحال.النعت و  توظيف -
 لذّم(.فضيل،المدح،اأوّه،المبالغة،التّ مني،التّ عجب،التّ الأساليب الانفعالية ) التّ  توظيف -
 .)روابط العطف( وابطالرّ  توظيف -

 في المدونة الأفعال المضارعةالأفعال الماضية و  توظيف .1.3.2.2

" من مجموع  %49.16بنسبة " " فعلا،2198بلغ عدد الأفعال الماضية في المدونة" 
، بينما بلغ عدد الأفعال لكلّ متعلم فعلا "07.32ل لم يتجاوز"وبمعدّ  فة في المدونة،الأفعال الموظّ 

، متعلم لكلّ فعلا  "07.57ل"وبمعدّ  "،50.83%، بنسبة "" فعلا2273" المضارعة في المدونة
 والجدول الآتي يعرض النتائج المسجلة بخصوص هذا المعيار :

 اسم   الترتيب
 المتوسطة

عدد 
الأفعال 
 الماضية

نسبة 
الأفعال 
 الماضية

 اسم الترتيب
 المتوسطة 

عدد 
الأفعال 

 المضارعة

نسبة 
الأفعال 

 المضارعة
 11.43% 260 محمد العامودي 01 14.01% 308 أبو ذر الغفاري  01
 11.13% 253 ذر الغفاري أبو  02 12.32% 271 محمد العامودي 02
 10.99% 250 كانون باي 03 12.14% 267 محمد بن العنابي 03
 10.86% 247 محمد بن العنابي 04 11.78% 259 كانون باي 04
 10.25% 233 عيسات إيدير 05 10.32% 227 محمد زواوي  05
 09.98% 227 هارون الرشيد 06 08.73% 192 عيسات إيدير 06
 09.63% 219 محمد لونيس 07 08.18% 180 هارون الرشيد 07
 09.54% 217 محمد زواوي  08 08.09% 178 محمد لونيس 08
 08.62% 196 مصطفى فروخي 09 07.41% 163 مصطفى فروخي 09
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 07.52% 171 علي ملاح 10 06.96% 153 حعلي ملاّ  10
 100% 2273 المجموع 11 100% 2198 المجموع 11

 -ي المدونةف منهما ونسبة كلّ  المضارعةال الماضية و ن عدد الأفعيبيّ  (19)جدول رقم -    

 في المدونة العبارات الدالة عليهماو  يةوالمكان يةالزمان المؤشرات توظيف .2.3.2.2

 في المدونة يةالزمانالمؤشرات توظيف .1.2.3.2.2

والجدول الآتي  ، متعلملكلّ  مؤشرا" 03.72"، بمعدل"  1117عددها في المدونة"  وبلغ
 ها:ادها ونسبعدأقة بفة في المدونة مرفالزمانية الموظّ  يعرض كلّ المؤشرات

 نسبتها عددها فة في المدونةالمؤشرات الزمانية الموظّ  

 %03.04 34 عام/العام 01
 %26.14 292 يوم/يومين/الأيام/أيام 02
 03.40% 38 صباح/الصباح/صبيحة 03
 11.28% 126 ليل/الليل/ليلة/الليالي 04
 02.23% 25 مساء/المساء 05
 %01.43 16 ساعة/الساعة/ساعتين/ساعات 06
 %0.71 08 نهار/النهار 07
 %01.25 14 سهرة/السهرة 08
 %0.44 05 غدا/الغد 09
 %0.08 01 دقيقة 10
 %0.08 01 ثانية 11
 %0.08 01 في الصبح 12
 %01.25 14 الفجرفي  13
 %0.89 10 وقت الغروب 14
 %0.62 07 وقت العشاء 15
 %0.08 01 وقت الغداء 16
 %0.44 05 أسبوع/الأسبوع/أسبوعين/أسابيع 17
 %0.17 02 عشية 18
 01.52% 17 السنة 20
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 %0.53 06 لحظة/اللحظة/لحظات 21
 %0.80 09 عيد/الأعياد 22
 %03.76 42 ربيع الأول 23
 %0.08 01 ربيع الثاني 24
 %0.08 01 الجمعة  25
 %0.17 02 الإثنين 26
 %0.08 01 الآن 27
 %0.08 01 في العطلة الصيفية 28
 %0.08 01 الموسم المقبل 29
 %0.89 10 في فصل الشتاء 30
 %0.08 01 في فصل الخريف 31
 %0.17 02 في فصل الربيع 32
 %0.08 01 في فصل الصيف 33
 %0.35 04 نهاية السهرةفي  34
 13.24% 148 عند 35
 05.72% 64 عندما 36
 %01.16 13 قبل 37
 %13.24 148 بعد 38
 %0.71 08 حين 39
 %0.08 01 حينما 40
 %0.08 01 حينئذ 41
 %0.08 01 عندئذ 42
 %02.05 23 من قبل 43
 %0.62 07 لمّا 44
 %0.08 01 بعدما 45
 %0.26 03 منذ 46
 %100 1117 المجموع 47
 -ها في المدونةلزمانية ونسبن عدد المؤشرات ايبيّ  (20)جدول رقم -         
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 في المدونة المؤشرات المكانيةتوظيف .2.2.3.2.2

والجدول الآتي  ،متعلم لكلّ   رامؤشّ "05.14ل"بمعدّ  "، 1543وبلغ عددها في المدونة" 
 عددها ونسبتها:و فة في المدونة المؤشرات المكانية الموظّ  يعرض كلّ 

 نسبتها عددها المؤشرات المكانية الموظفة في المدونة 

 32.59% 503 اسم مكان 01
 %0.38 06 شرق  02
 %0.12 02 غرب 03
 %0.12 02 شمال 04
 %0.19 03 جنوب 05
 %01.42 22 حول 06
 %01.16 18 فوق  07
 %0.25 04 تحت 08
 %0.38 06 أمام 09
 %0.12 02 قرب 10
 %0.97 15 وسط 11
 %0.25 04 داخل 12
 %0.25 04 خارج 13
 %0.12 02 بين 14
 %0.12 02 نحو 15
 %05.83 90 ولاية/ولايات 16
 %05.31 82 بيت/بيوت 17
 %02.46 38 حي/أحياء 18
 %04.40 68 منزل/منازل 20
 %29.22 451 مدينة/مدن 21
 03.69% 57 مسجد/مساجد 22
 %01.03 16 خيمة/خيمات 23
 %01.87 29 شارع/شوارع 24
 %0.25 04 الطرقات 25
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 %0.19 03 كهف/كهوف 26
 %0.77 12 الساحة 27
 %0.77 12 بلد/بلاد 28
 %0.32 05 المطبخ 29
 %0.58 09 دار/ديار 30
 %0.58 09 غرفة 31
 %0.12 02 الريف 32
 %01.81 28 قرية/قرى  33
 %0.12 02 شاطئ/شواطئ 34
 %0.25 04 غابة/غابات 35
 %0.38 06 زاوية/زوايا 36
 %0.12 02 مدرسة/مدارس 37
 %0.06 01 بساتين 38
 %0.12 02 بحر/بحار 39
 %0.06 01 الميناء 40
 %0.06 01 الحدائق 41
 %0.19 03 الواحة 42
 %0.19 03 جامع /جوامع 43
 %0.19 03 الفندق 44
 %0.06 01 القاعة 45
 %0.06 01 القفار 46
 %0.06 01 الربوة 47
 %0.06 01 السوق  48
 %0.06 01 الأزقة 49
 %100 1543 المجموع 50

   -ها في المدونةكانية ونسبن عدد المؤشرات الميبيّ  (21)جدول رقم-    
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 في المدونة التعابير المجازيةو  التشابيه توظيف.3.3.2.2 

، بينما بلغ لكل متعلم تشبيها "0.16ل"بمعدّ " تشبيها، 48شابيه في المدونة "عدد التّ  بلغ
وكانت  ،لكلّ متعلم تعبيرا "0.04ل لم يتجاوز" بمعدّ  " تعبيرا مجازيا13عدد التعابير المجازية "

 بين المتوسطات مثلما يظهر في الجدول الآتي: النسب متفاوتة

 اسم   الترتيب
 المتوسطة

عدد 
 تشابيهال

نسبة 
 تشابيهال

 اسم الترتيب
 المتوسطة 

عدد 
تعابير ال

 المجازية

نسبة 
لتعابير ا

 المجازية
 %30.76 04 محمد زواوي  01 %31.25 15 أبو ذر الغفاري  01
 %15.38 02 محمد بن العنابي 02 %12.5 06 كانون باي 02
 %15.38 02 هارون الرشيد 03 %12.5 06 محمد زواوي  03
 %07.69 01 أبو ذر الغفاري  04 12.5% 06 هارون الرشيد 04
 %07.69 01 كانون باي 05 %10.41 05 محمد لونيس 05
 %07.69 01 محمد العامودي 06 %08.33 04 مصطفى فروخي 06
 %07.69 01 محمد لونيس 07 %04.16 02 علي ملاح 07
 %07.69 01 مصطفى فروخي 08 %04.16 02 محمد العامودي 08
 %00 00 علي ملاح 09 %02.08 01 عيسات إيدير 09
 %00 00 عيسات إيدير 10 %02.08 01 محمد بن العنابي 10
 100% 13 المجموع 11 %100 48 المجموع 11

 -في المدونة منهما ونسبة كلّ  تعابير المجازيةالو تشابيه ال عددن يبيّ ( 22) قمجدول ر -

  النعت والحال في المدونة توظيف.4.3.2.2

" نعتا، 2482"إذ بلغ عددها  بالأحوال،مقارنة في المدونة  الأكثر توظيفا النعوت كانت
 لكلّ  حالا "0.29ل"بمعدّ  حالا،" 87بينما بلغ عدد الأحوال "، لكلّ متعلّم نعتا "08.27"بمعدّل
ة في لالمسجّ  الأحوالو  الخاصة بتوظيف النعوت والجدول الآتي يعرض النتائج ،متعلّم

 المتوسطات العشر:
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 اسم   الترتيب
 المتوسطة

عدد 
 نعوتال

 نسبة
 نعوتال

 اسم الترتيب
 المتوسطة 

عدد 
 حوالالأ

نسبة 
 لأحوالا

 14.94% 13 كانون باي 01 %12.97 322 كانون باي 01
 14.94% 13 محمد بن العنابي 02 %11.96 297 عيسات إيدير 02
 14.94% 13 محمد زواوي  03 %11.28 280 أبو ذر الغفاري  03
 %13.79 12 علي ملاح 04 %10.51 261 مصطفى فروخي 04
 %11.49 10 محمد لونيس 05 %10.43 259 محمد زواوي  05
 %10.34 09 مصطفى فروخي 06 %10.35 257 هارون الرشيد 06
 %09.19 08 ذر الغفاري أبو  07 %09.70 241 محمد لونيس 07
 %04.59 04 العامودي مدمح 08 %08.86 220 محمد العامودي 08
 %03.44 03 هارون الرشيد 09 %07.01 174 محمد بن العنابي 09
 %02.29 02 عيسات إيدير 10 %06.88 171 علي ملاح 10
 %100 87 المجموع 11 %100 2482 المجموع 11

 -في المدونة منهما ونسبة كلّ  حوالالأو  لنعوتا عددن يبيّ  (23)قمجدول ر -      

 في المدونةفضيل( عجب،أسلوب التّ الأساليب الانفعالية) أسلوب التّ  توظيف.5.3.2.2  

 ، بينمالكلّ متعلّم أسلوبا "0.06بمعدّل " مرّة ، "18عجب في المدونة "وظّف أسلوب التّ 
ي فلة ، والنتائج المسجّ متعلّم لكلّ  أسلوبا "0.49ل "" مرّة، بمعدّ 147وظّف أسلوب التّفضيل "

 ن ذلك:الجدول الآتي تبيّ 

 اسم   الترتيب
 المتوسطة

عدد 
أساليب 
 التعجب

نسبة 
أساليب 
 التعجب

 اسم لترتيب
 المتوسطة 

دد ع
أساليب 
 التفضيل

نسبة 
أساليب 
 التفضيل

 %19.72 29 أبو ذر الغفاري  01 %16.66 03 محمد بن العنابي 01
 %17.68 26 محمد العامودي 02 %16.66 03 محمد زواوي  02
 %11.56 17 محمد زواوي  03 16.66% 03 محمد لونيس 03
 %10.88 16 عيسات إيدير 04 %11.11 02 أبو ذر الغفاري  04

                                         
-  ثرا أهي الأساليب المتواترة في المدونة، أمّا المدح فورد مرة واحدة فقط ، وأمّا أساليب الذّم والمبالغة والتمني فلم نجد لها و

 في المدونة.
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 %10.88 16 محمد لونيس 05 %11.11 02 عيسات إيدير 05
 %07.48 11 مصطفى فروخي 06 %11.11 02 كانون باي 06
 %06.12 09 كانون باي 07 %05.55 01 علي ملاح 07
 %06.12 09 هارون الرشيد 08 %05.55 01 محمد العامودي 08
 %04.76 07 علي ملاح 09 %05.55 01 مصطفى فروخي 09
 %04.76 07 محمد بن العنابي 10 %00 00 هارون الرشيد 10
 %100 147 المجموع 11 100% 18 المجموع 11

 -ةفي المدون هاالتّفضيل ونسبساليب التعجّب و يبيّن عدد أ (24) جدول رقم-       

 العطف في المدونة روابط توظيف .6.3.2.2

 وكانت ، متعلّم" رابطا لكلّ 15.64" بمعدل  "،4692المدونة " عدد روابط العطف في بلغ 
 الواو" الأكثر استعمالا مقارنة بالروابط الأخرى مثلما يظهر في الجدول الآتي:

 الترتيب ابط العطفو ر  العدد النسبة   
 01 الواو 4007 %85.40
 02 الفاء 589 %12.55
 03 ثمّ  53 %01.12
 04 أو 23 %0.49
 05 لكن 16 %0.34
 06 بل 04 %0.08
 07 المجموع 4692 %100

 -العطف ونسبها في المدوّنة روابط يبيّن عدد  (25)جدول رقم -             
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 تحليل المدونة نتائج .3

 ق ودورها في انسجام النصوصأدوات الاتّسا.1.3

ساق دوات لتحقيق اتّ على جملة من الأ اعتماد المتعلمين نةفي المدوّ  ساقللاتّ أظهر تحليلنا    
 الروابط الإحالية، الروابط غير الإحالية، دوات في:ل هذه الأوتتمثّ ، نصوصهم وانسجامها

 بنسب متفاوتة كما يبيّنه الرسم البياني الآتي: ،الاستبدال

 

 ةوابط الإحاليّ الرّ .1.1.3
، "%84.53 الضمائر بنسبة"واقتصرت على ابطا، " ر 7184نة"ها في المدوّ دبلغ عد
،العائد المعجمي)الاسمي( بنسبة " 04.48%الموصولات بنسبة " "،  09.28%بنسبة"الإشاريات 

 "01.69%". 

 

58,63

41,27

0,09

دائرة نسبية تبيّن نسب أدوات الاتساق في المدونة

الروابط الإحالية

ةالروابط غير الإحالي

الاستبدال

84,53

9,28

4,48 1,69

دائرة نسبية تبيّن نسب الروابط الإحالية في المدونة

الضمائر

الإشاريات

الموصولات

(العائد الاسمي)العائد المعجمي
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 الضمائر.1.1.1.3
ونة ، تواترا في المدأكثرها و  الأدوات المحققة للعلاقة الإحالية لقد كانت الضمائر من أهمّ 

ومنها مايحيل  كضمائر الغائب،منها مايحيل إلى داخل النص  ،"ضميرا6073حيث بلغ عددها"
إلى خارج النص كضمائر المتكلم، ومنها ما يحيل إحالة قبلية، ومنها مايحيل إحالة بعدية، 

  .وانسجامها ساقهافي إحلال الترابط بين الجمل وتحقيق اتّ  جميعها ساهمت

ا ومنه فمنها ماجاء مستترا، ومنها ماجاء منفصلا، ،فة في المدونةعت الضمائر الموظّ تنوّ  
وبلغت ،"%18.17" الضمائر المستترة ةحيث بلغت نسباسم أو فعل أو حرف، ب ماجاء متصلا

 ."76.93%"، بينما بلغت نسب الضمائر المتصلة"%04.89" ة الضمائر المنفصلةنسب

 

 أمّا ضمائر المتكلم فبلغت الغيبة،ئر المنفصلة على ضمائر المتكلم و اقتصر توظيف الضما
وارتفاع نسبة ضمائر  "، 74.07%ا ضمائر الغيبة فبلغت نسبتها" وأمّ  ،"25.92%نسبتها" 

 اسب مع مقام النص وسرد الأحداثفهو يتنراته، له مبرّ  بنسبة ضمائر المتكلمالغائب مقارنة 
كما أنّ ضمير الغائب له دور في بناء المقاطع  ،(النص ذو نمط سردي ووصفي) الوقائع،و 

 ة على عناصر المكان وفضاء الأحداث.عالوصفية بواسطة إحالاته المتنوّ 

76,93

18,17

4,89

دائرة نسبية تبيّن نسب الضمائر في المدونة

لةالضمائر المتص

رةالضمائر المستت

لةالضمائر المنفص
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 على المخاطب ومنها دلّ ، منها ما أكثر الضمائر استعمالا ا الضمائر المتصلة فكانتأمّ 
حروف بالو  ، وبالأفعال تارة ،اتصلت بالأسماء تارة، على الغائب دلّ  على المتكلم ومنها مادلّ ما

، "30.09%"في المدونة  المتصلة بالأسماءيث بلغت نسبة الضمائر ح، تارة أخرى بنسب متفاوتة
بينما بلغت نسبة الضمائر المتصلة ، " 54.81%"وبلغت نسبة الضمائر المتصلة بالأفعال 

 ." 15.08%"بالحروف

 

على ذلك ارتفاع  ويدلّ ، الكتابيةنصوصهم في توظيف الضمائر لقد أحسن جلّ المتعلمين 
بينما بلغت نسبة 79.54% "فبالأرقام بلغت نسبة الإجراءات السليمة ، عدد الإجراءات السليمة

في  ق بمتعلّمها تتعلّ لأنّ  وتدعو للقلق،ر لها وهي نسبة لا مبرّ  ،"20.45%"الإجراءات الخاطئة
ه قد امتلك كفاءة لغوية نصية تواصلية على نّ يفترض أ ،متوسطال من التعليم الرابعةالسنة 

74,07

25,92

دائرة نسبية تبيّن نسب الضمائر المنفصلة في المدونة

ضمائر الغائب

مضمائر المتكل  

54,8130,09

15,08

دائرة نسبية تبيّن نسب الضمائر المتصلة في المدونة

الالضمائر المتصلة بالأفع

اءالضمائر المتصلة بالأسم

فالضمائر المتصلة بالحرو
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دها المنهاج في نهاية هذه المرحلة الكتابي تبعا للكفاءة الختامية التي حدّ و  المستويين الشفاهي
يمتلك قدرة كبيرة على  المتعلم كما أنّ ، اللغة ز فيها الاهتمام على تعليمالتي يركّ  ،التعليمية

ز هذه القدرة في المرحلة يعزّ  ثمّ ، توظيف الإضمار قبل الالتحاق بالمدرسة من لغة منشئه
 ز على هذا النوع من الروابط.تي تركّ الابتدائية ال

 

 :بادئ الإضمار الآتيةالخاطئة بتوظيف الضمائر بمخالفة أحد م ق الإجراءات وتتعلّ      

 )العائدالاسم الظاهر)و  مخالفة المبدأ القاضي بوجوب إحلال التطابق بين المضمر) العائد 
 عليه(.

  نسظاهر) العائد عليه( يطابقه في الجمخالفة المبدأ القاضي بضرورة أن يسبق العائد باسم 
 العدد.و 
 .مخالفة المبدأ القاضي بوجوب تحقيق الإضمار عند إعادة العنصر بنفس لفظه 
 .مخالفة المبدأ القاضي بضرورة إبراز المضمر 

، لأحد هذه المبادئ أو عدد منها أحدث قطيعة دلالية في نصوصهم مخالفة المتعلمينو  
  قبل المعنى منر على عملية بناء سيؤثّ وهو ما ، سة غير واضحةحيث جاءت هذه الأخيرة ملتب

وهذه ، لما يقرأ إلى عدم مراجعة المتعلم رجة الأولىسبب هذه الأخطاء يعود بالدّ  ولعلّ ، المتلقي
 أو قد يكون سبب ذلك ،ستراتيجيات التي يقوم عليها فعل الكتابة الاستراتيجية هي من أهمّ الا

من  مثلا وهو على يقين عليه الشفاهي، فيهمل ذكر المحيلبين النص الكتابي و  المتعلمخلط 

79,54

20,45

وظيف الضمائر دائرة نسبية تبيّن نسب الإجراءات السليمة والخاطئة المتعلقة بت
في المدونة

عدد الإجراءات السليمة

عدد الإجراءات الخاطئة
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قادر على ملء الفراغات التي يتركها في  ،حسب المتعلم ووه أنّ المعلّم هو قارئ نصه الوحيد،
ص نصه باعتباره هو من عرض عليه موضوع التعبير الكتابي، فنشعر ونحن نقرأ هذه النصو 

 .تلك الصفةب نتوّ ها أنتجت شفاهيا ودأنّ 

 أسماء الإشارة.2.1.1.3

لا تختلف وظيفة أسماء الإشارة عن وظيفة الضمائر في إحلال الترابط بين الجمل وتحقيق 
غوية البعدية من خلال ارتباطها بوحدات لو  ق الإحالة النصية القبليةفهي تحقّ ، ساق النصيالاتّ 

ء معلوم لدى المتلقي الذي بدونه تبقى أسماسابقة أو لاحقة تشير إلى مرجع ، حسية أو معنوية
ط بين حالية في تحقيقها للترابل قيمة ضمائر الإشارة الإوتتمثّ ، الكلام ملتبساو  الإشارة مبهمة

 ل موضوع النص.أجزاء النص المتباعدة عبر تسلسل محكم يحيل إلى مرجع واحد وثابت يمثّ 

قيق يتها في تحي وجدت به الضمائر رغم أهمّ لم تكن أسماء الإشارة موجودة بالقدر نفسه الذ     
في  حيث بلغ عددها، ية للنصساق البنية الكلّ وتحقيق اتّ ، الترابط بين البنى الصغرى للنص

 بين: عتوتنوّ ، "667"المدونة 

هؤلاء( و)، )هذه( للمفرد المؤنثو، على القرب من المتكلم كـــ:) هذا( للمفرد المذكر مايدلّ  -
 للجمع المذكر.

 نث.و) تلك( للمفرد المؤ ، ذلك( للمفرد المذكر، على البعد عن المتكلم كـــ) ذاك مايدلّ  -
 للبعيد. و)هنالك( و) هناك(، مايشير إلى المكان كــ)هنا( للقريب -

حيث بلغت نسبته  ،توظيفا من طرف المتعلمين شارياتكان اسم الإشارة)هذه( أكثر الإو 
ا بينما عرف اسم، "%24.43الذي بلغت نسبته " يليه اسم الإشارة)هذا(، "%30.88"في المدونة

 ."%0.14بــــ" قدرت نسبة توظيف أدنى هنالك())ذاك( و الإشارة
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بنسبة ظيف اسم الإشارة في المدونة سليمة غلب الإجراءات المتعلقة بتو جاءت أ      
متوسطات  عة على ستّ موزّ ، "%01.79" على نسبة الإجراءات الخاطئة واقتصرت ،"%98.20"

  .يةإجراء خاطئ في المتوسطات الأربع المتبقّ  يّ ل أحيث لم نسجّ ، فقط

 

ن في توظيف اسم الإشارة بعدم التطابق بي الأخطاء التي ارتكبها المتعلمون  ق كلّ وتتعلّ  
ساق تّ تفتقد للاملتبسة  إثر ذلك الجمل ، فجاءتالجنسو  الاسم الظاهر بعده في العددو  اسم الإشارة
باسم  ، وتجدر الإشارة إلى أنّ كل أسماء الإشارة التي وردت في المدونة، كانت متبوعةوالانسجام

اقتصرت وظيفتها الإحالية على الجملة ولم تتعداها إلى نفردة قط، و معرف ب)أل(،ولم ترد م
  النص.

 

30,88

24,43
14,84

13,19

11,69

2,99

1,34 0,29
0,14 0,14

دائرة نسبية تبيّن نسب أسماء الإشارة في المدونة

هذه

هذا

هناك

ذلك

تلك

هكذا

هنا

هؤلاء

ذاك

هنالك

98,2

1,79

أسماء الإشارة دائرة نسبية تبيّن نسب الإجراءات السليمة والخاطئة المتعلقة بتوظيف
في المدونة

الإجراءات السليمة

الإجراءات الخاطئة
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 الأسماء الموصولة .3.1.1.3

بط بين جملتين وفق علاقة تر فهي ، ساق النصيالأسماء الموصولة من أدوات الاتّ  تعدّ 
 وبحكم هذه العلاقة يتمّ ، الجملة الثانية تحوي وصفا لأحد عناصر الجملة الأولى نّ أساسها أ

في  ية الأسماء الموصولةورغم أهمّ ، الاسم الموصول فا هيتكلّ  قلّ استبدال ذلك العنصر بوحدة أ
حيث لم ، ان محتشما جدّ كا في المدونة  توظيفها نّ فإ، النصوص وانسجامها ساقتّ تحقيق ا

 أسماء الإشارة.بالضمائر و  ذا ما قورنتإ وهي نسبة ضئيلة ،"322" هايتجاوز عدد

، الذين، التي، اقتصر استعمال الاسم الموصول في المدونة على الأسماء الآتية: الذي   
      رت بــ"قدّ  توظيف سم الموصول "التي" أعلى نسبةل الاوسجّ  ،بنسب متفاوتة ،من، ما، اللواتي
 ".% 0.31لم تتجاوز"  توظيف أدنى نسبة الموصول "اللواتي"ل الاسم بينما سجّ "، 57.45%

 

               بنسبةسليمة  الموصولة الأسماء جاءت أغلب الإجراءات المتعلقة بتوظيف
 ."%05.27 " بينما بلغت نسبة الإجراءات الخاطئة، "% 94.72

57,4523,29

9,93

6,83 2,17 0,31

دائرة نسبية تبيّن نسب الأسماء الموصولة في المدونة

التي

الذي

ما

الذين

من

اللواتي
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وبحذف الاسم ، بعدم تطابق الاسم الموصول مع ما يحيل عليه وتتعلّق الإجراءات الخاطئة
لنا انسجامها مثلما أظهره تحليو  ساق النصوصر على اتّ ثّ ا أكة ممّ فجاءت الجمل مفكّ  الموصول ،

 نة.للمدوّ 

 العائد المعجمي .4.1.1.3

في  الموظفة " من مجموع الروابط الإحالية%01.69، ولم تتجاوز نسبته "هكان اسميا كلّ 
"، %15.57المدونة، وسجلت أعلى نسبة توظيف له في متوسطة محمد الأمين العامودي" ب"

 ."%07.37بينما سجلت أدنى نسبة توظيف له في متوسطة" مصطفى فروخي" ب"

 الروابط غير الإحالية .2.1.3

وتحقيق وحدتها  ساق النصوص وانسجامهاالروابط غير الإحالية هي الأخرى في اتّ  تساهم
 تربط بين قضاياه فتجعله يتقدّم منطقيا،، مات حقيقية في النصحيث تعمل كمنظّ  ،الموضوعية

نّ  ليس عن طريق الإحالة، ينتظم زمنيا،وترتّب أحداثه ووقائعه فتجعله  ت ما عن طريق علاقاوا 
 إلخ... السببية أخرى كالعطف و 

روابط العطف، ومنها منها  " رابطا،5057نة" بلغ عدد الروابط غير الإحالية في المدوّ 
 ،"%92.78" بنسبة"4692، أمّا روابط العطف فبلغ عددها"الروابط السببية، ومنها روابط النفي

94,72

5,27

الأسماء دائرة نسبية تبيّن نسب الإجراءات السليمة والخاطئة المتعلقة بتوظيف
الموصولة في المدونة

الإجراءات السليمة

الإجراءات الخاطئة
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 ،"04.78%" بنسبة "  242فبلغ عددها "  وأمّا الروابط السببية من مجموع الروابط غير الإحالية،
 ."02.43%" بنسبة" 123وأمّا روابط النفي فبلغ عددها" 

 

 
  

 العطف روابط توظيف .1.2.1.3

حيث ، المتوسطات في كلّ  وظيفا من طرف المتعلمينت العطف روابطكانت "الواو" أكثر 
 ختتامواستعمل" الواو" في المدوّنة أيضا للا ،" % 85.40" بنسبة  "4007" في المدونة بلغ عددها

 انسجامها.و  في تعالق الجمل فساهم في جميع الأحوال، الدلالة على الحالو 

ت حيث بلغ، مقارنة بــ" الواو" ها ضئيلة في المدونةا روابط العطف الأخرى فكانت نسبأمّ  
وبلغت نسبة  ها،باقتعو  وصأحداث النص  ترتيبساهمت في ، "% 12.55نسبة توظيف" الفاء" "

مع  هي الترتيبواقتصر استعماله على وظيفته الأساسية و  "% 01.12ابط" ثمّ" "توظيف الر 
، العطفعماله على وظيفة واقتصر است"  %0.49بلغت نسبة توظيف الرابط " أو" "، و التراخي

واستعمل  ،"%0.08تتجاوز نسبة الرابط "بل"  "،ولم % 0.34"  بينما بلغت نسبة الرابط "لكنّ"
 كلاهما لاستدراك أحكام وردت في جمل سابقة إلى أحكام أخرى في الجمل اللاحقة.

92,78

4,78 2,43

دائرة نسبية تبيّن نسب الروابط غير الإحالية في المدونة

روابط العطف

بيةالروابط السب

روابط النفي
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 الروابط السببية.2.2.1.3

بط روا ةثلاثببية على في تحقيقهم للعلاقة السّ  متعلمون عتمد الا رابطا، و  "242" عددها بلغ
 ا"وأخير  ،" 14.87%" وبلغت نسبتها "لأنّ "، "%77.27" بنسبة "عليللام التّ "بنسب متفاوتة وهي: 

فساهمت  ،الجملاستعملت جميعها كروابط منطقية بين  ،"07.85" التي لم تتجاوز نسبتها"لكي
 .اوانسجامه افي اتساقه

 

 النفي روابط.3.2.1.3

واقتصر توظيفها على الأدوات الآتية: "لم"،"لا"،"  ،" رابطا123لغ عددها في المدونة "ب 
تليها"لا ، 52.03%" لم" المرتبة الأولى من حيث التّوظيف بنسبة "تحيث احتلّ  لن" بنسب متفاوتة،

ساق النصوص التي "، وقد كان لهذه الأدوات دور في اتّ 09.75%بـــــ" " ثمّ" لن"38.21%النافية" بــــ"

85,4

12,55

1,12

0,49 0,34

0,08

دائرة نسبية تبيّن نسب روابط العطف في المدونة

الواو

الفاء

ثم  

أو

لكن  

بل

77,27

14,87
7,85

دائرة نسبية تبيّن نسب الروابط السببية في المدونة

للام التعلي

لأن  

لكي
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، ي قبلها، فهي لم تكتف بالنفي فقطنتها وانسجامها، حيث ربطت الجمل المنفية  بالجمل التتضمّ 
يسهل  ي،معانالمة منسج ،متماسكة متلاحمة ل، فجاءتبل تعدّته إلى الربط والوصل بين الجم

 يها فهمها.على متلقّ 

 

 

 

 علاقة الاستبدال.3.1.3

وبلغ  ،اقتصر توظيف الاستبدال في المدونة على نوع واحد فقط هو الاستبدال الاسمي 
عة على خمس متوسطات فقط بنسب متفاوتة، (  إجراء موزّ 12) قة بهدد الإجراءات المتعلّ ع

( إجراءات، تليها متوسطتي " هارون 06يدير" )عيسات إدد الإجراءات في متوسطة " حيث بلغ ع
 متوسطة ، ثمّ متوسطتي " محمد بن العنابي" الرشيد"و"مصطفى فروخي" بإجراءين اثنين في كلّ 

 منهما. و" محمد زواوي" بإجراء واحد" في كلّ 

 الالتزام بالنمط السردي الوصفي.2.3

لأحداث وا اذكر  حيث السردي الوصفي،العام للنمط ل عن الشك يخرج أغلب المتعلمين لم
 واشوها أثناء زيارتهم لولايات أخرى بمناسبة الاحتفال بالمولد النبوي الشريف، ووصفالتي عا

52,03
38,21

9,75

دائرة نسبية تبيّن نسب روابط النفي في المدونة

لم

ةالنافي" لا"

لن
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تفتقر  موعة من الأحداث، بعض جوانب هذا الاحتفال، غير أنّ الأمر لم يتجاوز رصف  مج
خروجا   ممّا يعدّ  ر من الأحيان،قة في التصوير في كثيالدّ ج الزمني والتسلسل المنطقي و درّ للتّ 

أخبار من "فالسرد هو نقل أحداث و  نمط سردي وصفي، الخاصة بكتابة نصّ ذيعن المعايير 
 ،1صميم الواقع أو من نسج الخيال أو من كليهما معا في إطار زماني ومكاني بحبكة فنية متقنة"

يعتمد على الملاحظة الدقيقة  وصفكما أنّ "ال وليس مجرّد رصف لأحداث متناثرة لا رابط بينها،
الأمكنة بتصوير داخلي أو  الأشياء ية للأحياء أوالربط لنقل المشاهد الحقيقوالمهارة في التعبير و 

 . 2وخارجي"

لمدونة لتي تمّ تسجيلها خلال تحليل اة اولعلّ ما يؤكّد هذا الحكم الملاحظات العامّ 
بالنمط السردي الوصفي الذي يتلاءم مع موضوع النص الذّي دعوا  بخصوص التزام المتعلمين

 :حيث إلى الكتابة فيه

، المضارعةمن نقص بيّن في توظيف الأفعال الماضية و  مينالمتعلّ  منتعاني نصوص عدد  -
عدد الأفعال الموظفة في  حيث لم يتجاوز ذلك النسب المسجلة بهذا الخصوص؛ ويدلّ على

 ى طبيعة النص السرديةقليلة بالنظر إل ةنسب مثلما يبدو ، وهيعالالثلاثة أفهذه النصوص 
ث هذا النوع من النصوص بكثرة استعمال الأفعال الماضية لسرد الأحداحيث يتميّز  الوصفية،
الحركة لمضارعة التي تدلّ على الحيوية و وكثرة استعمال الأفعال ا ووصفها، الماضية

ل المشهد وكأنّه أمامه فيشعر بالموقف ويتخيّ  داثوالاستمرار، وتضع القارئ في قلب الأح
 .بشخوصه وأماكنه وزمانه 

المسجلة ويدلّ على ذلك النسب  فقرا من حيث المؤشرات الزمانية، تعاني نصوص المتعلمين -
" 03.72لمؤشرات "ل توظيف هذه احيث لم يتجاوز معدّ  ،"20بهذا الخصوص في جدول رقم"

" %  0.26بل إنّ بعض الظروف الزمانية لم تتجاوز نسبتها في المدونة" ؛ مؤشرا لكلّ متعلّم

                                         
 .85لبحث للطلاب، ص، المتقن، معجم تقنيات القراءة والكتابة وا(إيمان)البقاعي  - 1
 .86المرجع نفسه، ص- 2
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قليلة جدّا بالنظر إلى وهي نسب  "،عشية الآن، نذ،م بعدما، عندئذ، حينئذ، حينما،:) ـــك
المؤشرات خصائص النص السردي اشتماله على قدر كاف من  فمن طبيعة النص السردية،

، الساعةذكر التاريخ واليوم و ف د،زها الزمني المحدّ في حيّ  الوقائعالأحداث و  الزمانية التي تضع
ضعها في إطارها ج مجرياتها، ويضمن تسلسل الأحداث وتدرّ ي وغيرها من الظروف الزمانية

 ني المناسب.الزم

تفاعا مقارنة بالمؤشرات المؤشرات المكانية ار  ب المسجلة بخصوص توظيفسعرفت الن -
، وكانت نسب مؤشرا لكل متعلّم "05.14" في المدونة ل توظيفهاالزمانية، حيث بلغ معدّ 

ت نسبة توظيف أسماء الأمكنة توظيف هذا النوع من المؤشرات متفاوتة، حيث بلغ
 "وهي أعلى نسبة تمّ تسجيلها بهذا الخصوص، بينما لم تتجاوز نسب توظيف %32.59مثلا"

 أمام، تحت،) انيةالظروف المكو  (شرق،غرب،شمال،جنوبهات) المؤشرات الدالة على الج -
، لأنّ وجود وتبقى هذه النسب المسجلة قليلة "،% 0.38" (نحو بين، خارج، داخل، قرب،

 ل بوصف البيئة التي تجري فيهاالمؤشرات المكانية أساسي في المقاطع الوصفية التي تتكفّ 
 الأشخاص لنقل واقعالأشياء و المجال لوصف الأمكنة و ف السرد يفسح فعندما يتوقّ  الأحداث،

 الأحداث بجزئياته وتفاصيله.             
الأساليب الانفعالية)أسلوب بير المجازية و االتعتتجاوز معدّلات توظيف التشابيه و لم  -

 نعتا" 08.27" معدّل توظيف النعوت بينما بلغ "،0.49والأحوال" التعجّب،أسلوب التفضيل(،
لأنّ الوصف يهدف إلى إيصال -ثناء النعوتباست -نسب قليلة جدّا وهي ،لكلّ متعلّم

ولا يتأتّى  ،القارئ)المتلقي( إلى مرحلة يستطيع فيها تشكيل صورة ذهنية مفصّلة عمّا يقرؤه
دراج مقارنات تجذب القارئ و  ذلك إلّا بتوظيف صور فنية تزيد النص قوّة، تجعله يتفاعل وا 

وكذا استعمال لغة دقيقة  لفة،مع النص، واستخدام التصوير المجازي بأساليب لغوية مخت
 الشخصيات موضوع الوصف،المواقع و  وصفات وأسماء محدّدة تضع القارئ أمام تفاصيل

 متوسط،ال من التعليم في  مستوى السنة الرابعة أمر غير صعب ولا مستحيل على متعلّموهو 
ودرس  ،أنماط النصوص تعرّف على كلّ  هنّ ها المنهاج أعدّ يفترض حسب البرامج التي أ 
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المحسنات ف على مختلف الصور البيانية و ، وتعرّ ...التمنيالتّعجب و أساليب التفضيل و 
بحكم احتكاكه  ،موضوعها كافيا لإنتاج نصوص مهما كان واكتسب معجما لغويا ،البديعية
متوسط ال من التعليم النصوص في المرحلة الابتدائية والمتوسطة، فالسنة الرابعةب الطويل 

من  ن المتعلّموهي مدّة  يفترض أن تكون كافية ليتمكّ  سنوات من التعليم، هي خاتمة تسع
 أنماط مختلفة.وفق سقة ومنسجمة إنتاج نصوص متّ 

في المدونة لايعني وجود مقاطع  لى أنّ ارتفاع معدّل توظيف النعوتوتجدر الإشارة إ
مين المتعلّ  تقاة من قبلالصفات المن ربّ فلم تع ،على الوجه المطلوب ات الوصفيتقنفية تلتزم بوص

رة ولم تنقل صو  ،بالمولد النبوي الشريف عن جوانب الاحتفال حيانفي كثير من الأ تعبيرا دقيقا
 وكان الوصف غالبا ،له حداثه ولم تحط بتفاصيل الموصوف لتقديم وصف دقيقة عن أحيّ 

ر عنصر بالصفات التي تعبّ  ن يلحق كلّ م إلى عناصر ويجب أينقس فالكلّ  ،فريعمجملا يفتقر للتّ 
، ي هم اللغو معجم فقرعلى ا يدلّ ممّ  معظم المتعلمين ندرت عتكرّ  كما أنّ الصفات الموظفة عنه،

 غلب النصوص.المتداولة في أ الأوصاف الشائعة و  ر علىحيث اقتصر الأم

ا حيث تواتر وكان"الواو" الأكثر  ة،"مرّ  4692" في المدونة روابط العطفل يالكلّ  ركرابلغ التّ 
 تيتأ ثمّ  "،%01.12" بنسبة "ثم" الرابط ثمّ  "،%12.55"، يليه "الفاء"بنسبة"%85.40"بلغت نسبته
 ، ولعلّ (%0.08"بل" بنسبة ) (،%0.34"لكن" بنسبة)(،%0.49)"أو"  بنسب أقل) خرى الروابط الأ

إذ  ،ةوصفية السردييعود إلى طبيعة النص ال ،في المدونة "الفاء"وبنسبة أقل ارتفاع نسبة "الواو،
ج إلى ، وعليه فهو يحتاالانتقالنقل والتغيير و التّ سرد الأفعال الدالة على الحركة و يكثر في ال

اج الوصف إلى كما يحت ،تجمع بين الجمل في نسق متزامن "التيروابط زمنية كالفاء و"ثمّ" 
لجمع " هو الأنسب لواوو"ال ،ممّا يوجب العطف ،التفريعو  التفصيلالتشابيه و الكثير من الصفات و 

 التشريك في الحكم.و 

ي شبه كلّ  اعتماد واتر روابط العطف في المدونة مكّننا من الوقوف علىظر في تإنّ النّ 
بل كرابط  فحسب، الأحوالوالصفات و  المفردات والجمل بط بينار على "الواو" ليس ك متعلمينلل
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ترتيب الأحداث هما أكثر الروابط ملاءمة في "، بالرغم من أنّ" الفاء"و"ثمّ  الوقائع،حداث و بين الأ
و"أحسن رابط للجمع بين الألفاظ مثلما أنّ "الوا في نصوص ذات طابع سردي، وتنظيمها زمنيا

ل رجح إلى عدم تمثّ على الأ اب ذلكسبوتعود أ ص،ل والمتواليات الجملية داخل النالجمو 
السياق  قد يفرض، فناسبهاتي تال السياقاتو  المختلفة،دلالاتها لوظيفة هذه الروابط و  المتعلّمين

 دوات تبعا للعلاقات الموجودة بين الجمل على مستوى النص.أداة عطف دون غيرها من الأ

 بعةبلغوا مستوى السنة الراوقد  المتعلّمينات السابقة إلى عدم التزام أغلب تشير الملاحظ
 يعرضوا  فهم لم ،دي وصفيفي كتابة نص سر  والوصف السردبتقنيات  متوسطال من التعليم

 وايصفلم ، و خرصلا بالآ حدث متّ بحيث يكون كلّ  مة،ومنظّ  حداث بطريقة متسلسلة متتابعةالأ
مكانية فوا المؤشرات الزمانية والهم لم يوظّ نّ كما أ ،لا وافياالوقائع وصفا مفصّ اث و دحمكان الأ

ولم ينتقوا  وصفي، سرديبه إنتاج نص القدر الذي يتطلّ المضارعة بة و فعال الماضيالأو 
لم و  ضوعاتها في أغلب الأحيان،لنصوصهم حقولا معجمية لأسماء وصفات تتلاءم مع مو 

يتمثّل الأحداث وتفاصيل الأمكنة  يجعل القارئ بالقدر الذي  التشبيهو التصوير  وايستخدم
 والشخصيات وكأنّها ماثلة أمامه.

أثناء دراسة النصوص  المتعلّمين إطلاعكها من خلال تدار  لة يمكنإنّ هذه النقائص المسجّ 
ا ومن مات التي تجعل من النص السردي سرديالمقوّ رات و وتحليلها في نشاط القراءة على المؤشّ 

نمط  ذهانهم خصائص كلّ ترتسم في أومن الحجاجي حجاجيا...حتى ا النص الوصفي وصفي
في نشاط  صهم الخاصة بهمنتاج نصو إ حينن إليها يلجؤو  كتابة وتقنياته، وتصبح بمثابة قواعد

على الكتابة في  بللتدرّ  الوقت الكافيفيه المتعلّمون  يمنح الذي ينبغي أن ،التعبير الكتابي
وهو ما يلزم المنهاج إعادة النظر في  نمط، مختلف الأنماط بتوظيف التقنيات المناسبة لكلّ 

على  لتدريب المتعلّمينالمخصص لنشاط التعبير الكتابي الذي يعدّ غير كاف  الساعي الحجم
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على المنهاج  كما ينبغي ،بشهادة جميع الأساتذةتقنيات التعبير المختلفة على الوجه المطلوب 
لا ف ،تطبيقها لها ومن ثمّ ن الأستاذ من تمثّ وشرحها شرحا وافيا يمكّ  ،تقديم نماذج حقيقية للتقويم

خطاء الأالكتابية على  لتعابير المتعلّمين مفي تقويمه ون يقتصر  إلى يومنا هذا معظم الأساتذة زالي
تماد مناهج جديدة رغم اع ها إلى المعايير النصيةنو ولا يتجاوز  ،ملائيةالإالصرفية و النحوية و 

 معلها يجلهذه المعايير ممّ  منفسهأ هم موالسبب في ذلك هو عدم فهمه ،ومقاربات حديثة
 الجهات المعنية بتكوين الأساتذةيلزم المنهاج و الذي وهو الأمر  ها أثناء عملية التقويم،ونيتجاوز 

 حتى يتمكّن ،المعتمدة وشبكات التقويم ،لطرائق التعليمية المختارةتقديم ا ةإعادة النظر في طريقب
 الوجه المطلوب.بها على  الالتزامها و من تطبيق الأساتذة

 

 

 

 

 

 

 

 

                                         
 - .من خلال الاستبانة المقدمة لهم، والتي سيتمّ عرضها وتحليلها في المبحث اللاحق 
 -  ّلعنا عليه أثناء زياراتنا الميدانية للمتوسطات) مجال الدراسة (.وهو الأمر الذي اط 
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 ذةاتالمبحث الثالث: تحليل الاستبانات المقدمة للأس

 تهااعة في توزيع الاستبانات وتفريغ بيانبالإجراءات المتّ .1

 أداة البحثتحديد .1.1

أمّا مقدّمة الاستبانة فكان  مكوّنة من مقدّمة ومجموعة أسئلة،في استبانةحث أداة الب تمثّلت
 التي يعالجها، شكاليةوالإالهدف منها إطلاع الأستاذ المستجوب على موضوع البحث وعنوانه 

 هي:( محاور 04جاءت موزّعة على أربعة)وأمّا أسئلة الاستبانة فوطريقة الإجابة على الأسئلة، 

 بيانات عامة( المحور الأوّل( 

ئلة       وتمثّله الأس ،الخبرة المهنيةالعيّنة من حيث المؤهّل العلمي و مميّزات أفراد  وتضمّن
(4،3،2،1). 

 نشاط القراءة( المحور الثاني( 

لاته في موضوع المقاربة ومؤهّ  الوثائق المرافقة له،علاقة الأستاذ بالمنهاج و  وتضمّن
 وتضمّن هذا المحور (،8،7،6،5، وتمثّله الأسئلة)النصية ومدى استثمارها في تعليم القراءة

ي تي يتّبعها فطّلاع على الخطوات اليفية تعامل الأستاذ مع نشاط القراءة من خلال الاكذلك ك
لتي إضافة إلى الصعوبات ا وكذا الأهداف التي يرمي إلى تحقيقها من خلاله، نشاط،تعليم هذا ال

 (.15،14،13،12،11،10،9)الأسئلةوتمثّله  متعلّمون في هذا النشاط،منها اليعاني 

 

                                         
-  البيانات، وتعرض الاستبانة بشكلها الكامل ضمن ملاحق سترد أسئلة الاستبانة مفصّلة في جداول تفريغ

 (.430، ص08البحث)الملحق رقم 
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 نشاط التعبير الكتابي( المحور الثالث( 

موضوعات ، ومدى ملاءمة ر الكتابيالطريقة المعتمدة في تعليم نشاط التعبي وتضمّن
ير وهل الوقت المخصص لحصة نشاط التعب المتعلمين وحاجاتهم وقدراتهم، لالتعبير الكتابي لميو 

 روعم مكتسباته التي تعلّمها من فف المتعلّ الكتابي كاف لتحقيق الكفاءة المستهدفة، وهل يوظّ 
التعبير  ا المتعلمون فيوماهي الصعوبات التي يعاني منه ،اللغة الأخرى في إنتاجه الكتابي

 وتمثّله الأسئلةيقة التقويم المعتمدة ومعاييرها، وكذلك طر  ا،أسبابهوماهي  الكتابي،
(26،25،24،23،22،21،20،19،18،17،16). 

 بين القراءة والتعبير الكتابي() العلاقة  المحور الرابع 

ي فالقراءة والتعبير الكتابي  ينشاط اة المنهاج للعلاقة التّكاملية بينمدى مراع وتضمّن
ا كما تضمّن هذ وهل يراعي الأستاذ هذه العلاقة، اختياره للمحتوى وتحديده لطرائق التعليم،
ان بخبايا الميد مها الأساتذة كونهم أكثر الناس معرفةالمحور المقترحات الإضافية التي يقدّ 

لبحث ياغة مقترحات انا في صومن شأن هذه المقترحات أن تساعد التعليمي وأسراره ومشاكله،
 .(34،33،32،31،30،29،28،27)الأسئلة وتمثّله النهائية،

ات البحث والفرضي الإشكالية التي يعالجهاارتباطها بلقد روعي في صياغة أسئلة الاستبانة 
قسام في مجملها على واقع تعليم نشاطي القراءة والتعبير الكتابي في أ تركّزحيث التي يطرحها؛ 

م اللغة متوسط، في ظلّ اعتماد المنهاج على المقاربة النصية في تعليال من التعليم لرابعةالسنة ا
لقراءة اومدى تمثّل الأساتذة لهذه المقاربة الجديدة وكيفية استثمارها في تعليم نشاطي  العربية،

 ع،كما روعي في صياغتها التنوّ  وكذا الصعوبات التي تحول دون تطبيقها، والتعبير الكتابي،
تجوب ق بالسؤال المطروح ويطلب من المسفمنها الأسئلة المغلقة التي تقترح إجابات محتملة تتعلّ 

وحة التي ومنها الأسئلة المفت وتتوافق مع تصوّراته، ،جابة التي تعبّر عن رأيه وتجربتهاختيار الإ
 لموضوع.وموقفه وتصوّراته بخصوص ا ية الكاملة في التعبير عن رأيهتتيح للمستجوب الحرّ 
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 عيّنة الدراسةاختيار .2.1

لمي، فهي مصدر البيانات المنشودة اختيار عيّنة الدراسة من أهمّ مراحل البحث الع إنّ 
 زاته،ويشترط فيها أن تكون ممثّلة للمجتمع الأصلي بصفاته وحقائقه ومميّ  والمعلومات المقصودة،

 الدّقة.في اختيارها تحرّي الموضوعيّة و  كما يشترط

 من التعليم الاستبانة على أساتذة اللغة العربية الذين درّسوا مستوى السنة الرابعةوزّعت 
المقاربة النّصيّة  ، وأقرّ 2003متوسط بعد الإصلاح التربوي الذي مسّ المنظومة التربوية سنة ال

 في تعليم اللغة العربية.

 فيالمجال الجغرا.1.2.1

ة، زائر العاصمة بمقاطعاتها الثلاث )الشرقيتوزيع الاستبانة في عدد من متوسّطات الج تمّ 
  متوسطة نذكرها فيما يأتي: (43 ) الغربية(، وبلغ عدد المتوسطات الوسطى،

 أحمد رضا حوحو)الحراش(، ،محمد الأمين العامودي)الحراش(، باب الزوار(وخي)فر مصطفى 
 01واضح)واد السمار(، اليرموك ، عمر إدريس)الحراش(، عمار قندوزي)واد السمار(، عمر الفرزدق)الحراش(

، الشايب يحي)براقي(، محمد تماوست)براقي(، محمد بوراس)براقي(، ابن )براقي(، بوقرة بشير)براقي(
 تيمية)براقي(، ذويبي مدني)براقي(، أحمد بوعمران)براقي(، جمعة بشير)بن طلحة(، علي حمدان )الرغاية(،

ية(، حسان بن ثابت)باش جراح(، زهية حميطوش)بوروبة(، عبد الرحمان كاب)الرغاية(، علي غزالي )الرغا
بد أحمد مكي)بوروبة(، الشيخ الطاهر الجزائري)بوروبة(، محمد شعنان )الحراش(، عالشيخ بوعمامة)بوروبة(، 

الحميد بوحاجي)المحمدية(،  محمد لونيس)جسر قسنطينة(، محمد زواوي)جسر قسنطينة(، أبو حنيفة 
حمد صالحي)جسر قسنطينة(، هشام بن عبد الملك)جسر قسنطينة(، الهاشمي النعمان)جسر قسنطينة(، م

زدام  )جسر قسنطينة(، عبد الله بوفلاح )جسر قسنطينة(، سونلغاز الجديدة )جسر قسنطينة(، عين 
)جسر قسنطينة(، فاطمة ركاسي)جسر قسنطينة(، العقيد سي الحواس)بئر خادم(، محمود بن 1المالحة

الجزائر (، محمد البركاني)  الجزائر الوسطىباستور)  (،الجزائر الوسطىالكاهنة )  مرجة)جسر قسنطينة(،
 (. الجزائر الوسطى(، طه حسين) الجزائر الوسطى(، محمد بن عيش)الوسطى
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"، تمّ إلغاء سبع نسخ منها 127" نسخة، استرجعنا منها"139عدد النسخ الموزّعة " وبلغ
 استبانة تمّ تفريغ بياناتها وتحليلها." 120لعدم دقّتها في الإجابة، وبقيت "

 المجال الزّمني.2.2.1

ان إلى غاية أواخر شهر جو  م،2018الاستبانة في الفترة الممتدّة من شهر فيفري  تمّ توزيع
ا الاستبانات فور حصولن حيث شرعنا في زيارة المتوسطات والاتّصال بالأساتذة وتوزيع م،2018

ة التفتيش التابعة لمديرية التربيممثّلة في مصلحة التكوين و معنية المن الجهات  على ترخيص
ية وقد جمعتنا لقاءات عدّة بمنسّقي مادة اللغة العرب الثلاث لولاية العاصمة،في المقاطعات 

 .عللى الاستبانة طريقة الإجابةوشرحنا لهم  والكثير من الأساتذة،

قبل الجهات المعنية التي منحتنا وتجدر الإشارة إلى أنّنا حصلنا على كلّ التسهيلات من 
مدراؤها،  وسمحت لنا بتوزيع الاستبانات في المتوسّطات التي رحّب بنا 1رخص البحث الميداني

غير أنّ هناك بعض الصعوبات التي اعترضت توزيع هذه  ،وتعاون معنا معظم أساتذتها
 الاستبانات تمثّلت في:

ؤسسة الاستبانات ممّا اضطرّنا إلى زيارة المعدم التزام كثير من الأساتذة بمواعيد تسليم  -
 المعنية أكثر من مرّة.

ة متوسط إلى نفس الأساتذة كلّ سنال من التعليم يتمّ إسناد تعليم مستوى السنة الرابعة -
ثّل مجتمع وهو أمر حال دون حصولنا على عيّنة كافية تم بداعي امتلاكهم للخبرة،

، ة كبيرينتعب ومشقّ  المتوسطات، وفي ذلك ارة العديد منإلى زينا اضطرر فالدراسة، 
 الاستعانة ببعض المفتّشين في توزيع الجزء المتبقي من حاولنا التخفيف منهما من خلال

 الاستبانات في الندوات التفتيشية التي يجتمع فيها عدد كبير من الأساتذة.

 

                                         
 - (.419، ص06رقم ضمن ملاحق البحث)الملحق اعنها وضعنا نسخ 
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 تّبع في تفريغ البيانات ج المالمنهتحديد .3.1

 صفي التحليلي في توضيح خصائص العيّنة المختارة ومميّزاتها،على المنهج الو  اعتمدنا
ح وكمّا بتحديد مقدارها في جداول توضّ  ذكر خصائصها،نوعا ب ،البيانات التي تمّ جمعها ووصف
ئج يرها لاستخلاص النتا، ثمّ تحليلها وتفسمن البيانات الأخرى ودرجة ارتباطها بغيرها  نسبها

 البحث المعالجة وفرضياته المقترحة.في ضوء إشكالية  ومناقشتها

 الاستبانات والتأكّد من عددها قمنا بتفريغ بياناتها وفق الخطوات الآتية: بعد جمع

 قراءة واعية لكلّ الإجابات الواردة في الاستبانات. -

 تفريغ كلّ البيانات في جداول قصد تسهيل عملية الإحصاء. -

جداول خاصّة معتمدين في ذلك التقنية والنسب المئوية ووضعها في  تحديد التكرار -
 وهي حساب التكرار وتحديد البحوث الميدانية،ائية السائدة في أغلب الدراسات و الإحص
 100× عدد التكرارالنسبة المئوية=  المئوية وفق القانون الآتي: نسبته
 عدد العينة                                                   

 ومناقشتها واستخلاص النتائج العامة. وجودة في الجداولالمنات اتحليل البي -

 قراءة البيانات وتحليلها. 2

  (يانات عامةب )لالمحور الأوّ .1.2

رقم 
 السؤال

النسبة  التواتر الأجوبة الممتنعون  المجيبون  السؤال
 المئوية

 الشهادة العلميةماهي  01
 التي تملكها؟

118 
98.33% 

02 
%01.66 

 ليسانس -
 ماجستير -
 الكفاءة الأستاذية -
 ماستر -
 دكتوراه -

110 
04 
03 
01 
00 

%93.22 
%03.38 
%02.54 
%0.84 

00 
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ماهي مدة اشتغالك بسلك  02
 ؟التعليم

118 
%98.33 

02 
%01.66 

نوات   س(05)-(سنة01)
 سنوات(10)-سنوات(06)
 ( سنوات10من)أكثر 

16 
38 
64 

%13.55 
%32.20 
%54.23 

كم سنة درست السنة  03
 من التعليم الرابعة

 متوسط؟ال

116 
%96.66 

04 
%03.33 

(سنوات   05)-(سنة01)
نوات     س(10)-سنوات(06)

 ( سنوات10أكثر من)

59 
34 
23 

%50.86 
%29.31 
%19.82 

ماهي آخر سنة درّست  04
من فيها السنة الرابعة 

 متوسط؟التعليم ال

117 
%97.5 

03 
%02.5 

2004 
2007 
2008 
2009 
2010 
2011 
2012 
2014 
2015 
2016 
2017 
2018 

01 
01 
01 
02 
01 
01 
01 
05 
07 
06 
11 
80 
 

%0.85 
%0.85 
%0.85 

%01.70 
%0.85 
%0.85 
%0.85 

%04.27 
%05.98 
%05.12 
%09.40 
%68.37 

 -البيانات العامة الخاصة بالأساتذة يّنيب 26جدول رقم -

( 01ل العلمي في الجدول  رقم )نة من حيث المؤهّ د العيّ دلّ النسب الخاصة  بمميّزات أفرات .1
" ةبنسب وهي شهادة الليسانس لأساتذة،أنّ الشهادة العلمية تكاد تكون واحدة عند كلّ اعلى 

مع وجود خمس حالات "، 02.54%أو مايعادلها "شهادة الكفاءة الأستاذية" بنسبة" "،%93.2
 لة واحدة فقط تملكوحا "،03.38%بمستوى أعلى، أربع منها تملك شهادة الماجستير بنسبة" 

 ولعلّ ما يبرّر هذه النسب هو:"، 0.84%شهادة الماستر بنسبة" 
 مناسبة شهادة الليسانس للتوظيف في رتبة أستاذ التعليم المتوسط. -
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الماستر فرصة التوظيف في مستويات الحاصلون على شهادة الماجستير والدكتوراه و  يملك -
 العالي(. أستاذ التعليم أعلى)أستاذ التعليم الثانوي،

فرصة الحصول على شهادة الليسانس متاحة لجميع الطلبة بعد حصولهم على شهادة  -
 البكالوريا، بينما يقتضي التدرّج في مستويات أعلى المشاركة في مسابقات وطنية تنتقي
عددا محدودا من الطلبة يتوافق مع عدد المناصب المفتوحة في التخصّص الذي ينتمون 

د معدّلات عالية في نهاية مرحلة الليسانس وهو ما يفسّر حيازة عد إليه، أو الحصول على
 الماستر.من الطلبة على شهادة الماجستير والدكتوراه و قليل ومحدود 

عزوف الكثير من الأساتذة عن مواصلة دراساتهم العليا بمجرّد حصولهم على مناصب  -
 عمل بحكم صعوبة مهنة التعليم وضيق الوقت.

 تذة المستجوبين يملكون أنّ أكثر من نصف الأسا إلى بالخبرة المهنية تشير النسب الخاصة .2
 بينما تمثّل النسبة "،54.23%"( سنوات بنسبة مئوية قدّرت ب10ة تفوق العشر)خبرة مهني

( سنوات، 10عشر)الهنية تقلّ عن الأساتذة الذين يملكون خبرة م"45.75%المتبقيّة وهي"
 10-سنوات 06بين)ذين يملكون خبرة مهنية تتراوح ما الأساتذة ال منها "32.20%"تمثّل

تقلّ  الأساتذة الذين يملكون خبرة مهنية تعادل أو المتبقّية "13.55%نسبة"تمثّل و  سنوات(،
ة في المقترحات الواردمئنّ للإجابات و تجعلنا نط وهذه النسب (سنوات،05خمس)عن ال

يمي رة مهنية في الميدان التعلعن أساتذة متمرّسين وذوي خبالاستبانات كونها تصدر 
 وصا،تعليم اللغة العربية خصو  بما يعانيه القطاع التعليمي عموما، ةتجعلهم على دراية تامّ 

ت الكفاءاتحقيق الأمثل للأهداف المنشودة و الن المشاكل التي تحول دو بالعوائق و  لى علمعو 
 .المستهدفة اللغوية

أنّ كلّ أفراد  على متوسطال من التعليم السنة الرابعةمستوى دّة تعليم متدلّ النسب الخاصة ب .3
الأساتذة  ةنسبحيث بلغت  العيّنة قد درّسوا هذا المستوى التعليمي مع تفاوت في الخبرة،

 الأساتذة نسبة بينما بلغت"، 19.82%"سنوات (10عشر)نية الالذين تجاوزت خبرتهم المه
 في حين بلغت ،"29.31%سنوات (10) -( سنوات06الذين تتراوح خبرتهم المهنية مابين)

وهي  " 50.86%" سنوات (05)الخمسخبرتهم المهنية  لا تتجاوز نسبة الأساتذة الذين
 عليمتة ويعود ذلك على الأرجح إلى إسناد الجهات المعنية مهمّ  أعلى فئة من حيث النسبة،

طويلة في الميدان التعليمي الخبرة المتوسط إلى الأساتذة ذوي ال يممن التعل السنة الرابعة
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متوسط مقبلون ال من التعليم السنة الرابعةمتعلّمي الكفاءة العالية في التعليم باعتبار أنّ و 
 على اجتياز شهادة التعليم المتوسط.

إلى أنّ كلّ أفراد متوسط ال من التعليم تشير الإجابات الخاصة بآخر سنة تدريس للسنة الرابعة .4
المنظومة التربوية  بمنهاج الإصلاح التربوي الذي مسّ  يتعليمالعيّنة قد درّسوا هذا المستوى ال

أعلى نسبة  "2018سنةوسجّلت  محتوى وطريقة،و طّلاعهم على جديده أهدافا وا ،2003سنة
 2016"و" 05.98%"ــنسبة"ب 2015"ثمّ 09.40%"نسبةــ"ب2017تليها سنة ،"68.37%"ــقدّرت ب
 2007 2008 2010 2011 2012"ثمّ) 01.70%"ـنسبة"ب2009، ثمّ"" 05.12%"بــنسبة

 ". 0.85%بنسبة" (2004

 نشاط القراءة( ور الثاني )المح.2.2

 ربويةعلاقة الأساتذة بالوثائق الت.1.2.2

 -يةعلاقة الأساتذة بالوثائق التربون يبيّ  27جدول -                        

رقم 
 السؤال

 النسبة المئوية التواتر  الأجوبة الممتنعون  المجيبون  السؤال

في تخطيطك للعملية هل تعتمد  05
الوثائق على المنهاج و عليمية الت

 ؟له المرافقة

108 
%90 

12 
%10 

 نعم -
 لا -

79 
29 

%73.14 
%26.85 

هل تجد صعوبة في فهم  06
 محتويات المنهاج وأهدافه؟

111 
%92.5 

09 
%07.5 

 نعم -
 لا -

42 
69 

%37.83 
%62.16 

هل تتقيّد بالطرائق التعليمية التي  07
 حدّدها المنهاج؟

112 
%93.33 

08 
%06.66 

 نعم -
 لا -

81 
31 

%72.32 
%27.67 

إذا كان الجواب ب"نعم" هل ترى  08
أنّ اعتمادها في تعليم اللغة 
العربية يسهّل عمليّة التّعلّم ويجعل 
 المتعلّم يشارك في بناء تعلّماته؟

98 
%81.66 

22 
%18.33 

 نعم -
 لا -

69 
29 

%70.40 
%29.59 
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يعتمدون في تخطيطهم للعمليّة  " أنّ أغلب الأساتذة27"ملة في الجدول رقالمسجّ  ن النتائجتبيّ 
وهي نسبة تؤكّد وعي الأساتذة  "،73%"جاوزتتالوثائق المرافقة له بنسبة التعليمية على المنهاج و 

العملية  تضمّنته من أهداف وطرائق ومحتويات في نجاحوما  الوثائق التربويةب الالتزام بأهميّة
تشكّل مصدر  كذلك على أنّ الوثائق التربوية وتؤكّد، وتحقيق الأهداف المنشودة التعليمية

بكيفية  قون منها معارفهم الخاصةيستة لأغلب الأساتذة، المعلومة الأوّل إن لم نقل الوحيد بالنسب
عدم التزام بقية الأساتذة بهذه أمّا  ،وتعليم الأنشطة اللغوية المختلفة التعليميةلعملية التخطيط ل

 همفهم ، فسببه على الأرجح عدم "26.85%" الوثائق في تخطيطهم للعملية التعليمية ونسبتهم
نسبة  ؛ حيث بلغت(06)السؤال السادسب النتائج الخاصة ويدلّ على ذلك ،محتويات المنهاجل

وهي نسبة لا يمكننا  "،% 37.83" وبة في فهم المنهاج ومحتوياتهالأساتذة الذين يجدون صع
العمليّة التعليمية وتحول دون تحقيق  لأنّها تؤثّر لا محالة على سيرإغفالها ولا التغاضي عنها 

مجموعة  ؛ حيث صرّح(07)ك نتائج السؤال السابععلى ذل ويؤكّد الأهداف التي حدّدها المنهاج،
 ،تي حدّدها المنهاجالعدم التزامهم بالطرائق التعليمية ب "27.67%" من الأساتذة بلغت نسبتهم

عدم جدوى وفاعلية الطرائق التي حدّدها المنهاج في تيسير عملية على  " آخرون 29.59%" وأكّد
لى خللا ع القطيعة من شأنها أن تحدث وهذهالتعلّم، وجعل المتعلّم يشارك في بناء تعلّماته، 

لأنّ المنهاج هو الحامل للتّصورات مستوى العمل التعليمي وتؤثّر على نجاح العملية التعليمية؛ 
دم  وع ،المحتويات الملائمةو الذي يختار الطرائق المناسبة و وه ،المحدّد لأهدافهاو  ،التعليمية

يمكن معرفة مدى نجاعة إذ كيف  ؛قويم الأمثليحول دون تقويمه التّ  التزام الأساتذة بماجاء به
فالتقويم هو العملية  ؛بتطبيقهاساتذة ويات إذا لم يلتزم الأما يختاره المنهاج من طرائق ومحت

وعليه  ،دى تحقيق الأهداف المراد الوصول إليهاالتربوية المصاحبة للتطبيق الميداني لقياس م
والطرائق التي  ،لتي يقدّمهالعمل في ضوء التصورات اعلى الأساتذة الالتزام بالمنهاج وا ينبغي
متوسط مقبلون ال من التعليم السنة الرابعة خاصة وأنّ متعلّمي دها والمحتويات التي يختارهايحدّ 
ده المنهاج د يتم إعداده في ضوء ماحدّ وهو امتحان موحّ  ،لى امتحان شهادة التعليم المتوسطع

 .من محتويات وطرائق
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  في تعليم نشاط القراءة النصية كيفية تطبيق الأساتذة للمقاربة.2.2.2

رقم 
 السؤال

النسبة  التواتر الإجابة الممتنعون  المجيبون  السؤال
 المئوية

هل تعتمد على المقاربة  09
النصية في تعليم نشاط 

 القراءة؟

116 
%96.66 

 

04 
%03.33 

 نعم -
 لا -

92 
24 

%79.31 
%20.68 

إذا كان جوابك بـ "نعم" اذكر  10
في  الخطوات التي تتّبعها

 ؟ذلك

89 
%74.16 

31 
%25.83 

قراءة النص قراءة صامتة ثم  -
طرح بعض الأسئلة لاستخراج 

ثمّ قراءة النص  الفكرة العامة،
قراءات فردية جهرية وشرح 
المفردات الصعبة وتقسيمه إلى 
فقرات واستخراج أفكاره 
الجزئية،ثمّ استخلاص المغزى 
العام من النص والإشارة إلى 

البديعية إن الصور البيانية و 
دت والأساليب المتضمنة في وج

استخلاص أمثلة نشاط النص و 
 القواعد من النص.

حليل النص من حيث بناؤه ت-
 اللغوي و الفكري والفني.

78 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

11 

%87.64 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

%12.35 

هل تتعامل مع نشاط القراءة  11
 على أنّه:

شاط تلقيني الهدف منه ن-
تحصيل تمكين المتعلّم من 

 أكبر قدر من المعرفة.
شاط تفاعلي الهدف منه ن-

جعل المتعلم يشارك في 
فعل القراءة ويعوّده على 
بداء الرأي  الاستقلالية وا 

 والتذوّق 

106 
%88.33 

 

14 
%11.66 

نشاط تلقيني الهدف منه  -
تمكين المتعلم من تحصيل 

 أكبر قدر من المعرفة.
اط تفاعلي الهدف منه جعل نش-

يشارك في فعل القراءة المتعلم 
بداء  ويعوّده على الاستقلالية وا 

 الرأي والتذوّق.

19 
 
 
 

87 
 

%17.92 
 
 
 

%82.07 

هل تكتفي في نشاط القراءة  12
بالشرح اللغوي لاكتشاف 

 معنى النص؟

110 
%91.66 

10 
%08.33 

 نعم -
 لا -

54 
56 

%49.09 
%50.90 
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إلى  ينهل تدفع المتعلّم 13
النحوية  ماستثمار معارفه

والصرفية والتركيبية وكلّ 
المؤشرات النصية الداخلية 

 موالخارجية في تحليله
 للنصوص وبناء معانيها؟

97 
%80.83 

23 
%19.16 

 نعم -
 لا -

51 
46 

%52.57 
%47.42 

هل تبيّن للمتعلمين الآليات  14
لمتحكمة في ترابط البنيات ا

 )أدوات الاتّساق النصية
وآليات الانسجام عند 

 للنصوص وتحليلها؟ قراءتهم

112 
%93.33 

 

08 
%06.66 

 نعم -
 لا -

42 
70 

%37.5 
%62.5 

هل تزوّد المتعلّمين بآليات  15
اللازمة تحليل النصوص 

 نمط لإنتاج المعنى لكل ّ 
 من النصوص؟

89 
%74.16 

 

31 
%25.83 

 نعم -
 لا -

50 
39 

%56.17 
%43.82 

 -النصية في تعليم نشاط القراءةيبيّن كيفية تطبيق الأساتذة للمقاربة  28ول رقم جد -

ة "من الأساتذة على المقارب 79.31%اعتماد" (09)النتائج المتعلقة بالسؤال التاسع دتؤكّ  -
 (08)الثامنو  (07)السابع مع نتائج السؤالين تنسجميم نشاط القراءة، وهي نسبة لالنصية في تع

" نأكثر م أكّدو  ،بالوثائق التربويةاتذة التزامهم د معظم الأسحيث أكّ  ،"27"رقم الجدول في
في تيسير  وعلى نجاعتها ،يمية التي حدّدها المنهاجتعلتزامهم بالطّرائق الالهم من" %70

ي المسعى ممّا يعني انخراط الأساتذة ف ،عملية الـتّعلّم وجعل المتعلّم يشارك في بناء تعلّماته
 ده المنهاج.حدّ التعليمي الجديد الذي 

نشاط القراءة والأنشطة  المتعلقة بكيفية تطبيق المقاربة النصية في تعليم تشير النتائجو  
دة تكاد تكون واح تعليم هذه الأنشطةبلاغية...(إلى أنّ طريقة  صرفية، )قواعد نحوية،المرتبطة به

م معظ يرتكز ،واحدةطريقة  على هممن " 87.64%" عند أغلب الأساتذة المستجوبين؛ حيث يعتمد
واستخلاص مغزاه العام بعد قراءته  ،استخراج الفكرة العامة للنص وأفكاره الجزئيةجهدها على 

ثمّ التّعرّف على بعض صوره الفنيّة وأساليبه  ،الصعبة وشرح بعض مفرداته، قراءة سطحية خطّيّة
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في نشاط  ظاهرة اللغوية التي يتمّ دراستهابال الأمثلة الخاصة وتستخرج والنمط الغالب عليه،
 فيما بعد بمضامينها وخطوات تعليمها، كأن لم يكن هذه الأنشطة لتستقل منه، البلاغةأو د القواع

 بينها وبين النص علاقة ولا رابط.

حضورنا لبعض  التي وقفنا عليها عند خطوات التي ذكرها الأساتذة هي نفسهاوهذه ال 
في  يلا تعنيدلّ على أنّ المقاربة النصية  ممّا الحصص التعليمية الخاصة بتعليم نشاط القراءة،

لقواعد أمثلة ا استقاءو  ية، وتحليله تحليلا سطحيا،قراءة النص قراءة خطّ  أكثر من الأساتذة تصوّر
لعمل وهو مايؤكد استمرارية ا ،كأنشطة قائمة بذاتها والبلاغة منه لتستقلّ بمضامينها فيما بعد

 يةجراءات تطبيقوا   ة،واضح ات نظريةر في ظل غياب تصوّ  المعتمدة في المناهج السابقة بالطريقة
اللغة  في تعليملجديدة هذه المقاربة ا ن للأساتذة كيفية تطبيقتبيّ  ،دقيقة في الوثائق التعليمية
لمنهاج ا منبته إذا الفهم القاصر للمقاربة النصية من طرف الأساتذةف ،العربية بأنشطتها المختلفة

ت المحتويا التعليمية، وعليه تقع مسؤولية تحديد الأهداف، واختيارهو المخطط للعملية  لأنّه
ها ولا عن طريقة مفهوميضا لا يدع مجالا للتساؤل لاعن ، وعرضها عرضا مستفوتحديد الطرائق

 .هاتطبيق

عل إشراك المتعلّم في ف"من الأساتذة نشاط القراءة نشاطا تفاعليا يهدف إلى  82.07%"يعدّ  -
بداء الرأي و  على دهويعالقراءة وت ونسبتهم"  التذوّق، بينما يعدّه بقيّة الأساتذةالاستقلالية وا 
من تحصيل أكبر قدر ممكن من  ينتمكين المتعلّم شاطا تلقينيا الهدف منه"ن%17.92

 .السؤال هذاعن الإجابة على  " الآخرون  11.66%"المعرفة، وامتنع

نشاطا تفاعليا يهدف إلى جعل المتعلم  الذين يعدّون نشاط القراءة ساتذةارتفاع نسبة الأ إنّ 
بداء الرأي والتذوّق الاستقلالية  يشارك في فعل القراءة ويعوّده مع الواقع الذي وقفنا يتنافى  ،وا 

يعلّم بالطريقة  -مثلما بيّناه سابقا – حيث لا يزال نشاط القراءة في الأقسام التعليمية، عليه
 للنص، والإجابة على الخطية والسطحيةفي ظلّها على القراءة  التي يقتصر دور المتعلّمالقديمة، 
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نتائج السؤال الثاني هو ما تدلّ عليه و  ،عرف على أفكار النصالأسئلة التي يطرحها الأستاذ للتّ 
هم في نشاط القراءة بالشرح اللغوي ءاكتفا  " من الأساتذة49.09%" كّد، حيث أ(12عشر)

بالنظر إلى غياب تصور واضح ودقيق في  ر ومتوقّعوهو أمر منتظ لاكتشاف معنى النص،
بقيت على ماكانت عليه في المناهج السابقة رغم التي  ،طريقة تعليم القراءةبخصوص  المنهاج

نابع بالدرجة الأولى من  أنّ الخللبد مرة أخرى يؤكّ وهو مامحاولة المنهاج إلباسها ثوب التجديد، 
لأنّ ؛ تحميل الأستاذ مسؤولية الإخفاق وحده غير منطقيو  رات المنهاج لطريقة التعليم،تصوّ 

عناصر الكفاءات المستهدفة مرهون بنجاح وتحقيق الأهداف المنشودة و  نجاح المسعى التعليمي
 ستاذ وحده.ولا يقتصر على الأها، كلّ  العملية التعليمية

ابتعاد إلى ( 15( والخامس عشر)14الرابع عشر)و  (13)عشر تشير نتائج السؤال الثالث -
 مايقارب معظم الأساتذة عن مقتضيات المقاربة النصية وآليات تطبيقها؛ حيث أعلن

ميهم إلى استثمار معارفهم النحوية والصرفية والتركيبية وكلّ متعلّ ل منهم عدم دفعهم"%48"
 "37.5%" ويهتمّ  ،المؤشرات النصية الداخلية والخارجية في تحليلهم للنصوص وبناء معانيها

عند  كأدوات الاتساق والانسجام النصية مة في ترابط البنياتلمتحكّ بتبيين الآليات ا فقط منهم
مين بآليات بتزويد المتعلّ ءتهم للنصوص وتحليلها، ولم تتجاوز نسبة الأساتذة الذين يقومون قرا

عرفت هذه "، و  56.17%"تحليل النصوص اللازمة لإنتاج المعنى لكلّ نوع من النصوص
 "19.16%" ن الإجابة امتناع معتبرة، حيث بلغت نسبة الممتنعين ع نسبة الأسئلة الثلاث

" %25.83"، و(14)لسؤال الرابع عشر" في ا 06.66%و" ،(13)في السؤال الثالث عشر
 (10)ؤال العاشرسنتائج ال هذه النتائج في مجملها دتؤكّ و  ،(15)عشر لسؤال الخامسفي ا
حيث لايزال معظم الأساتذة مرتبطين بالطريقة القديمة  ،النصية ق بكيفية تطبيق المقاربةالمتعلّ 
وسيلة شكلية تهدف  تعدّ النص تيال ،والخارجية والمعالجة السطحية كّز على التّلقينر التي ت

عالجة الخطية للنصوص، في حين تدعو ع عن المفهي لاتتورّ  ،تبليغ محتوى رسالة ما ىإل
في عملية نات النصوص اللغوية والدلالية والجمالية المقاربة النصية إلى الاعتماد على مكوّ 
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وتهتمّ  ،وصوالنص فاعل بين المتعلمينتحقيق التإنّها مقاربة تنشد  ،وبناء معانيها يلهاتحل
 انيمن خلال دفعهم إلى المشاركة في بناء مع ،وتطويرها بتنمية الكفاءات القرائية لديهم

دراك الفرو  عن ذلك من اختلاف في  ترتّبوما ي بينهاق والاختلافات القائمة النصوص وا 
على قدراتهم الذاتية ومجهوداتهم  تعدّد في الآليات، معتمدين في ذلكالاستراتيجيات و 

 ة.الشخصي

أكثر من مشاركة  فاعلية لاتعني عند معظم الأساتذةتؤكّد أنّ القراءة الت نّ النتائج السابقةإ
التي  والإجابة عن مجموعة من الأسئلة السطحية ،النصوص قراءة خطّية في قراءة المتعلمين
بناء معاني النصوص والبحث في تعالقاتها ل جرد المؤشرات والعلامات النصية من هملا تمكّن
سطحي هشّ معنى هو ل إليه من خلال هذه القراءة المعنى المتوصّ و  ،تفسيرا مناسبا هاوتفسير 
 .عناصر تثبته وتبرّره ىيفتقد إل

 التعبير الكتابي( الثالث) نشاطالمحور ..3.2

 ة المعتمدة في تعليم نشاط التعبير الكتابيريق.الط1.3.2

رقم 
 السؤال

النسبة  التواتر الأجوبة الممتنعون  المجيبون  السؤال
 المئوية

ماهي الطريقة التي تعتمدها  16
في تعليم نشاط التعبير 

 الكتابي

97 
%80.83 

23 
%19.16 

 )مثال عرض السند- 
أو الاعتماد على  توضيحي(

فقرة من نصّ المطالعة 
لشرح التقنية  الموجهة(

المستهدفة للتلاميذ ومعرفة 
ثم توظيفها في  خصائصها،

نصوص من إنتاجهم بالتزام 
 التعليمة المقدمة إليهم.

80 %82.47 

 14.43% 14 قاربة النصيةاعتماد الم-    
  

 
 

 03.09% 03 المقاربة بالكفاءات. اعتماد-  
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هل موضوعات التعبير  17
الكتابي المقررة في مستوى 

 من التعليم السنة الرابعة
 متوسط:ال

115 
%95.83 

05 
%04.16 

   

تبط بحاجات المتعلمين تر - 
 .لهموميو 

تبط بحاجات المتعلمين تر -  
 .هموميول

58 
 

%50.43 
 

أخذ بعين متنوعة ت- 
ر الفروق الفردية بين الاعتبا

 المتعلمين.

تأخذ بعين متنوعة -  
ر الفروق الفردية بين الاعتبا

 المتعلمين.

64 
 

%55.65 
 

مستوى المتعلمين تناسب - 
 وتوافق قدراتهم.

مستوى المتعلمين تناسب -  
 وتوافق قدراتهم.

70 
 

%60.86 
 

مين قع المتعلتعبّر عن وا- 
 وتعالج اهتماماتهم.

مين قع المتعلتعبّر عن وا-  
 وتعالج اهتماماتهم.

65 
 

%56.52 

ساعد المتعلمين على ت- 
وظيفها في إدماج معارفهم وت

 مواقف تعبيرية متنوعة.

ساعد المتعلمين على ت-  
وظيفها إدماج معارفهم وت

 في مواقف تعبيرية متنوعة.

68 
 

%59.13 

ساعد المتعلمين على ت- 
الكتابة في مختلف الأنماط 

 النصية.

ساعد المتعلمين على ت-  
الأنماط الكتابة في مختلف 

 النصية.

73 
 

%63.47 

هل ترى أنّ الوقت  18
المخصص لحصّة نشاط 

التعبير الكتابي كاف لتحقيق 
 الكفاءة المستهدفة.

116 
%96.66 

04 
%03.33 

 نعم -
 لا -

47 
69 

%40.51 
%59.48 

هل يوظف المتعلم مكتسباته  19
التي تعلّمها من فروع اللغة 
 الأخرى في إنتاجه الكتابي؟

111 
%92.5 

09 
%07.5 

 نعم -
 لا -

68 
43 

%61.26 
%38.73 

 -المعتمدة في تعليم نشاط التعبير الكتابي يبيّن الطريقة 29جدول رقم  -

ص من الأساتذة على طريقة واحدة في تعليم نشاط التعبير الكتابي، تتلخّ " %82.47" يعتمد -
عة فقرة من نص المطالأو  يختاره الأستاذ، مثال توضيحي )وهوالسند خطواتها في عرض

من  خصائصها، ليتمكّن المتعلّمون تبيين التقنية المستهدفة و  عرف علىوشرحه للتّ  (الموجّهة
فأعلنوا ة بقية الأساتذ مقدّمة إليهم، أمّاليمة الفي نصوص من إنتاجهم بالتزام التع توظيفها
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لا دون التفصيل  في تعليم هذا النشاط يهم للمقاربة النصية أو المقاربة  بالكفاءاتعن تبنّ 
في طريقة تعليم  وهذا التباين والاختلاف ولا في الخطوات المتّبعة في ذلك، في الكيفية

ة المرافقة له لطريقة قالوثيالمنهاج و  يرجع في الأساس إلى عدم تحديد نشاط التعبير الكتابي،
   .يمهم لهذا النشاطساتذة في تعليهتدي بها الأواضحة المعالم 

التعبير الكتابي المقررة في مستوى السنة  موضوعات" من الأساتذة أنّ 55.65%" أكّد -
ن، متنوعة تأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية بين المتعلمي متوسطال من التعليم الرابعة
نسبة الأساتذة  وتجاوزت ،حاجات المتعلمين وميولهم"منهم أنّها ترتبط ب50.43%ويرى"

وتساعدهم  بّر عن واقع المتعلمين وتعالج اهتماماتهم،الذين يرون أنّ هذه الموضوعات تع
 بينما تجاوزت نسبة، " 56%"على إدماج معارفهم وتوظيفها في مواقف تعبيرية متنوعة

لمستوى المتعلمين  التعبير الكتابي المختارة موضوعاتاتذة الذين يعتقدون مناسبة الأس
 تدلّ هذه النسبو  "،60%" النصيةهم من الكتابة في مختلف الأنماط وتمكنّ ، وقدراتهم

ملاءمة موضوعات التعبير الكتابي  المسجلة على عدم وجود إجماع بين الأساتذة حول
يث ح ،(20)ويؤكّد ذلك نتائج السؤال  ،متوسطالتعليم ال  من المختارة لمستوى السنة الرابعة

 إلى ةيهم الكتابفي تعابير  لصعوبات التي يعاني منها المتعلمون ا أرجع كثير من الأساتذة
م وتوافق ميوله، التعبير الكتابي التي تثير اهتماماتهمموضوعات هم في اختيار عدم إشراك

 .فيها بل على إتقانها والإبداع وتحفزّهم ليس على الكتابة فقط؛

" من الأساتذة أنّ الوقت المخصص لحصة نشاط التعبير الكتابي غير  59.48%يرى "و 
ول بالنظر إلى المطالب التي دعا وهو رأي معق ،التي حدّدها المنهاج كاف لتحقيق الكفاءة

في  مع التركيزتصحيح الوظيفي ا في حصة نشاط التعبير الكتابي وهي التحقيقه المنهاج إلى
توظيف  د،عرض شاهد من الشواه رسالة إدارية، بناء مقدّمة، كلّ مرة على جانب إجرائي)هيكلة،

إلى جانب تقديم موضوع التعبير الجديد  ،(وأخطائهالمتعلّم ة حاجات مراعاية مدروسة، ظاهرة لغو 
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أمام ضيق وقت الحصة ومتابعة المشروع وحلّ الوضعية المشكلة، وهي مطالب يصعب تحقيقها 
 الكفاءات المستهدفة.ما دون تحقيق الأهداف المنشودة و ن يحولان دائوعدد المتعلمين الكبير اللذي

وع فون مكتسباتهم التي تعلّموها من فر لا يوظّ  الأساتذة أنّ المتعلمينمن " 38.73%يرى "  -
 (17نتائج السؤال السابع عشر) صهم الكتابية، وهذه النتيجة تنسجم معاللغة الأخرى في نصو 

أنّ موضوعات التعبير  من الأساتذةمنه؛ حيث ترى نسبة معتبرة  رابعصة المقترح الخاو 
وعة، بيرية متنفي مواقف تععلمين على إدماج معارفهم وتوظيفها لا تساعد المت المقررة الكتابي

هم، كما أنّها لا تعالج وعدم ارتباطها بحاجاتهم وميول ،لمستواهمبسبب عدم مناسبتها 
ي مختلف ولا تساعدهم على الكتابة ف تأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية بينهم، تهم ولاااهتمام

  .الأنماط النصية

ولا  آثار تنمية المهارات اللغوية والأدبية المختلفة، الكتابي إنتاجا تظهر فيهالتعبير يعدّ 
لا ر خرى سيؤثّ من فروع اللغة الأ ة التي تعلّمهالمكتسباته القبلي شكّ أنّ عدم توظيف المتعلّم
 أنّ  حيث وجدنا ،المتعلمين نصوصعند تحليلنا ل هو ماتأكّدنا منه، و محالة على إنتاجه الكتابي

دوات فتقر لأوي ،والإملائية أنواعها النحوية والصرفيةمختلف الأخطاء اللغوية بعجّ بي معظمها
 ومعنى. شكلاتماسكها  للنصوص قالتي تحقّ  الاتساق وآليات الانسجام

 في التعبير الكتابي وأسبابها لصعوبات التي يعاني منها المتعلمون ا.2.3.2

رقم 
 السؤال

النسبة  التواتر الإجابة الممتنعون  المجيبون  السؤال
 المئوية

مون في السنة هل يعاني المتعلّ  20
متوسط من ال من التعليم الرابعة

 صعوبات في التعبير الكتابي؟

118 
%98.33 

02 
%01.66 

 نعم -
 لا -

108 
10 

%91.52 
%08.47 

، فيم "نعم" ــب كجوابإذا كان  21
 هذه الصعوبات؟تتمثّل 

112 
%93.33 

08 
%06.66 

ادي القدرة على تفعدم  -
الصرفية الأخطاء النحوية و 

الإملائية فهي كثيرة في و 
 تعابيرهم.

95 
 
 
 

%84.82 
 
 
 

 91.07% 102 لغوي.ضعف رصيدهم ال -    
 87.5% 98 بط الأفكار وتسلسلها.عدم ترا-    
دم القدرة على الالتزام ع-    

 بالنمط المطلوب.
61 
 

%54.46 
 

بين  ى المزجعدم القدرة عل-    
أنماط النصوص المختلفة 

 والخلط بينها.

17 %15.17 
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 ماهي الأسباب في رأيك؟ 22
يق الوقت المخصص ض-

 لنشاط التعبير الكتابي
صيد اللغوي ضعف الر  -

 للمتعلّم
وضوعات التعبير الكتابي م -

 لا تثير اهتمام المتعلمين.
دم مشاركة المتعلم في ع-

 اختيار موضوع تعبيره الكتابي.
بين الأنشطة اللغوية  الفصل-

 وعدم تطبيق المقاربة النصية.

114 
%95 

06 
%05 

يق الوقت المخصّص ض -
 لنشاط التعبير الكتابي

61 
 

%53.50 
 

رصيد اللغوي ضعف ال -
 للمتعلّم

111 
 

%97.36 

وضوعات التعبير الكتابي م -
 لا تثير اهتمام المتعلمين.

49 
 

%42.98 

ي فالمتعلّم عدم مشاركة  -
 اختيار موضوع تعبيره الكتابي.

64 
 

%56.14 

لفصل بين الأنشطة ا  -
اللغوية وعدم تطبيق المقاربة 

 النصية.

72 %63.15 

إذا كانت هناك أسباب أخرى  23
 اُذكرها؟

38 
%31.66 

82 
%68.33 

همالها.قلّة المط -  60.52% 23 العة وا 
ص التعبير قلّة حص -

 الشفاهي.
03 %07.89 

دم رغبة التلاميذ في حصّة ع-
 نشاط التعبير الكتابي.

05 %13.15 

دريس المواد الأخرى بغير ت -
 اللغة العربية.

01 %02.63 

دم إشراك الأساتذة في ع-
اختيار موضوع التعبير الذي 

 يثير اهتمام التلميذ.

01 %02.63 

نشغال المتعلم بالتطور ا-
 التكنولوجي.

03 %07.89 

 02.63% 01 قسام بالتلاميذاكتظاظ الأ-
عف التلاميذ في القراءة ض-

أدّى إلى ضعفهم في التعبير 
 الكتابي.

01 %02.63 

 -في التعبير الكتابي وأسبابها لصعوبات التي يعاني منها المتعلمون يبيّن ا 30جدول رقم  -

من صعوبات في التعبير الكتابي، وتتمثّل  همعاناة متعلميعلى ممن الأساتذة  "91.52%" أكّد -
الربط بين  عن عجزهم، و "91.07%بنسبة" اللغوي  همفي ضعف رصيد هذه الصعوبات

وية ، وعدم قدرتهم على تفادي الأخطاء النح"87.5%الأفكار والمحافظة على تسلسلها بنسبة"
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 المطلوب بنسبة عدم قدرتهم على الالتزام بالنمطو  "،84.82%والصرفية والإملائية بنسبة"
على المزج بين أنماط النصوص المختلفة والخلط بينها  "، وأخيرا عدم قدرتهم%54.46"

م بها ، وهذه الصعوبات منتظرة ومتوقّعة بالنظر إلى الطريقة التي يعلّ "15.17%بنسبة" 
ي لا على تنمية رصيدهم اللغو  المتعلمين ، والتي لاتساعدوالأنشطة المرتبطة به نشاط القراءة

سقة ومنسجمة خالية من إنتاج نصوص متّ  ك الأدوات والآليات التي تمكّنهمامتلا ولا على
وفق أنماط تتلاءم مع الموضوعات المختلفة  من الأخطاء النحوية والصرفية والإملائية،

 .للنصوص
، ة أسبابإلى عدّ  في التعبير الكتابي هممو التي يعاني منها متعلّ  عوباتالص ويرجع الأساتذة

وفصل طريقة التعليم بين الأنشطة اللغوية  "،97.36%اللغوي بنسبة" همرصيديتقدّمها ضعف 
عدم و  "،60.52%وا همالهم للمطالعة بنسبة " "،%63.15وعدم تطبيق المقاربة النصية بنسبة"

ضيق الوقت المخصص و  "،56.14%"  في اختيار موضوع التعبير الكتابي بنسبة مشاركتهم 
يلخّصها الأساتذة في عدم باب أخرى إضافة إلى أس "،53.50%لنشاط التعبير الكتابي بنسبة" 

ة حصص التعبير وقلّ "، 13.15%"بنسبة  في حصة نشاط التعبير الكتابي رغبة المتعلمين
 وتعليم "،07.89%" بنسبة  بالتطور التكنولوجي انشغال المتعلمو "، 07.89%" بنسبة  الشفاهي

 "،02.63%بنسبة "  اكتظاظ الأقسامو  "،02.63%" بنسبة  المواد الأخرى بغير اللغة العربية
" بنسبة لكتابي الذي يثير اهتمام المتعلمينوعدم إشراك الأساتذة في اختيار موضوع التعبير ا

الأساتذة يؤدّي إلى " من 02.63% في القراءة حسب كما أنّ ضعف المتعلمين ،"%02.63
وهو أمر صحيح أثبتته الدراسات والأبحاث الحديثة التي درست "، ضعفهم في التعبير الكتابي

والكتاب  دون،هم كاتبون جيّ  اء الجيّدون العلاقة بين الخبرة في القراءة والمهارة في الكتابة، فالقرّ 
حوي أعلى وينتجون نصوصا على درجة من التعقيد الن الضعفاء،اء دون يقرأون أكثر من القرّ الجيّ 
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م الكتابة يمكن النظر إليهما كمظهرين لا وعليه فإنّ تعلّم القراءة وتعلّ  ،اء الضعفاءمن القرّ 
  .1ينفصلان لسيرورة واحدة هي التّمكّن من اللغة المكتوبة

 المعايير المعتمدة في تقويم التعبير الكتابي.3.3.2

رقم 
 السؤال

النسبة  التواتر الإجابة الممتنعون  المجيبون  السؤال
 المئوية

ص حصة هل تخصّ  24
خاصة بتقويم التعبير 

 الكتابي؟

114 
%95 

06 
%05 

 نعم -
 لا -

109 
05 

%95.61 
%04.38 

ماهي المعايير التي  25
تعتمدها في تقويم 
 التعبير الكتابي؟

95 
%79.16 

25 
%20.83 

لوجاهة،الملاءمة،الانسجام،سلامة ا-
 اللغة ،الإتقان والإبداع.

73 
 

%76.84 

صد الأخطاء المتواترة ر -
وتصحيحها بمشاركة التلاميذ،ثمّ 
اختيار أحسن تعبير وكتابته على 

حبه ويكتبه التلاميذ السبورة باسم صا
 .على دفاترهم

 

13 
 

%13.68 
 

تابة أسوء تعبير على السبورة ثمّ ك-
تحديد الأخطاء الواردة فيه وتبيين 

طبيعة  كلّ خطأ،ثمّ تصويبه 
التلاميذ وبعد تقويمه يكتبه بمشاركة 

التلاميذ على دفاترهم كتعبير 
 نموذجي.

06 
 

%06.31 
 

عتماد شبكة التقييم الذاتي حيث ا  -
 يقيّم التلميذ إنتاجه بنفسه.

03 
 

%03.15 

هل يشارك المتعلمون  26
 في عملية التقويم؟

113 
%94.16 

07 
%05.83 

 نعم -
 لا -

107 
06 

%94.69 
%05.30 

 -يبيّن المعايير المعتمدة في تقويم التعبير الكتابي 31م جدول رق-                 

                                         
 .136-129ينظر: ديشين أندريه جاك، استيعاب النصوص وتأليفها، ص - 1
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حصة خاصة لتقويم التعبير الكتابي في مقابل " " من الأساتذة تخصيصهم 95.61%أكّد"  -
 إلى التزام تائجهذه النّ  " منهم عن الإجابة، وتشير05%" " لايفعلون ذلك، وامتناع%04.38
 منهاجنشطة اللغة العربية، حيث خصّص الده المنهاج لأبالتوزيع الزمني الذي حدّ  الأساتذة

اريع م النهائي للمش، تشترك مع التقويالتعبير الكتابي في نهاية كلّ ثلاث وحدات حصة لتقويم
 " 76.84%" فقد أعلن المعايير المعتمدة في عملية التقويم،فيما يخصّ ، أمّا بيداغوجيةال

ة، بالمعايير التي حدّدتها الوثيقة المرافقة للمنهاج وهي: الملاءمالتزامهم  من الأساتذة
ننا تعي التفاصيل التي واذكر أن ين الانسجام، سلامة اللغة، الوجاهة، الإبداع والإتقان(، دو 
المعايير وكيفية تطبيقها في عملية  على معرفة التصور الذي يملكونه بخصوص ماهية هذه

 التقويم.

 " من الأساتذة في تقويمهم للتعبير الكتابي على الأخطاء المتواترة في 13.68%ز" يركّ و 
ثمّ يختار أحسن تعبير كتابي يكتب باسم  ،ير الكتابية وتصحيحها بمشاركة المتعلمينالتعاب

" من 06.31%في حين يلجأ "  بتسجيله على دفاترهم، صاحبه على السبورة ويقوم المتعلمون 
خطأ  لّ أسوء تعبير على السبورة وتحديد الأخطاء الواردة فيه وتبيين طبيعة كالأساتذة إلى كتابة 

كتعبير  ح على دفاترهمبكتابة التعبير المصحّ  ثمّ تصويبه بمشاركة المتعلمين، ثمّ يقوم المتعلمون 
م قوّ ييم الذاتي؛ حيث على شبكة التقو فيعتمدون  " 03.15%ة الأساتذة ونسبتهم"نموذجي، أمّا بقيّ 

لتقويم ولا افي عملية  ا المعايير التي يعتمدها المتعلمون إنتاجه بنفسه، إلّا أنّهم لم يذكرو  لمالمتع
 يحدّدها؟ من

وهي  "،20.83%ب" وتجدر الإشارة إلى أنّ هذا السؤال قد عرف نسبة امتناع قدّرت 
هو هل ما يخصّ أسباب العزوف عن الإجابة، نسبة معتبرة تفتح باب التأويل على مصراعيه في

 إجاباتلنّظر إلى الاختصار الذي عرفته تهرّب من الإجابة أم عجز عنها؟ وهو أمر وارد با
التي بخصوص هذا السؤال؛ حيث لم يفصّل أغلب الأساتذة في المعايير  الأساتذة  من غيرهم

أم أنّ هؤلاء الأساتذة الممتنعون عن الإجابة لا يزالون يعتمدون يعتمدونها في عملية التقويم، 
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لى الطريقة السائدة في المناهج السابقة ولا يريدون التصريح بذلك؟ وهو الأمر الذي تؤكّده ع
الطريقة  تعتمد ، حيث لاتزال نسبة معتبرة منهمهذا السؤال المجيبين عن إجابات بعض الأساتذة

القديمة التي يرتكز معظم جهدها على جرد الأخطاء المتواترة في نصوص المتعلمين الكتابية 
ا؟ بالنظر إلى أم أنّ هؤلاء الأساتذة لا يقومون بعملية التقويم أساسوتصحيحها، ن نوعها يبيوت

" من  04.38%؛ حيث أعلن "ة لتقويم التعبير الكتابيبتخصيص حص نتائج السؤال المتعلّق
" منهم عن 05%الأساتذة عدم تخصيصهم لحصة خاصة بتقويم التعبير الكتابي، وامتنع " 

 الإجابة.

" من الأساتذة المجال لمتعلّميهم للمشاركة في عملية التقويم في مقابل" 94.69%" يفسح  -
شراك المتعلّ  ،عن الإجابة " منهم05.83%" امتناع " لا يفعلون ذلك، و %05.30 مين في وا 

القصور التي يعانون قفون بأنفسهم على جوانب  الخلل و لهم يعها تجعملية التقويم مطلوب لأنّ 
 ،ز ثقتهم بأنفسهم ويزيد من دافعيتهموهو أمر من شأنه أن يعزّ  إلى تصحيحها،منها، فيعمدون 

  دائهم الكتابي.من الجهود لتحسين أويدفعهم إلى بذل المزيد  ،ويشعرهم بالمسؤولية
 العلاقة بين القراءة والتعبير الكتابي(المحور الرابع) .4.2

رقم 
 السؤال

النسبة  التواتر الإجابة الممتنعون  المجيبون  السؤال
 المئوية

في رأيك هل راعى منهاج اللغة  27
 من التعليم العربية للسنة الرابعة

متوسط علاقة التكامل بين القراءة ال
والتعبير الكتابي في اختياره للمحتوى 

 التعليمي وتحديده لطرائق التعليم؟

107 
%89.16 

13 
%10.83 

 

 نعم -
 لا -

70 
37 

%65.42 
%34.57 

لاقة في هذه الع هل تراعي أنت 28
التعبير تعليمك لنشاطي القراءة و 

 الكتابي؟

106 
%88.33 

14 
%11.66 

 نعم -
 لا -

90 
16 

%84.90 
%15.09 

النصوص التي تضمّنها  تنسجم هل 29
مع تقنيات التعبير  الكتاب التعليمي

الكتابي التي حدّدها المنهاج 
 وتخدمها؟

101 
%84.16 

19 
%15.83 

 نعم -
 لا -

59 
42 

%58.41 
%41.58 
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هل تساعد النصوص القرائية المتعلم  30
 على تنمية مهاراته الكتابية؟

108 
%90 

12 
%10 

 نعم -
 لا -

80 
28 

%74.07 
%25.92 

هل امتلاك المتعلم للمهارات الكتابية  31
 يزيد من فاعليته القرائية؟

109 
%90.83 

11 
%09.16 

 

 نعم -
 لا -

106 
03 

%97.24 
%02.75 

يبني هل اعتماد المقاربة النصية  32
 كفاءة الإنتاج الكتابي لدى المتعلم؟

95 
%79.16 

25 
%20.83 

 نعم -
 لا -

70 
25 

%73.68 
%26.31 

حدّد المنهاج الكفاءة الختامية في  33
متوسط ال من التعليم السنة الرابعة

 بقدرة المتعلم على
إنتاج)شفاهياوكتابيا( كلّ أنماط 
 النصوص فهل ترى أنّ هذه الكفاءة:

 يمكن تحقيقها. -
 يمكن تحقيقها نسبيا. -
 لا يمكن تحقيقها. -

108 
%90 

12 
%10 

 12.03% 13 .يمكن تحقيقها -

 89 قيقها نسبيا.يمكن تح -
 

%82.40 
 

 05.55% 06 قها.لايمكن تحقي -

 -بيّن علاقة القراءة بالتعبير الكتابيي 32جدول رقم -                  

كتابي في كامل بين القراءة والتعبير العلاقة التّ ل" من الأساتذة مراعاة المنهاج 65.42%" أكّد -
أخذ ي" منهم أنّه لم 34.57%"ىأر وتحديده لطرائق التعليم، بينما  اختياره للمحتوى التعليمي
 " الآخرون عن الإجابة.10.83%"وامتنع  ،في عملية الاختيار هذه العلاقة بعين الاعتبار

هم لية في تعليممراعاتهم لهذه العلاقة التكام "84.90%الأساتذة ونسبتهم"  أكّد أغلب كما
ة في " منهم عدم مراعاتهم لهذه العلاق 15.09%التعبير الكتابي، في حين أكّد"لنشاطي القراءة و 

 عن الإجابة. الآخرون  "11.66%، وامتنع" هذين النشاطينل همتعليم

 لا تنسجم (28ن)امن والعشريالثّ و  (27ن)السابع والعشريلة في السؤالين المسجّ  النتائجإنّ 
انسجام  من الأساتذة عدم" 41.58%"؛ حيث أكّد (29ن)مع نتائج السؤال التاسع والعشري

وهذه  ،التي حدّدها المنهاج مع تقنيات التعبير الكتابي النصوص التي تضمّنها الكتاب التعليمي
والتي  ،في إنتاج نصوص خاصة بهم منها المتعلّمون لصعوبات التي يعاني النتيجة تؤكّدها ا

لى طريقة تعليم نشا إلى الفصل بين الأنشطة اللغوية، ترجع في المقام الأوّل ط القراءة التي لا وا 
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إثراء رصيدهم  على مة لبناء النصوص، ولا تساعدهممن معرفة الآليات اللاز  تمكّن المتعلمين
عرف على خصائص ، ولاتسعفهم في التّ فية والإملائيةئهم النحوية والصر اللغوي وتفادي أخطا

سقة ومنسجمة من إثر ذلك في إنتاج نصوص متّ  يخفق المتعلمون فالأنماط النصية المختلفة، 
  نظيم.حيث الأفكار والصور والمعاني والألفاظ والتّ 

قة العلاية عن وعي الأساتذة بأهمّ  (31)نوالواحد والثلاثي( 30)ن الثلاثيتكشف نتائج السؤال  -
يرى" ت المتعلمين وكفاءاتهم اللغوية، حيث التي تربط بين فروع اللغة في تنمية مهارا

ويرى"  ية،يزيد من فاعليته القرائم للمهارات الكتابية من الأساتذة أنّ امتلاك المتعلّ  "%97.24
بل قام على تنمية مهاراته الكتابية في م" منهم أنّ النصوص القرائية تساعد المتعلّ %74.07

راتها في السؤال التاسع مبرّ  الأخيرة ، وتجد هذه النسبةلا يرون ذلك" %25.92"
نها ساتذة عدم انسجام النصوص التي تضمّ من الأ "41.58%؛ حيث أكّد" (29ن)والعشري

قّعون هم يتو فوبالتالي  ،دها المنهاج ولا تخدمهار التي حدّ الكتاب التعليمي مع تقنيات التعبي
من أنّ إكساب دمة المهارات الكتابية المطلوبة، انطلاقا خعدم قدرة هذه النصوص على 

 مختلفة الأنواع انصوص إقرائهم ات بناء النصوص يتمّ من خلالالمتعلمين لآليات وتقني
تاج كتابة تسمح لهم بإن قواعدتمكّنهم من استضمار  ،والأساليب متعدّدة الأنماطوالمضامين، 

  .تحضر فيها مواصفات الاتّساق والانسجام في نشاط التعبير الكتابي وص خاصة بهمنص

" من الأساتذة أنّ اعتماد المقاربة النصية كطريقة تعليمية يساهم في بناء 73.68%يعتقد " -
ذلك، وهذه غير  الآخرون " 26.31%"، في حين يعتقدج الكتابي لدى المتعلمكفاءة الإنتا

ات الأسئلة الخاصة بطريقة التعليم المعتمدة في نشاطي القراءة والتعبير إجاب نسجم معالنسبة ت
عدم اعتمادهم على  (09في السؤال التاسع) " من الأساتذة20.68%الكتابي؛ حيث أكّد"

في السؤال  فقطمن الأساتذة " 14.43%وأكّد "،المقاربة النصية في تعليم نشاط القراءة 
 وتنسجم اعتمادهم على المقاربة النصية في تعليم نشاط التعبير الكتابي، (16السادس عشر)

لمكتسباتهم القبلية في  المتعلق بتوظيف المتعلمين (19التاسع عشر) ج السؤالنتائ مع أيضا
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لا يوظّفون  أنّ المتعلمينأيضا  من الأساتذة" 38.73%"نتاجاتهم الكتابية؛ حيث أكّد إ
 ن فروع اللغة الأخرى في إنتاجاتهم الكتابية.مكتسباتهم التي تعلّموها م

في  نهاجمدها المن الأساتذة نسبية تحقيق الكفاءة الختامية التي حدّ  "82.40%"  يرى و 
لتي وهو الراجح واقعيا بالنظر إلى جدّة الطرائق ا، المتوسط من التعليم مستوى السنة الرابعة

وهو  ،في تعليم اللغة العربية هاتطبيق وعدم وجود تصوّرات واضحة تبيّن كيفية ،هاجاعتمدها المن
لا تساعد  ، وبالنظر أيضا إلى الكثير من العوامل التيتحليلنا للوثائق التربويةما وقفنا عليه عند 

ن مماورد في المنهاج ل كثير من الأساتذة وعدم فهم ،على تحقيق هذه الكفاءة كاكتظاظ الأقسام
على تنفيذ الأهداف  ك غياب الإجراءات اللازمة التي تعينات وطرائق ومحتويات، وكذلتصور 

، معليه عةوهو ما أطلعنا عليه الأساتذة في إجاباتهم عن أسئلة الاستبانة الموزّ  ،وتحقيق الكفاءات
 ،هقالذي لا يمكن تحقيماماالذي يمكن تحقيقه و يعرفون  ،الناس بخباياه وأعلم هم أهل الميدانف

 ها.يعملون في ظلّ  التي الظروفتبعا لخبرتهم و 

صوص طريقة عرف السؤال الأخير الخاص بالمقترحات التي يمكن أن يقدّمها الأساتذة بخ -
 تصبّ و  "،55%" بلغت كبيرة عن الإجابة التعبير الكتابي نسبة امتناعتعليم نشاطي القراءة و 
والتشجيع لى الاعتماد على المقاربة النصية، في مجملها في الدعوة إ الاقتراحات المقدّمة

ومنح  ،على المطالعة، وزيادة الحجم الساعي الخاص بنشاطي القراءة والتعبير الكتابي
قة بنسبها الخاصة ول الآتي يعرض هذه المقترحات مرفالحرية في التعبير، والجد المتعلمين

  بها:

إذا كان لديك اقتراحات تخصّ طريقة  34
 القراءة والتعبير الكتابي اُذكرها.تعليم 

54 
%45 

66 
%55 

التلميذ على المطالعة،  تشجيع -
واستعمال المعاجم من خلال 
خلق فضاءات للمطالعة في 
المدرسة، وتخصيص حصة 
أسبوعية أو شهرية للمطالعة إلى 
جانب تنظيم مسابقات في القراءة 

 والمطالعة.

12 
 

%22.22 
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الخاص ساعي زيادة الحجم ال -
بنشاطي القراءة والتعبير الكتابي 

 والعناية بهما.

06 
 

%11.11 
 

لاعتماد على النصوص ا -
الأدبية في نشاط القراءة والابتعاد 
عن النصوص الجافة، مجهولة 
المصدر، واختيار نصوص تعبّر 

 عن واقع التلميذ المعيش.

14 
 

%25.92 
 

عطاء التلميذ الحرّية في إ  -
 ليبدع.التعبير 

04 07.40% 

عتماد المقاربة النصية حتى ا  -
يستطيع المتعلم توظيف ماقرأه 

ي اهتمام في تعبيره الكتاب
هم المتعلمين وتوافق ميول

وتناسب مستواهم حتى يبدعوا 
 ويشعروا بالمتعة.

04 
 

%07.40 
 

لاعتماد على الوسائل ا -
التكنولوجية الحديثة) الحاسوب، 

لجذب انتباه  شاشة العرض،...(
التلاميذ وجعلهم يتفاعلون مع 

 موضوع النص.

02 
 

%03.70 
 

رورة الاعتناء بهذين ض -
 النشاطين في المرحلة الابتدائية.

06 
 

%11.11 
 

ضرورة تواصل المعلّم مع  -
التلاميذ باللغة العربية وليس 

 العامية.

02 
 

%03.70 
 

ورة إلزام التلاميذ بتحضير ضر  -
 القراءة في البيت. نشاط

02 
 

%03.70 
 

شجيع التلاميذ على قراءة ت -
 القرآن الكريم.

01 
 

%01.85 
 

تخفيف عدد التلاميذ في -
 الأقسام.

01 %01.85 

 -تعليم نشاطي القراءة والتعبير الكتابي طريقة يعرض مقترحات الأساتذة فيما يخصّ  33جدول رقم -  
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 الاستبانات تحليلنتائج  .3

يمكن قياسه بواسطة  الذي حظيت به الاستبانة في الوسط التعليمي الاهتمامو  إنّ الإقبال -
 :معيارين اثنين

 المعيار الأوّل 

(، وهو ما 139( نسخة من أصل )120) وقد بلغ عددها رجعت،استهو عدد النسخ التي 
 ،لعلميةهذه البحوث ابمثل يدلّ على أنّ ميدان التعليم لا يخلو من بعض الأساتذة الذين لايبالون 

ن مينفرون  ساتذةويمكننا القول بأنّ أغلب الأ ،ء بآرائهم لأسباب تبقى مجهولةالإدلا رفضون وي
بات والموضوعية في الإجا والدّقة يةلايلتزمون الجدّ  لمجيبينشيء اسمه استبانة، بل إنّ بعض ا

 .التي يقدّمونها

 

 المعيار الثاني 

ن وعدد الممتنعين عنها، ونسبته المئوية م جابةالمصرّحين بالإطه بواسطة عدد يمكن ضب
 .وتحليل بياناتها خلال النسخ التي تمّ استرجاعها

139
127

120

7
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رسم بياني يبيّن مدى اهتمام الأساتذة بالإجابة على الاستبانة 

عدد الاستبانات الموزعة عدد الاستبانات المسترجعة عدد الاستبانات المعتمدة في التحليل عدد الاستبانات الملغاة
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(، في 86.96%بنسبة ) (4080)أصل ( من3548لقد بلغ عدد حالات التصريح بالإجابة)
تعطي الأرقام هذه ، و (13.03%( حالة بنسبة)532اع عن الإجابة)حين بلغ عدد حالات الامتن

فقد  ،همعن أسئلة الاستبانة المقدّمة ل البحث بالإجابة عيّنة ادأفر  اهتمام صورة عامة عن مدى
هذه الاستبانة في صياغة نتائج ية الإجابة على على تحسيس الأساتذة بأهمّ  الحرص كلّ حرصنا 

تتطلّب تفسيرا ومعظم حالات الامتناع التي تمّ تسجيلها تتعلّق بالأسئلة التي ، البحث ومقترحاته
ي علميا في غالب الأحيان، فالأستاذ يعرف بحكم تجربته صعوبة تطبيق الطرائق التعليمية الت

في ظلّ غياب التصورات الواضحة، والتخطيط الجيّد، والمحتويات التعليمية  المنهاج إليها دعا
تدلّ على صحة  لا يستطيع  سوق المبرّرات التي المناسبة، والوسائل اللازمة لتطبيقها؛ لكنّه

 آرائه وتصوّراته كرجل ميدان، بسبب قلّة زاده المعرفي وضعف تكوينه في هذا المجال. 

 

 جاءت الأجوبة والملاحظات والاقتراحات التي قدّمها الأساتذة متطابقة في معظم الأحيان، -
 رغم انتمائهم لمتوسطات مختلفة، ممّا يجعل نتائج التحليل أكثر واقعية ومصداقية.

لعدم فهمهم  يرجع كثير من الأساتذة إلى الوثائق التربوية في تخطيطيهم للعملية التعليميةلا  -
ها المنهاج لاعتقادهم بعدم جدواها، دالتي حدّ  التعليمية ، ولا يلتزمون بالطرائقلما ورد فيها

ر بالنظر إلى الغموض الذي طبع التصورات التي حملتها هذه الوثائق مبرّ أمر وهو 

                                         
-( 4080 هو العدد الإجمالي للإجابات المتعلقة بالأسئلة الواردة في الاستبانات، وتمّ حسابه وفق العملية)  الآتية:عدد
 (.120عدد أفراد عينة البحث)x (34الأسئلة)
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حيث لم تحدّد  ؛في تعليم اللغة العربية يقة التعليمية الجديدة التي تمّ اعتمادهابخصوص الطر 
 مّما جعل الأستاذ ينفر منها، ولا كيفية تطبيقها، ؛هذه الوثائق المفهوم الدقيق للمقاربة النصية

لذي يفرض على الجهات ا مر، وهو الأالعمل بالطربقة التقليدية التي تعوّد عليها ويواصل
 صياغتها بطريقةتها، و الكتب التعليمية، إعادة النظر في محتوياتأليف المناهج و  المسؤولة عن

الوثائق التربوية هي الحاملة للتصورات ، فعلى تطبيقهاوتعينه من فهمها  ستاذتمكّن الأ
واختيار  ،وصياغتها بشكل دقيق وواضح وعليها تقع مسؤولية تحديد الأهداف التعليمية

التي  تبعا للخصائص وانتقاء المحتويات الملائمة ،ليمية وتبيين كيفية تطبيقهاالتع لطرائقا
ينعكس سلبا على الممارسات  ، وكلّ خلل يلحقها،كلّ مستوى تعليمي المتعلمون في يتميّز بها

 . ر لا محالة في نجاح العملية التعليميةيؤثّ و  التعليمية للأساتذة

لها قراءة خطّية، وتحليالنصوص من قراءة  الأساتذة أكثرلا تعني المقاربة النصية في تصوّر  -
، العمل بالطريقة المعتمدة في المناهج السابقة استمرارهم في ما يعنيوهو  تحليلا سطحيا،

لى عوهي طريقة تلقينية تقوم على مبدأ إقامة الحواجز بين الأنشطة الللغوية، ويرتكز جهدها 
 ،بالمشاركة في فعل القراءة لاتسمح للمتعلمينلتي ا، معالجة السطحية والخارجية للنصوصال

كلّ و  (،النحوية والصرفية والتركيبية) نهم من استثمار معارفهم ومكتسباتهم السابقةولا تمكّ 
يات الآللاتعرّفهم بو  ،في بناء معاني النصوص وتفسيرها المؤشرات النصية الداخلية والخارجية

ات حين تعني المقاربة النصية الاعتماد على مكوّن ؛ فيفي ترابط البنيات النصية مةالمتحكّ 
ل فاعإلى تحقيق الت وتهدف ،ة في عملية تحليلها وتفسيرهاالنصوص اللغوية والدلالية والجمالي

دراك خصائصها ومفي  وجعلهم يشاركون  والنصوص، بين المتعلمين  ها،اتميّز بناء معانيها وا 
 .النصوص وهم بصدد تلقّي يضمن استقلالهم بشكل رفتنمو كفاءاتهم القرائية وتتطوّ 

الواردة في الكتاب التعليمي، بالطريقة  لنشاط التعبير الكتابييلتزم جلّ الأساتذة في تعليمهم  -
تماد على من خلال الاع وتبيين خصائصها تعتمد على شرح التقنية المستهدفة وهي طريقة
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وهذا الشرح للتقنية  مه الأستاذ،عانة بمثال توضيحي يقدّ الاستأو  فقرة من نص المطالعة
 يحرم المتعلمون ف لمخصص لنشاط التعبير الكتابي،المدروسة يستغرق جزءا كبيرا من الوقت ا

 وهو ما يفرضوفقا للتقنية المدروسة،  ةومنسجم ةمتّسق وصمن الوقت الكافي لإنتاج نص
 إعادة النظر في الوقت المخصص لنشاط التعبير الكتابي. على المنهاج

إلى طريقة تعليم  من صعوبات في التعبير الكتابي، ترجع في الأساس يعاني جلّ المتعلمين -
من تنمية رصيدهم اللغوي وامتلاك  التي لا تمكّنهم الأنشطة المرتبطة بهو  نشاط القراءة

سليمة من الأخطاء  ،الأدوات والآليات التي تعينهم على إنتاج نصوص متّسقة ومنسجمة
والإملائية، وترجع كذلك إلى الابتعاد عن المطالعة، وضيق الوقت النحوية والصرفية 

ختيار موضوعات التعبير في ا إشراك المتعلمين عدمالمخصص لنشاط التعبير الكتابي، و 
لى عوتحفّزهم  ،هم وتدفعهم إلى توظيف معارفهم ومكتسباتهماهتماماتهم وتوافق ميولتثير  التي

 .الكتابة والإبداع فيها
تعبير في تقويمهم للتعبير الكتابي على رصد الأخطاء المتواترة في ال من الأساتذة يركّز كثير -

عند حضورنا  ماتأكّدنا منه ، وهووتصحيحها بمشاركة المتعلمين ، وتبيين نوعهاالكتابي
وهي طريقة تقليدية لا  ،ومحاورتنا للأساتذة لبعض حصص تقويم نشاط التعبير الكتابي

  .يةولا تمكّنهم من تنمية مهاراتهم التعبير  ،ء كفاءاتهم الكتابيةعلى بنا تساعد المتعلمين
الإنتاج  تعليمية يساهم في بناء كفاءة اعتماد المقاربة النصية كطريقة يعتقد أغلب الأساتذة أنّ  -

النصوص ف ،نشاطي القراءة والتعبير الكتابيبين يقة تراعي العلاقة التكاملية ها طر نّ الكتابي؛ لأ
د من فاعليته على تنمية مهاراته الكتابية، وامتلاكه للمهارات الكتابية يزي  المتعلم تساعدالقرائية 
رات صوّ دها المنهاج يبقى نسبيا بالنظر إلى غياب تغير أنّ تحقيق الكفاءات التي حدّ ، القرائية

 .واضحة حول مفهوم هذه المقاربة وكيفية تطبيقها

                                         
 - .يربط الكتاب التعليمي نشاط التعبير الكتابي بنصوص المطالعة الموجهة وليس بنصوص القراءة 
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 خلاصة الفصل الخامس

 :ممثّلة في الخطوات الآتيةللبحث،  الميدانية  الدّراسةضمّن هذا الفصل ت

 نةالمباشر على كيفية سير نشاطي القراءة والتعبير الكتابي في أقسام السّ  الاطّلاع -
قة بهذين ة متعلّ تعليمية حصص من خلال حضور عدّ ، متوسطال من التعليم الرابعة

 .النشاطين

لوقوف على مدى ا وتحليلها، لالمتعلمين الكتابية لدراسته جمع عدد من نصوص  -
 اتّساقها وانسجامها.

 مآرائهبوالاستعانة ، المقاربة النصية وضوعالمعرفية في م ةتذالات الأساستطلاع مؤهّ  -
على  الإجابةمن خلال ، عليمية وسبل تجسيدها ميدانياهذه الطريقة التّ  فيما يخصّ 

-2017الموسم الدراسي عت في نهاية نتها استبانة وزّ مّ ضمجموعة من الأسئلة ت
من  السنة الرابعةمستوى  درّسوا على عدد من أساتذة اللغة العربية الذين 2018
بع الراا فصلمحاوره في ال ت مناقشة أهمّ والذي تمّ ، الإصلاح منهاجب ،متوسطال التعليم

 .من هذا البحث

وقد أفضت هذه الدراسة إلى جملة من النتائج منها على الخصوص عجز كثير من 
الي المتعلمين عن تحقيق الاتّساق في نصوصهم ممّا حال دون تحقيق استمراريتها الدلالية وبالت

عدم انسجامها، ولم يلتزم كثير منهم كذلك بالمعايير والمؤشرات الخاصة بكتابة نص ذي نمط 
أيضا استمرار معظم الأساتذة في العمل بالطريقة لت هذه الدراسة سردي وصفي، كما سجّ 

ل المعتمدة في المناهج السابقة في تعليم أنشطة اللغة العربية، بسبب غياب تصورات واضحة حو 
 المقاربة النصية في الوثائق التربوية.
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 الخاتمة

رابعة إنّ توجّهنا إلى فحص طريقة تعليم نشاطي القراءة والتعبير الكتابي في مستوى السنة ال
مسائل اقتضى منّا الإشارة في الفصول الثلاثة الأولى من هذا البحث إلى ال ،من التعليم المتوسط

لقراءة وخلفياتها النظرية، والمفهوم الحديث ل النظرية المتعلقة بمفهوم المقاربة النصية وأسسها
ى ونظرياتها المختلفة، واستراتيجيات الكتابة الحديثة وأسسها، وقد وقفنا إثر هذا العرض عل

 لتصورات والمبادئ والأسس الخاصة بتعليم القراءة والتعبير الكتابي، التي يقرّ مجموعة من ا
يم يها واستثمارها في مجال تعلالمختصون في حقل التعليم بفوائدها العملية، ويدعون إلى تبنّ 

م من بغية إكساب المتعلمين كفاءة نصية عالية على المستويين القرائي والكتابي، تمكّنه ،اللغة
تفسيريا على مستوى النص بما يضاهي أو على الأقل يقارب القدرات التي يشغّلها  الاشتغال

نتاج نصوص متسقة ومنسجمة وفق أنماط مختلفة، تتطابق مع  الكتّاب على مستوى النص، وا 
 سياقاتها الاجتماعية وتكون على درجة كبيرة من الإتقان.

ن التي تحول دون تمكين المتعلمي وسجّلنا في الفصلين الرابع والخامس مجموعة من العقبات
لمنهاج، )المنهاج، الوثيقة المرافقة لربويةن خلال تحليلنا للوثائق التم ،من هذه الكفاءة النصية

تذة، المتعلمين الكتابية، والاستبانات المقدمة للأسا نصوصالتعليمي، دليل الأستاذ(، و الكتاب 
 لآتية:ويمكن تلخيص ماتوصلنا إليه من نتائج في النقاط ا

في تقديمها للمقاربة النصية وأهدافها إلى المرجعيات المعرفية التي  ربويةلم تشر الوثائق الت -
انطلقت منها، واقتصرت على عرض مجموعة من المصطلحات والمفاهيم عبر صفحاتها 

، وانخرطت بذلك في ممارسة تقليدية مؤسسة على مبدأ إقامة الحواجز ادون تمثّل واضح له
ة التعليمية المكوّنة لمادة اللغة العربية؛ إذ لم تتعدّ علاقة الأنشطة اللغوية بالنص بين الأنشط

لتستقلّ فيما بعد بمضامينها  ،المدروسة والبلاغية استخراج الأمثلة الخاصة بالظواهر اللغوية
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كدروس نظرية قائمة بذاتها لا علاقة لها بالنصوص، وهو مايؤكّد استمرارية العمل بالطريقة 
 عليمية المعتمدة في المناهج السابقة.الت

تنظر المقاربة النصية إلى النص ككليّة غير قابلة للتجزيء، نسيج من مكوّنات داخلية  -
وخارجية متفاعلة، يتمّ بناء معناه واستخلاص مظاهر انسجامه عن طريق إقامة علاقات 

ظروف و  ،الفنية والبنائيةالترابط والتفاعل بين مكوّناته وعناصره، واستثمار خصائصة اللغوية و 
وأدوات  ،والمؤشرات المصاحبة له في تحليله وفهمه، والتعرف على آليات بنائه ،إنتاجه
ج ومنطق اشتغاله، وليس بالقراءة الخطّية التي تركّز على استخرا ،وطريقة تنظيمه ،اتساقه

مع جميع  ومناقشة معانيها بطريقة سطحية آلية تتكرّر ،وأفكاره الجزئية فكرته العامة
ءة النصوص مهما كان نوعها ونمطها، مثلما وقفنا عليه في تحليلنا لطريقة تعليم نشاط القرا

 في الوثائق التربوية، وفي الأقسام التعليمية.

اربة إنّ الفصل بين الأنشطة التعليمية المكوّنة لمادة اللغة العربية يتنافى مع مبادئ المق -
علّ ا بأنّ اللغة فروع ومواد منفصلة لا رابط بينها، ولالنصية، ويكرّس لدى المتعلمين شعور 

ضمن  ،عجز المتعلمين اليوم عن إنتاج نصوص متسقة ومنسجمة، ذات أنماط مختلفة
ص، سياقات متعدّدة، يعود في الأساس إلى عدم الربط بين الأنشطة اللغوية عند مقاربة النصو 

حيث أخفق  ؛المتعلمين الكتابية صوصنيلنا لوهي الفرضية التي تأكّدنا من صحّتها عند تحل
وتوظيف  ،كثير من المتعلمين في إحلال الترابط بين جمل نصوصهم، والوصل بين قضاياها

ند متواترة عو  محدودة المؤشرات النصية المميّزة لها؛ بل إنّ أدوات الاتساق الموظّفة كانت
تلكوها لتي يفترض أنّهم قد امممّا يدلّ على افتقارهم لأدوات وآليات بناء النصوص، ا، هم أغلب

ؤون عند مواجهتهم للنصوص وتحليلها في نشاط القراءة، وقاموا بتحويلها إلى قواعد كتابة يلج
إليها عند إنتاج نصوصهم الخاصة بهم في نشاط التعبير الكتابي، وهو مايؤكد على أهمّية 

 تعليم بنية النصوص في بناء كفاءة المتعلمين الكتابية.

الأساتذة في تقويمهم للكفاءة الكتابية على معالجة الأخطاء الإملائية والنحوية يركّز  -
والصرفية، ولا يتجاوزونها إلى الاهتمام بالخصائص والآليات التي تضمن للنصوص 
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من مثل أدوات الاتساق والانسجام، تنظيم النص وترتيب أفكاره، توظيف المؤشرات  ،تماسكها
يف علامات الترقيم...ممّا يفوّت على المتعلمين فرصة تدارك الخاصة بالنمط المناسب، توظ

 أخطائهم بهذا الخصوص.

ى يرى المختصّون أنّ اتّباع طريقة تقويم واضحة ودقيقة ينمّي مهارات التعبير الكتابي لد
المتعلمين، ويسهم في تحقيق أهداف تعليم التعبير الكتابي، ويمكّن المتعلمين من معرفة 

ن كتابي، فيعملون على تحسينه وتطويره في ضوء التّوجيهات المقدّمة لهم ممستوى أدائهم ال
ة، إعادة النظر في طريقة التقويم المعتمد ربويةوعليه وجب على الوثائق الت قبل أساتذتهم،

حتى  ،وتجاوزها إلى طريقة أخرى مناسبة ذات أهداف واضحة، تتّسم بالدقة والموضوعية
ءاتهم بها، ويتمكّن المتعلّمون من الاستفادة منها في تحسين كفايسهل على الأساتذة الالتزام 

 الكتابية وتطويرها.

لى إعادة النظر في الحجم إ -ي إجاباتهم على الاستبانة المقدّمة لهمف- الأساتذة لقد دعا -
 الساعي المخصص لحصة نشاط التعبير الكتابي؛ لأنّ الكتاب التعليمي يربط تقنيات التعبير

 ص المطالعة الموجّهة، ممّا يوجب على الأساتذة العودة إليها لشرح التقنيةالكتابي بنصو 
وسة المستهدفة وتقديم التعليمة الخاصة بموضوع التعبير الكتابي، وهذا الشرح للتقنية المدر 

 حرم المتعلمون بذلك منيستغرق جزءا كبيرا من الوقت المخصص لنشاط التعبير الكتابي، فيُ 
نسجمة على درجة من الإتقان، ويحرمون كذلك من مراجعة ما إنتاج نصوص متسقة وم

، الكتابيةهم نصوصا وقفنا عليه عند تحليلنا لممّا يؤثّر على جودة نصوصهم، وهو م ،يكتبون 
تطابق التي امتلأت بالأخطاء النحوية والصرفية والإملائية، والأخطاء المتعلقة بعدم إحلال ال

ابي ، وفي هذا السياق نقترح ربط نشاط التعبير الكتعليهابين المحيلات والمراجع التي تحيل 
بنشاط القراءة، بحيث يتمّ تحليل النصوص وفهمها ومعرفة آليات بنائها ومؤشرات أنماطها 

وسة في حصة نشاط في نشاط القراءة، ليشرع المتعلّمون في إنتاج نصوص على منوال المدر 
  التعبير الكتابي.
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ر راك المتعلمين في اختيار موضوعات التعبير الكتابي التي تثيإلى إش كذلك الأساتذة دعاو  -
توظيف  هم، وتعبّر عن بيئتهم وترتبط بتجاربهم، وتدفعهم إلىهتماماتهم، وتوافق قدراتهم وميولا 

ا معارفهم ومكتسباتهم، وتطلق خيالاتهم وتحفّزهم على التعبير عن أفكارهم وأحاسيسهم، ممّ 
 ويبدعون فيها.، نشاطيجعلهم يقبلون على الكتابة ب

يعاني الأساتذة من نقص بيّن في معارفهم حول المقاربة النصية ومقتضياتها، وهو مايفسر  -
في  ابتعادهم عن تطبيقها في تعليم اللغة العربية، واستمرارهم في العمل بالطريقة المعتمدة

وعدم  ادة العلمية،المناهج السابقة، وهذا الابتعاد والنفور يجد أسبابه ومبرراته في غياب الم
بخصوص الخلفيات المعرفية والبيداغوجية  ربويةت التي قدّمتها الوثائق التوضوح التصورا

ذه لهذه المقاربة، وفي غياب الآليات المعينة على تطبيقها، ممّا يستدعي إعادة النظر في ه
لجوانب بالانفتاح على الأبحاث اللسانية الحديثة المتعلقة بنحو النصوص، وا ،التصورات

ي مجال فالتداولية والتواصلية، ونظرية القراءة والتلقي، التي أصبحت تقدّم حلولا جادة ومثمرة 
 تعليم اللغة إذا ما أحسن استغلالها، ومكّن الأساتذة  من تمثّلها. 

خاذ يتطلّب اتّ  ،إنّ نجاح تطبيق المقاربة النصية في تعليم نشاطي القراءة والتعبير الكتابي
 :التدابير والإجراءات، آثرنا صياغتها في شكل مقترحات حتى تسهل الاستفادة منهامجموعة من 

اصر، يفرض التّوجه إلى اعتماد المقاربة النصية في تعليم القراءة حدوث تغيير في وظيفة العن -
مهمّة الطريقة المعتمدة سابقا بوفي العلاقات وشكل التفاعل، فإذا كان الأستاذ يقوم في إطار 

ربة عليه في إطار اعتماد المقا لزاما ، فإنّه باتللمتعلّمين معارف المحيطة بالنصال تلقين
ي النصية تجاوز القراءة الخطية والتحليل السطحي للنصوص إلى القراءة الفعّالة للنص، الت
كه تعتني ببيان المكوّنات الداخلية والخارجية التي تكوّن نسيجه، وتساهم في تنظيمه وتماس

 شكلا ودلالة.
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لمختلفة من خلال استقبال البناءات ا ،الاهتمام بتنمية كفاءات القراءة وتطويرها لدى المتعلمين -
، والمتعدّدة للمعنى المقدّمة من قبلهم وتوجيهها، مّما يسهّل عليهم التّفاعل مع النصوص

 ها بناء مناسبا.يناوالتواصل معها، وبناء مع

فية التي يبنى بها انسجام النصوص، من يجب أن يرتكز التحليل النصي على إظهار الكي -
خلال اكتشاف مكوّنات النص الصرفية والنحوية والدلالية، والتعرّف على أبعاده النصية 

ة ة كاشفوالتداولية لتحليلها ودراستها جميعا، ثمّ إعادة جمعها من جديد لتقديم صورة واضح
 .للنص المدروس مبنى ومعنى

ضمنية تظهر سنوات تعليمه  ى بنية النصوص هي قدرةإنّ قدرة المتعلم على التّعرف عل -
ين ثمّ تتطوّر تدريجيا، ولذلك ينبغي استثمار هذه القدرة في تنمية كفاءات المتعلم الأولى

 النصية وتعزيزيها بما يوافق مستوياتهم الذهنية والمعرفيه، عن طريق تدريبهم على تحليل
قة بنائها وخصائصها التي تميّزها نصوص متنوعة ذات أنماط مختلفة، للتعرف على طري

تجعلهم يفهمون أيّ نص  ،عن غيرها من النصوص، فيكتسبون بذلك كفاءة نصية عالية
يصادفونه، مهما كان نوعه أونمطه، وتمكّنهم من إنتاج نصوص متّسقة ومنسجمة ذات 

يات أنماط مختلفة في سياقات متعدّدة، فيصبحون بذلك قادرين على التحكم في توزيع المعط
والمعلومات وتوظيفها داخل النص، وتوظيف الأدوات المناسبة التي تساهم في اتساقه 

 وانسجامه، وتتلاءم مع نمطه وخصائصه.

حفظ بعض النصوص، حسنة اللغة والأسلوب، لإثراء رصيدهم على المتعلمين  تشجيع -
ضاء المناسب وتوفير الف ،المطالعة على كذلك همتشجيعاللغوي، وتحسين أساليب تعابيرهم، و 

تتيح لهم فرصة الاحتكاك بالنصوص والتّعرف على بناءاتها المختلفة، وأدوات لأنّها  لها،
عة، وأساليبها التعبيرية المتعددة، وطريقة تدرّج أفكارها وانتظامها، ليوظّفوها تماسكها المتنوّ 

وتنمية  ،وي في إنتاج نصوصهم الخاصة بهم، وتمكّنهم المطالعة كذلك من إثراء رصيدهم اللغ
وتوسيع معارفهم وثقافاتهم، فتنمو بذلك كفاءاتهم الكتابية والقرائية  ،قدراتهم اللغوية والفكرية

 وتتطوّر.
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 إنّ النهوض بمستوى تعليم اللغة العربية يحتاج إلى:

شخصية تقييم الوضع التعليمي الحالي بموضوعية وعلمية بعيدا عن التقديرات الذاتية والآراء ال -
الحديثة من  العشوائية والقرارات الارتجالية، والاستفادة ممّا تقدّمه النظريات اللسانيةوالأحكام 

معطيات يمكن استثمارها في المجال التعليمي وتحسين أوضاعه، والاستناد كذلك إلى نتائج 
يات، تحريات البحوث الميدانية القائمة على الدراسات التحليلية من أجل الضبط الدقيق للمحتو 

 ،تيار السديد للطرائق التعليميةوالاخ
ق إسناد مهمّة صياغة المناهج وتحديد أهدافها، واختيار المحتويات التعليمية ورسم الطرائ -

ال التعليمية وصناعتها إلى ذوي الاختصاص ممّن تشبّعوا بالمعارف الحديثة في مج
شراك الأكفاء في سائر التخصصات النفسية والاجتماعية والتربوية ،والدراسات اللسانية  وا 

 والعلمية في تخطيط العملية التعليمية وتأطيرها.

إطلاع القائمين على تنفيذ التصورات التعليمية من مفتشين ومعلّمين على كيفية تطبيق  -
ة يكتمل نّهم أهمّ حلقالطرائق التعليمية التي يتبنّاها المنهاج، في دورات تكوينية منتظمة؛ لأ

 بها نجاح تطبيق أيّ تصور تعليمي.

الباحثين إلى توسيع آفاق البحث نحو وفي الأخير لم يبق لنا إلّا أن نتوجّه إلى دعوة 
 التي نراها جديرة بالبحث والاهتمام:و بالقضايا الآتية،  الاهتمام

فقر المعجم اللغوي للمتعلمين؛ حيث لاحظنا من خلال دراستنا هذه، أنّ نصوص  -
المتعلّمين تكاد تكون واحدة من حيث الشكل والمضمون، وهو مايدعو إلى دراسة 

ء هم وتقييمه، والنظر في مدى ملاءمته، وقدرته على إثرايلإالمحتوى التعليمي الموجّه 
 معجمهم اللغوي والإفرادي.

علّمون على توظيف أدوات اتساق دون غيرها، تكرّرت عند أغلبهم؛ حيث يقتصر المت -
ارتفعت نسبة الضمائر، وانخفضت نسبة غيرها من الأدوات)أسماء الإشارة، الأسماء 

كرابط بين الجمل، مقارنة بالروابط  كما ارتفعت نسبة توظيف الواو الموصولة...(،
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دعو إلى البحث في أسباب هذه وهو ماي الأخرى، رغم أنّ النص ذو طبيعة سردية،
  .الظاهرة

ل يشترك المتعلمون في الأخطاء نفسها، عندما يتعلّق الأمر بتوظيف الإحالة؛ حيث لايزا -
تحقيق التطابق بين المحيل  يخالف مبادئ تحقيق الإحالة كــ: عدد كبير من المتعلمين

لحاق أداة الإحالة باسم ظاهر يسبقها، ووجوب تحقوالمحيل عليه،  يق الإضمار عند وا 
إعادة العنصر بنفس لفظه...وهي أخطاء غير مقبولة في مثل هذا المستوى التعليمي، 

ية ها تحول دون تحقيق الاستمرارية الدلاللأنّ وتستدعي النظر فيها والبحث في أسبابها، 
بارها الدراسة في المرحلة الابتدائية أوّلا، باعت في نصوص المتعلمين، على أن يتمّ إجراء

 لمرحلة الأولى والأساسية في بناء التّعلّمات.ا

ن علامات الترقيم، رغم أهمّيتها في تنظيم النص، فنصوصهم أغلب المتعلّمي فلا يوظّ  -
تبدو ككتلة واحدة، وهو مايدعو إلى النزول إلى الميدان التعليمي، وبخاصة المرحلة 

  يف علامات الترقيم.عن توظ هؤلاء المتعلمين للبحث عن أسباب عزوف الابتدائية منه،

يعاني الأساتذة من نقص بيّن في معارفهم حول المقاربة النصية، وآليات تطبيقها في  -
تعليم اللغة العربية، رغم خضوعهم للتكوين؛ وهو ما يستدعي النظر في برامج التكوين 

مدى ملاءمتها، ونجاعتها،  ىالتي يخضع لها هؤلاء الأساتذة وتقييمها، للوقوف عل
 وقدرتها على تأهيل الأساتذة لتطبيق المقاربات التعليمية الجديدة.

ه ن 
ل  أ العمل مع ف  ل هد  ب  هم أق 
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 البحث ملاحق       
 منهاج اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم المتوسط :01رقململحق ا

 التعليم المتوسطرافقة لمنهاج السنة الرابعة من الوثيقة الم :02الملحق رقم

  العربية، السنة الرابعة من التعليم المتوسط دليل الأستاذ، اللغة:03الملحق رقم

 (68-65ص، )كتاب اللغة العربيةنص القراءة ودراسة النص:04الملحق رقم

 (70-69، ص)كتاب اللغة العربية نص المطالعة الموجهة :05الملحق رقم

 رخص البحث الميداني :06الملحق رقم 

 المتعلميين الكتابيةتعابير نماذج من  :07الملحق رقم

 نة المقدمة لأساتذة اللغة العربيةالاستبا :08الملحق رقم

  .: مسرد المصطلحات09الملحق رقم
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 : منهاج اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم المتوسط 01الملحق رقم 
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 : الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم المتوسط02المحلق رقم 
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السنة الرابعة من التعليم المتوسط ،اللغة العربية ،: دليل الأستاذ03الملحق رقم
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 68-65 ص كتاب اللغة العربية، ،: نص القراءة ودراسة النص04الملحق رقم
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 70-69ص كتاب اللغة العربية، ،: نص المطالعة الموجهة05الملحق رقم 
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 البحث الميداني: رخص  06الملحق رقم 
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 الكتابية المتعلميننصوص : نماذج من 07الملحق رقم 
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 المتوسط : الاستبانة المقدمة لأساتذة اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم08الملحق رقم 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 سعد الله بوزريعةأبو القاسم  2جامعة الجزائر

 كلية اللغة العربية وآدابها واللغات الشرقية

 قسم علوم اللسان 

 

 –متوسط ال من التعليم لسنة الرابعةا -أساتذة اللغة العربية إلى هة موجّ استبانة  
تبانة رغبة منّا في المساهمة في خدمة اللغة العربية وتطوير مناهج تعليمها، نضع بين أيديكم هذه الاس

 تندرج ضمن بحث مقدّم لنيل شهادة دكتوراه العلوم في تخصص تعليمية اللغة العربية بعنوان:التي 

 طمتوسال من التعليم النشاط القرائي والكتابي لدى تلاميذ السنة الرابعة                  

 -راسة تحليلية ميدانية في ضوء المقاربة النصيةد -                        

اءة اختبار الكيفية التي استثمر بها المنهاج المقاربة النصية في تعليم نشاطي القر  يسعى بحثنا إلى
قها، متوسط، والإجراءات التي أعدّها لإنجاح تطبيال من التعليم والتعبير الكتابي في مستوى السنة الرابعة

ما يجعل بلتعبير الكتابي، ويحاول الإجابة عن التساؤل الآتي" هل يراعي المنهاج العلاقة بين نشاطي القراءة وا
تمكّنه صية نالمتعلم بذلك كفاءة  تتفاعلان فيما بينهما فتنمو إحداهما بالأخرى، ويكتسب كتابةمهارتي القراءة وال

 ؟)مهما كان نوعها أونمطها( وفهمها والنسج على منوالهانصوص المن تحليل 

إنّ إجابتك الصادقة والدقيقة عن أسئلة هذه الاستبانة خطوة ضرورية لدراسة هذا الفاضل، أستاذي 
 الحلول العملية لبناء منهاج أفضل.الموضوع دراسة شاملة، ومساهمة مهمّة في إيجاد 
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 ملاحظة 

 ،صيةمعلومات شخ ب كتابة  أيّ للغرض العلمي فهي لا تتطلّ  إجاباتك إلاّ  أستاذي الفاضل، لن تستعمل -
 سم بالموضوعية والدقة والوضوح.لذا نأمل أن تتّ 

 أمام الإجابة التي تختارها. ( ×) ضع علامة –

 : بيانات عامة الأول محورال

 شهادات أخرى          ماجستير ليسانس        :التي تملكها  الشهادة العلمية ماهي -1
    ................ذكرهااُ 

 سنة/سنوات:                   ماهي مدة اشتغالك بسلك التعليم -2

 سنة/ سنوات              :متوسط  من التعليم المتوسط كم سنة درست السنة الرابعة -3

 متوسط :         من التعليم ال ماهي آخر سنة درست فيها السنة الرابعة -4

                     حول نشاط القراءة : الثاني محورال

 ؟الوثائق المرافقة لتعليمية على المنهاج و هل تعتمد في تخطيطك للعملية ا -5

 نعم            لا          

 لا             نعم        ؟أهدافه  صعوبة في فهم محتويات المنهاج و  هل تجد -6

 لا             نعم            ؟دها المنهاجد بالطرائق التعليمية التي حدّ هل تتقيّ  -7

ل عملية التعلم ويجعل اعتمادها في تعليم اللغة العربية يسهّ  نّ أ رى : هل تإذا كان الجواب ب ) نعم( -8
 لا                 نعم               ؟المتعلم يشارك في بناء تعلماته

 لا    نعم           ؟القراءة  نشاط هل تعتمد المقاربة النصية في تعليم -9

 إذا كان جوابك ب" نعم" اُذكر الخطوات التي تتّبعها في ذلك -10

.......................................................................................................
.......................................................................................................
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.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

 :هنّ ى أهل تتعامل مع نشاط القراءة عل -11

  كبر قدر من المعرفةأهدف منه تمكين المتعلم من تحصيل نشاط تلقيني ال -

بداء الرأي عوّدهتعلم يشارك في فعل القراءة ويتفاعلي الهدف منه جعل الم -  التذوق و  على الاستقلالية وا 

        لا   نعم       ؟هل تكتفي في نشاط القراءة بالأداء والشرح اللغوي لاكتشاف معنى النص -12

المؤشرات النصية  استثمار كلّ النحوية والصرفية والتركيبية و  مإلى استثمار معارفه ينلمهل تدفع المتع -13
 لا             نعم   ؟هاينامع بناءو للنصوص  مي تحليلهالخارجية فو الداخلية 

تبيّن للمتعلمين الآليات المتحكمة في ترابط البنيات النصية) أدوات الاتساق وآليات الانسجام( هل  -14
                     لا    نعم               عند قراءتهم للنصوص وتحليلها؟

                                      ؟من النصوص نمطالمعنى لكل  ليات تحليل النصوص اللازمة لإنتاجآد المتعلمين بهل تزوّ  -15
 لا                نعم

                                                                                
                      بيالثالث: حول نشاط التعبير الكتا محورال

؟                                         التعبير الكتابي يم نشاطعلماهي الطريقة التي تعتمدها في ت -16 

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

....................................................................................................... 
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 متوسطال من التعليم رة في مستوى السنة الرابعةموضوعات التعبير الكتابي المقر  هل -17

 نعم                 لا         همترتبط بحاجات المتعلمين وميول -

 نعم           لا       بين المتعلمينمتنوعة تأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية  -

 نعم              لا   وتوافق قدراتهم  ى المتعلمينتناسب مستو  -

 نعم              لا      ر عن واقع المتعلمين وتعالج اهتماماتهم تعبّ  -

 نعم          لا        توظيفها في مواقف تعبيرية متنوعةمعارفهم و  على إدماج المتعلمين تساعد -

 نعم              لا      على الكتابة في مختلف الأنماط النصيةالمتعلمين  تساعد -

                                       ؟الوقت المخصص لحصة نشاط التعبير الكتابي كاف لتحقيق الكفاءة المستهدفة نّ أهل ترى  -18
 لا                  نعم

   ؟مها من فروع اللغة الأخرى في إنتاجه الكتابيف المتعلم مكتسباته التي تعلّ هل يوظّ  -19

 لا نعم                                        

 ؟متوسط من صعوبات في التعبير الكتابي ال من التعليم هل يعاني المتعلمون في السنة الرابعة -20

 لا  نعم                                         

 إذا كان جوابك ب) نعم( فيم تتمثّل هذه الصعوبات؟ -21

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................................................................................................
............................................................................................. 

   ؟ماهي الأسباب في رأيك -22 

 نعم             لا     ضيق الوقت المخصص لنشاط التعبير الكتابي  -
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 نعم            لا     ضعف الرصيد اللغوي للمتعلم  -

 المتعلمين     نعم        لا تارة لا تثير اهتمامتابي المخموضوعات التعبير الك -

 نعم         لا        عدم مشاركة المتعلم في اختيار موضوع تعبيره الكتابي -

 لا   نعم           الفصل بين الأنشطة اللغوية وعدم تطبيق المقاربة النصية  -

                                             ذكرها اُ  إذا كانت هناك أسباب أخرى  -23

.......................................................................................................
.......................................................................................................

....................................................................................................... 
نعم             لا                             ؟التعبير الكتابيتقويم بهل تخصص حصة خاصة  -24
                       ؟ير التي تعتمدها في تقويم التعبير الكتابيماهي المعاي -25

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................
....................................................................................................... 

 لا نعم                         ؟هل يشارك المتعلمون في عملية التقويم  -26

 بين القراءة والتعبير الكتابي العلاقة: حول  الرابعمحور لا

وسط علاقة التكامل بين القراءة متال من التعليم في رأيك هل راعى منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة -27
 لا         نعم              ؟التعبير الكتابي في اختياره للمحتوى التعليمي وتحديده لطرائق التعليمو 

         لا        نعم     ؟التعبير الكتابييمك لنشاطي القراءة و علهذه العلاقة في ت هل تراعي أنت -28

دها المنهاج التعبير الكتابي التي حدّ  مع تقنيات نها الكتاب التعليميالنصوص التي تضمّ  تنسجم هل -29
                     نعم               لا                                ؟وتخدمها
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 لا      نعم     ؟م على تنمية مهاراته الكتابية المتعلّ  ةالنصوص القرائي هل تساعد -30

 لا          نعم ؟ م للمهارات الكتابية يزيد من فاعليته القرائية امتلاك المتعلّ  هل -31

 لا هل اعتماد المقاربة النصية يبني كفاءة الإنتاج الكتابي؟ نعم         -32

) شفاهيا  قدرة المتعلم على إنتاجب متوسط ال من التعليم في السنة الرابعة د المنهاج الكفاءة الختاميةحدّ  -33
 هذه الكفاءة  نّ أأنماط النصوص فهل ترى  ابيا ( كلّ وكت

  يمكن تحقيقها نسبيا               لا يمكن تحقيقها                        يمكن تحقيقها 

 ذكرهاالتعبير الكتابي اُ القراءة و  نشاطي طريقة تعليم راحات تخصّ إذا كان لديك اقت -34

.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................

................................................................................................                                                                                                                   
     اشــــــــكـــــــــــــــــــــر 
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    مسرد المصطلحات :09ق رقمالملح
  Cohésion الاتساق 

 Cohésion lexicale  الاتسّاق المعجمي

 Référence  الإحالة

 Référence situationnelle  الإحالة المقامية

 Référence contextuelle  الإحالة النصية)السياقية(

 Substitution  الاستبدال

 Stratégie textuelle  الاستراتيجية النصية

 Cadres de connaissance  الإطارت المعرفية

 Informativité  الإعلامية

 Horizon d’attente  أفق الانتظار

 Fusion des horizons  اندماج الآفاق

 Cohérence الانسجام 

 Structuralisme   البنوية

 Micro-structure  البنية الصغرى

 Macro-structure  البنية الكبرى

 Pédagogie de projet  بيداغوجيا المشروع

 Analyse du discours  تحليل الخطاب

 Collocation  التضام

 Production écrite  التعبير)الإنتاج( الكتابي

 Réitération  التكرار)التكرير(

 Intertextualité  التناص

 Distributionnalisme  التوزيعية

 Esthétique de la réception  جمالية التلقي

 Ellipse  الحذف

 Science du texte  علم النص

 Compréhension  الفهم

 Lecteur implicite  القارئ الضمني

 Lecture  القراءة

 Intentionnalité  القصدية

 Compétence textuelle  الكفاءة النصية

 Linguistique de la phrase  لسانيات الجملة

 Linguistique textuelle لسانيات النص 

 Linguistique descriptive  اللسانيات الوصفية

 Référant محيل
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 Référé  محيل عليه

 Distance esthétique  المسافة الجمالية

 Approche textuelle المقاربة النصية

 Approche par compétence  ءاتالمقاربة بالكفا

 Contexte  مقام)سياق(

 Situationnalité  المقامية

 Acceptabilité  المقبولية

 Emplacement non identifié  مواقع)أماكن اللاتحديد(

 Grammaire générative et transformationnelle  النحو التوليدي التحويلي

 Grammaire de la phrase  نحو الجملة

 Grammaire textuelle  نحو النص

 Texte النص  

 Texte informatif  الإعلامي النص

 Texte argumentatif  حجاجيالنص ال

 Texte narratif  النص السردي

 Texte descriptif  النص الوصفي

 Textualité  النصية

 Théorie de la réception  نظرية التلقي

 Théorie de la lecture  نظرية القراءة

 Point de vue mobile  وجهة النظر الجوّالة

 Conjonction  الوصل

 Situation-probléme  الوضعية المشكلة
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 ومراجعه البحثمصادر  فهرس

 باللغة العربية (1

 ، عالم الكتب الحديث، الأردن،تعليمية النّصوص بين النظرية والتطبيق ،(بشير) إبرير .1
 .2007، 1ط

، 1، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط، الأسلوبية، الرؤية والتطبيق(يوسف) أبو العدوس .2
2007. 

 ، التعبير الشفهي والكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، شبكة(حسين ،خالد) أبو عمشة .3
 .الألوكة، د ط، د ت

، مدخل إلى علم لغة النّص، تطبيقات لنظرية (خليل ،علي)حمد ، (إلهام) أبو غزالة .4
 .1999، 02جراند وولفجانج دريسلر، الهيئة المصرية العامة للكتاب، ط بو  روبرت دي

 ستانلي فيش، ترجمة نسيمة بن عبّاسل، سلطة المؤول، الحكايات النظرية (مارك) إسكولا .5
 .2010، 02، ع ، الجزائرة العربيةمعالم، المجلس الأعلى للغ

 ، القراءات المتصارعة، التنوع والمصداقية في التأويل، ترجمة فلاح(بول.ب) ونغر أمست .6
 .2009، 1رحيم، دار الكتاب الجديدة المتحدة، ليبيا، ط

دّار ، ال، دار الثقافة، السّياق والنّص الشعري )من البنية إلى القراءة((علي) آيت أوشان .7
 .2000، 1طالبيضاء، 

اني، ، فعل القراءة، نظرية جماليّة التّجاوب في الأدب، ترجمة حميد لحمد(فولفجانج) زريأ .8
 ية، منشورات مكتبة المناهل، المغرب، د ط، د ت.كدلالي اليالج

 ، القارئ في الحكاية، التعاضد التأويلي في النّصوص الحكائية، ترجمة:(أمبرتو) إيكو .9
 .1996، 01بيروت، لبنان، ط  ،قافي العربيأنطوان أبو زيد، المركز الث

، ترجمة "هرمان باول حتى ناعوم تشومسكي"، مناهج علم اللغة من (بريجيته) بارتشت .10
 .2004، 1، مؤسسة المختار، القاهرة، مصر، طبحيري  سعيد حسن

، علم لغة النص، المفاهيم والاتجاهات، الشركة المصرية (حسن ،سعيد) بحيري  .11
 .1997، 1، ط، مصرنجمانالعالمية للنشر، لو 
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، كييتر ال، تحليل الخطاب، ترجمة محمّد لطفي الزليطي ومنير (جيول)، (ج.ب) براون  .12
 .1997النشر العلمي والمطابع، المملكة العربية السعودية، دط، 

الرّاجحي وعلي أحمد  ه، أسس تعلم اللغة وتعليمها، ترجمة عبد(دوجلاس) براون  .13
 .1994، د ط، بيروتشعبان، دار النهضة العربية، 

، ديداكتيك النصوص القرائية بالسّلك الثاني الأساسي، النّظرية (محمد) البرهمي .14
 .1998، 01والتّطبيق، دار الثقافة، المغرب، ط 

، التّحليل اللّغوي للنّص، مدخل إلى المفاهيم الأساسية والمناهج، (كلاوس) برينكر .15
 .2005، 01، ط ترجمة حسن سعيد بحيري، مؤسسة المختار القاهرة

س ، تنمية مهارات القراءة والكتابة، استراتيجيات متعددة للتدري(نيحس ،حاتم)البصيص  .16
 .2011ط، ، د ، دمشقوالتقويم، منشورات الهيئة العامة السوريّة للكتاب

اتب ، المتقن، معجم تقنيات القراءة والكتابة والبحث للطلاب، دار الرّ (إيمان) البقاعي .17
 د ط، د ت. الجامعية، لبنان،

، إشكالية التلّقي في أعمال كاتب ياسين، رسالة دكتوراه، جامعة (كريمة) بلخامسة .18
 مولود معمري، تيزي وزو، د ت.

، إشكالات النص، دراسة لسانية نصية، المركز الثقافي (جمعان) بن عبد الكريم .19
 ، د ت.1لدّار البيضاء، المغرب، طا العربي،

، صي، ظاهرة العائد في العربية، رسالة ماجستير، الاتّساق النًّ (مفتاح) بن عروس .20
 .1996/1997، جامعة الجزائر

ب، ، في علاقة النص بالمقام، سورة الكهف أنموذجا، مجلة اللغة والأد                 .21
 .1999، ديسمبر 14جامعة الجزائر، العدد 

معة ، جاالدولة ، الاتساق والانسجام في القرآن الكريم، رسالة دكتوراه                 .22
 .2007/2008الجزائر، 

الديوان الوطني للمطبوعات ، محاضرات في علم النّفس اللغوي، (حنفي) بن عيسى .23
 .2011، 6ط ، الجزائر،الجامعية

 .2004، 16المغرب، ع  ،، السيميائيات وموضوعها، علامات(سعيد) بنكراد .24
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م، تأصيلية للدّرس العربي القدي، في اللّسانيات التداولية مع محاولة (خليفة) بوجادي .25
 م.2009، 01بيت الحكمة، ط 

تّحاد الكتّاب ا، ، مجلة الموقف الأدبي، الأسلوبية والنص الأدبي(حسين) بوحسون  .26
 .2002 تشرين الأول ،378 العدد العرب، دمشق،

، المتلقي بين التجّلي والغياب، قراءة في بعض فصول مدوّنة النقد (لخضر) الخبو  .27
 .2011/2012القديم، رسالة ماجستير، جامعة أبو بكر بلقايد، تلمسان، العربي 

عة ، نموذج المقطع البرهاني أو الحجاجي، مجلة اللغة والأدب، جام(عبد القادر)ة بوزيد .28
 .1997مبر ديس، 12الجزائر ع

، تعليمية النّص، نحو مقاربة ديداكتيكية لسانية، لغتي الوظيفية (إسماعيل) بوزيدي .29
 .بوزريعة ،انية من التعليم الابتدائي، المدرسة العليا للأساتذةللسنة الث

ن، ، تقنيات التعبير في اللغة العربية، المؤسسة الحديثة للكتاب، لبنا(سجيع)الجبيلي  .30
 .2008دط، 

شكالية تحديد المعنى في النّص القرآني د(محمد بن أحمد) جهلان .31 ار ، فعالية القراءة وا 
 .2008د ط، صفحات للدّراسات والنّشر، 

، لوحيدي فوزي، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعية، جامعة (حسان)الجيلالي  .32
 .2014، ديسمبر 09الوادي، العدد

، اللغة العربية درّسي، أثر اللّسانيات في النهوض بمستوى م(عبد الرحمن)الحاج صالح  .33
 .1973 ،04،ع، معهد العلوم اللسانية والصوتية، جامعة الجزائرمجلة اللّسانيات

م ، البيان في روائع القرآن، دراسة لغوية وأسلوبية للنص القرآني، عال(تمّام)حسّان  .34
 .1993ه، 1413، 1الكتب، ط

ة، ، النحو الوافي، مع ربطه بالأساليب الرفيعة والحياة اللغوية المتجدّد(اسعبّ )حسن  .35
 .1، دت، ج3دار المعارف، مصر، ط

مهارات اللغة العربية وعلومها، المؤسسة  ، المرجع في تدريس(سامي ،علي) الحلّاق .36
 .2014، ، دطالحديثة للكتاب، طرابلس، لبنان

 .2015، 1، محاضرات في لسانيات النص، ط(جميل) حمداوي  .37
 .2015، 1، ط، نظريات القراءة في النقد الأدبي              .38
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لآليات، ، مكوّنات القراءة المنهجية للنّصوص، المرجعيات، المقاطع، ا(محمد) حمّود .39
 .1998، 1، الدار البيضاء، طللنشر والتوزيع تقنيات التنشيط، دار الثقافة

المفهوم،  ،، إشكالات نظرية التّلقي، المصطلح(المسعود) ، قاسم(علي) حمودين .40
 ،25العدد  كلية الآداب واللّغات، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، ر،الإجراء، مجلّة الأث

 .2016جوان 
، لسانيات النّص، مدخل إلى انسجام الخطاب، المركز الثقافي العربي، (محمد) خطّابي .41

 .1991، 1الدّار البيضاء، المغرب، ط
، ، الأسلوبية ونظرية النص، المؤسسة العربية للدراسات والنشر، بيروت(إبراهيم)خليل  .42

 .1997، 1ط
، لتوزيعوا للنّشر، فن الكتابة والتعبير، دار المسيرة )امتنان( الصّمادي ، (إبراهيم) خليل .43

 .2008ه/ 1429، 01عمّان، ط
يرة، ، النقد الأدبي الحديث، من المحاكاة إلى التفكيك، دار المس(محمود ،إبراهيم)خليل  .44

 .2003، 1عمّان، ط
ان، في اللّسانيات ونحو النّص، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمّ  ،                   .45

 .2007الأردن، د ط، 
، النص والخطاب والإجراء، ترجمة تمّام حسان، عالم الكتب، (روبرت) ديبوجراند .46

 .1998، 01القاهرة ط
هيثم لمع، المؤسسة  استيعاب النصوص وتأليفها، ترجمة ،(جاك-يهأندر )ديشين  .47

 .1991، 1الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، ط
ديد لعلوم اللّسان، ، القاموس الموسوعي الج(جان ماري ) وسشايفر (أزوالد)ديكرو  .48

 ، المركز الثقافي العربي، دط، دت.ترجمة منذر عياشي
، أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمية بن روضان( عبد الكريم)وضان رّ ال .49

القدرة على التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصّف الثاني المتوسط، جامعة الملك سعود، 
 .2006المملكة العربية السعودية، د ط، 
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را ، إضاءة لأكثر من سبعين تيا، دليل الناقد الأدبي(سعد) البازعي ،(ميجان) الرّويلي .50
، 3ط، المغرب ، المركز الثقافي العربي، الدّار البيضاء،ومصطلحا نقديا معاصرا

2002. 
زيع، ، اِستراتيجيات القراءة الحديثة، دار يافا العلمية للنّشر والتو (خليل ،فهد) زايد .51

 .2006، 01الأردن، طعمّان، 
، بحث فيما يكون به الملفوظ نصا، المركز الثقافي ، نسيج النّص(الأزهر) الزّناد .52

 .1993، 1العربي، بيروت، ط
ت النقد العربي الحديث، التواصل في اللّغا ي، نظرية جمالية التّلقي ف(فتيحة) سريدي .53

 .2013، مارس، 37والآداب، العدد 
ية المعاصرة، ترجمة جابر عصفور، دار قباء للطباعة ، النظرية الأدب(رامان) سلدن .54

 .1998، ، دطوالنشر والتوزيع، مصر
، 1، في النص الشعري)مقاربات منهجية(، دار الآداب، بيروت، ط(سامي)سويدان  .55

1979. 
، الكتاب، تحقيق وشرح عبد السلام (عمرو بن عثمان بن قنبر ،أبو بشر) سيبويه .56

 . 2م، ج1988ه/1408، 3قاهرة، طمحمد هارون، مكتبة الخانجي، ال
أصول تحليل الخطاب في النظرية النحوية العربية، تأسيس نحو  ،(محمد)الشاوش  .57

 .2001النص، المؤسسة العربية، بيروت، دط، 
ة م اللغة العربية وتعلّمها، الدّار المصرييعلتستراتيجيات حديثة في ا، (حسن) شحاتة .58

 .2016، 02اللبنانية، القاهرة، ط
ي ف، من فلسفات التأويل إلى نظريات القراءة، دراسة تحليلية نقدية (عبد الكريم)شرفي  .59

، 1رات الاختلاف، طناشرون، منشو -النظريات الغربية الحديثة، الدار العربية للعلوم
2007. 

، منشورات ه، مدخل إلى علم النّص ومجالات تطبيق(الأخضر ،محمد) الصبيحي .60
 .2008، 01الاختلاف، الجزائر، ط

، ترويض النص، دراسات للتحليل النصي في النقد المعاصر، الهيئة (حاتم)صّكرال .61
 .1998المصرية للكتاب، د ط، 
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الفكر،  ، فنّ القراءة، أهمّيتها، مستوياتها، مهاراتها، أنواعها، دار(عبد اللطيف)الصوفي  .62
 .2007، 1دمشق، ط
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 البحثملخص 

إنّ الفصل بين القراءة والإنتاج الكتابي في العملية التعليمية ليس منطقيا، وتكامل أنشطتهما 
دراجهما في سيرورة ضروري، فهما عمليتان متلازمتان  تربطهما علاقة تأثّر وتأثير متبادل، وا 

تعليمية نشطة وذات خطوات منهجية واضحة تستند إلى نظرية متينة، يجعلهما وسيلة جيّدة 
 من خلالها كفاءة نصية عالية على المستويين القرائي والكتابي. المتعلّم للتعلّم، يكتسب

الكيفية التي استثمر بها منهاج اللغة العربية للسنة وعليه فإنّ هذا البحث يهدف إلى فحص 
الرابعة من التعليم المتوسط المقاربة النصية في تعليم نشاطي القراءة والتعبير الكتابي من خلال 

 الإجابة عن الإشكالية الآتية:

" هل يتمّ الربط بين أنشطة القراءة وأنشطة الكتابة في تعليم اللغة العربية وقد اعتمدت 
لتعليم اللغة العربية على المقاربة النصية، بما يجعل مهارتي القراءة والكتابة تتفاعلان  هجهامنا

بينهما فتنمو إحداهما بالأخرى، ويكتسب المتعلّم بذلك كفاءة نصية، تمكّنه من تحليل النصوص 
دراك الآليات المتحكّمة في تعالق بنياتها النصية، والمنطق الذي يتحكّم فيه ا، ليستثمرها وفهمها، وا 

 والانسجام؟ تّساقنصوص خاصة به، تتّسم بالا لاحقا في إعادة إنتاج

 وقد توصّل هذا البحث إلى جملة من النتائج، منها على الخصوص:

التي تحرم  يلها على القراءة السطحية الخطية،الاعتماد في قراءة النصوص وتحل -
ت اتّساقها، وطريقة تنظيمها، المتعلّمين من التّعرّف على آليات بناء النصوص، وأدوا

 ومنطق اشتغالها، ممّا يؤثّر على تنمية كفاءاتهم القرائية والكتابية.

إخفاق كثير من المتعلّمين في إنتاج نصوص متّسقة ومنسجمة، ويعود هذا الإخفاق في  -
الأساس إلى الفصل بين الأنشطة التعليمية في عملية التعليم، وعدم تطبيق الأساتذة 

، النصية، واستمرارهم في العمل بالطريقة التعليمية المعتمدة في المناهج السابقةللمقاربة 
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بسبب غياب المادة العلمية، وعدم وضوح التّصوّرات التي قدّمتها الوثائق التربوية 
بخصوص الخلفيات المعرفية والبيداغوجية لهذه المقاربة، ممّا يستدعي إعادة النظر في 

ح على الأبحاث اللسانية الحديثة المتعلّقة بنحو النصوص، هذه التّصوّرات، بالانفتا
والجوانب التّداولية والتّواصلية، ونظرية القراءة والتّلقي، التي أصبحت تقدّم حلولا جادّة 

 ومثمرة في مجال تعليم اللغة إذا ما أحسن استغلالها، ومكّن الأساتذة من تمثّلها.
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Abstract  

It does not  make  sense to separate reading  from  written production in the 

teaching process and the complementarity between both activities is required 

because they mutually imply each other and have an  impact on each other. 

Introducing them in a dynamic process caracterised  by clear methodologiacl steps 

based on  a well established theory  is likely to  make of them  an effective teaching 

means  through which learner gains a high textual proficiency in both reading and 

writing levels.  

 Hence,the present research aims  at  examining the way  through which the 

arabic language  curriculum of the fourth year middle school level exploites the 

text-based approach in teaching reading and written production activities, and this 

by answering the following question:  

- In the process of teaching arabic language whose curricula adopted the text-

based approach, is the link  between  reading and writting activities made in 

such a way to establish an interaction between reading and writing skills which 

develop each other and to enable the learner to acquire a textual proficiency 

which allows him to analyse  and understand texts and to recognize the 

mecanisms governing the correlation between the structures of the text and their 

logic  in order to exploit them in constructing his own cohesive and coherent 

texts later ? 

  

The present research  brought about a set of results,  among  them I mention 

particularly : 

 reading and analysing texts through a superficial linear reading depriving 

learners of recognizing  text construction mechanisms,  cohesion tools, the way of 

texts orgnization as well as the logic  of their functionning, and hence affecting 

their ability to develop their reading and writing skills. 

 

 A lot of learners fail  to produce a cohesive and coherent text because there 

is a separation between  the educational activities  in the process of teaching and 

teachers do not implement  the text-based approach, keeping working with the 

earlier method adopted by the previous curricula  and this is  due to the 

lack of  scientific documentation and  clear concepts of the didactic documents 

pertaining to the  didactic and cognitive background of this approach. Hence, a 

review of these concepts is necessary,  through the access to  the recent researches 

on modern linguistics concerning text grammar, pragmatics and communicative 

aspects as well as the Reader-Response Theory, which all  provide serious  and 

fruitful solutions if used wisely and if  teachers will be enabled to assimilate it. 
 

https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/answered+by
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/capacity-building+mechanisms
https://context.reverso.net/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9/coherence+tools

