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ه على مشارف تحقيق حلمه ال سمى، الذي ظلّ من أ ن يجد نفس   مخلصم  علم  طالب   ليس أ غلى على قلب  

كراه، ي   لى أ ن يأ ذنرهـه، يتراءى ا لى ناظ  ــداعب مخيّلتيحيا على ذ       رج من بعد الضّيق،ـــدر بالفـــله الق ... ا 

فر من بعد الصّبر الطّويل،و   ؟رـــمن أ خ   العملو هو الذي كان ي ردّد دائماً أ ما لهذا  بالظّ 

بال مل  ش بّعةً ه شمس  سعادتي م  ــو ت شرق ببزوغي، ـــبح أ ن يبزغ، و تبزغ معه أ يّّمقد حان للص  ... ال ن

 ل.ــــــالباسم حول المس تقب

ت  مطمئنةًّ ا لى نفسي، واثق د أ ن هدأ ت ر حلتي، وـــــال ن... بع  اح.ـصوب النجّ ىــــــالخ طة ـــــصِ 

          بما أ تاني به الّلّ من أ صناف فضلــــه ر من يّنع جهـــاته، ممتنـّــــةال ن... و أ نا أ قطف ثمرات الحبـــــو 

     بهذه النعّمة السّابغة التي أ شعرتني  و ا حسانـــه و كرمــــه... أ قف موقف الحامدة الشّكورة بعد أ ن ف زت  

، و اس توفيت  حظّي من المعالي، و تقاضيت  نصيبيو ك نّي   من السّعد و بذك أ دركت  من الزّمان أ مانيَّ

 و ملاذي و رفاهيّتي. فخري و بهجتي

 .لــــــا من شّر الحبائـــــــلال المجد معتوقً ــــور الفضائل، و أ طلعت  هـــك اللهمّ يّ من أ ظهرت  ند  ــأ حم

الغاليـــة التي  يـأ مّ  ...نس التي تهللّت ببشرى نجاحيوه الأ ـــو تقديري المعطّر بأ ريج الفخر ا لى وج شكري

    ا،ـفي حياتي، و أ بـي العزيـز الذي لا يزال يقاوم تعب الحياة ل جلن كّل خطـوة جميلة ا سببا فيدعواته كانت

نّّما  ند الذي لازمني جنبًا ا لى جنبم في ش تى ا  ّ المراحل االس ّ لما  مالولاهو  ،قـلتي كنت أ جتازها بنجاح و تأ ل

الله أ ن ي بقيهما لي سالمين  أ تضرعّ ا لى... اـأ طيار الفلاح فرحً  ت  أ رجائي في هذه ال ثناء، و لما غرّد   ت  تطرّب  

ييهما مديدً   .خالدين فيهاة و أ ن يجعلهما من أ هل الجنّ  خيّّ العزّ و العلياء،ا تحت م  من طوارئ الّدهر و يح 

و زوجها  أ مينة ا خوتي: ...الحياة" قستالذين يقولون بطريقتهم: "نحن معك  مهما  رّوح،ق الـمحبّتي ا لى شقائ

ّ  ..امـسه دللّةالم صغيرتناو ، بناؤه ال عزّاءأ  و  ، محمدّ أ مين و زوجتهأ بناؤها الغالينو  ي  ام. ـــــــأ تمنّّ لهم أ هنأ  ال 

 علمّني و كان له فضلٌ علّي.، ا لى كّل من عائلتي، ا لى زملائي كلّ عاطر تحيتّي ا لى 

 مــــدّ لي يــــد العون من قريب أ و بعيد      من  ا لى كلّ 

 ـرح القلب حضورًا و غيابـًـــا.ـا لى من شاركوني ف

 دي.ــــرة جهـــــأ هدي ثم
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  ةـــــــــــممقدّ 

 تفتيتعلى  أسّستت التيبالأهداف،  المقاربة التربويا نظامهلقد انتهجت الجزائر في   
للمعلومة،  ناملقّ  درّسجعلت من الم ، وى مجموعة من الأهداف الإجرائيةمات إلالتعلّ 

تبني من  بدّ  لا كان ك، لذليسترجعها وقت الامتحان سها وكدّ يل جاهزة للمتعلّممها قدّ ي  
قدراته و مهاراته، و خبراته القبلية، و ، م، بمكتسباته المختلفةنى بالمتعلّ عة ت  ـــمقارب

م ى بالتعلّ ماته في إطار ما يسمّ ا في بناء تعلّ تجعله يشارك فعليّ  ...، والكامنة
وضعيات مختلفة يقترحها عليه ه يبني معارفه بنفسه عبر لأنّ و ذلك  ،بالممارسة

ذلك من خلال استثارة  ه، وــــإظهار قدراتو  كفاءاتهلتمكينه من توظيف درّس الم
    ، اءاتـــــة بالكفـــــالمقاربزت عليه ، و هذا ما ركّ فكيرافعية لديه و تحفيزه على التّ الدّ 

ارف ـــــــل مع المعـــــز على التعامــــبالأهداف التي ترتكض المقاربة عار  بهذا ت   و هي
     ، ارف كثيرة في مدرستهـــــــقد اكتسب معفمنذ صغره،  مـــــالمتعلّ فه ، و هو ما أل  أةمجزّ 

 .هــــــها في حياتـــادر على استعمالـــــــــغير قه و لكنّ 

ل وظيفته الأساسية في تتمثّ حيث ركيزة المقاربة بالكفاءات، ي شكّل ل ــــاجــالإدم و إنّ   
 مات منفصلة،د مجموعة من الموارد التي كانت من قبل تعلّ ذاته يجنّ  جعل المتعلم بحدّ 

م لّ جعل المتع ات معنى، وـــــمالي إعطاء التعلّ و توظيفها لحل وضعية ذات دلالة، و بالتّ 
على  درّسسيقتصر دور الم روّ ـــحسب هذا التصو  ،اج المكتسباتـــــهو الفاعل في إدم

ى يكون لها معنى و منفعة حتّ  و توريطه في بنائها متعلّمو إرباك ال ــاتــــمتنظيم التعلّ 
مه لّ كل ما يتع المتعلّم يستثمرمات وظيفية بأن تكون التعلّ  و على هذا ينبغي أن ،أيضا

 .ةــــفي المدرسة في حياته اليومي

   على المقاربة بالكفاءات  عليم الثانويمرحلة التّ في العربية غة منهاج اللّ  هذا و ينبني   
التي  اجـــــبيداغوجيا الإدمالأمر الذي يستوجب مراعاة  -الإصلاح الجديد  في ظلّ  -
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دريس النشاطات لى المعارف و المعارف الفعلية و المعارف السلوكية في تإتستند 
م على أساس م  ص   قد ور الثانويللطّ  ة العربيةغكتاب اللّ  كما أنّ  ،التعلمية المختلفة

ن ، و يتضمّ التربوية القائمة على المقاربتينم في مركز الاهتمامات وضع المتعلّ 
غة تدريس اللّ  على أنّ ، ج  ـــــ ـ دمم   بشكل   س  درّ ت   مجموعة من الأنشطة التي ينبغي أن  

النص  و النص الأدبيمن خلال نشاطين أساسيين هما:  العربية في هذه المرحلة يتمّ 
 ،رف و البلاغة و العروضحو و الصّ النّ  أي، روافـــــدق بهما من و ما يتعلّ  التواصلي

    غة العربية العمود الفقري في تدريس اللّ  عدّ الذي ي   النصوع إلى ـــــجس بالرّ در  التي ت   و
 قرّ التي ت  ، ــــةالمقاربة النصي ـــّل ــــــوي في ظـــــــالثان يمـــــــــو مركز الثقل في مرحلة التعل

علم  فيه أنّ  ا لاشكّ و ممّ ، ة عنهلا مستقلّ  انطلاقا من النصّ  دـــــــبتدريس هذه الرواف
بعا ت   ، ونــــهلوّ ية الأثر الأدبي و ت  برز جمالو الأسس التي ت   ح الأحكاموضّ البلاغة ي  
           .نظر إلى تدريس البلاغة بمعزل عن النصالمعقول أن ي  ه من غير لذلك فإنّ 

 : وعـــــكان من دواعي اختيارنا للموضقد ل ،عليهو 

لسانيات النّقد،  :ةعدّ صات تخصّ  تتجاذبه ، حيثخصوبة مجال البحث البلاغي -
 إلخ. ... التّداوليةاللّسانيات  الدّلالة،علم  النص، الأسلوبية،

       اج و كيفية استغلالها في تدريس البلاغة،ـــبيداغوجيا الإدممحاولة فهم  -
عوبات التي تكتنف صّ و احتككنا ببعض اللتّدريس امهنة سيما و أنّنا زاولنا لا

 .مستهدفةالوضعية الكذا نشاط البلاغة و من  كلّ 
عي إلى و السّ  ،في عصرنا من مشكلات واجه تعليم البلاغةف على ما ي  التعرّ  -

و في اللغة  ة خاصة،في هذه المادّ  مينالمتعلّ  تحصيل جلمن أ الحلولإيجاد 
 ة.عامّ 

ضوء  ة و آدابها، فياللغة العربي إصلاح مناهجنجاح الكشف عن مدى  -
 . المقاربات التعليمية الحديثة
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ما جاء به الإصلاح التربوي من تغييرات على معرفة  إلىتهدف دراستنا ، و لذلك  
راسة و لقد تمحورت الدّ  واقع المدرسة الجزائرية،في  اتطبيقهو مدى البلاغة  مستوى

نه من مكّ ، و ت  في التعبير مأسلوب المتعلّ ب رقىة تمادّ  باعتبارهاالبلاغة نشاط  حول
تدريس  ف إلى هذا فإنّ ، أض  و مشافهةو تفعيلها في إنتاجاته تحريرا  ق فنونهاتذوّ 

ب زة و القوالــــد بالقوالب الجاهــــو التقي   ةـــف بالنمطيّ وص  ة قبل الإصلاح كان ي  البلاغ
الغاية من تدريسها و هي تكوين الذوق  الـــــبإغف، رفالصّ  حو وة شأنها شأن النّ الجافّ 

في ظل إحدى  هاتدريسبعة في المتّ ريقة طّ ال من الوقوف على بدّ  فكان لادبي، الأ
الإدماج" تماشيا مع هي "بيداغوجيا و ، ربات الجديدة التي واكبت الإصلاحالمقا

عوبات التي تقف عائقا أمام ، مع رصد أهم الصّ ملعلمية و العملية للمتعلّ الحاجات ا
 :بــــ  الموسوم موضوع بحثنا د  حد  من هنا ت   ،ةـــتطبيق هذه المقارب

 مينالمتعل  ات ـــــأثرها في كتاب وة ـاج في تدريس البلاغــمتوظيف بيداغوجيا الإد"  

 "-اـأنموذج لغات أجنبيةو شعبة آداب من التعليم الثانوي  ةــــالثانيلسنة ا -

  :يــص فيما يلهذا البحث تتلخّ  إشكاليـــــــــة فإنّ  ،هر  ـــــكذ   على ما تمّ  و بناء    

 ةــالسنة الثانياب ـــكتفي  ةاج في تدريـــس البلاغـــــا الإدمـما مدى توظيف بيداغوجي  
و ما انعكاسات هذه المقاربة ؟ -شعبة آداب و لغات أجنبية  - من التعليم الثانوي

 ة للمتعلّميـن؟   ــات الكتابيـــفي الإنتاج
 ة:ــــاؤلات فرعيــــة تســــــــض عن هذه الإشكاليكما تتمخّ  

  المقاربة النصية المتبناة في و الإدماج في المقاربة بالكفاءات ما هي مكانة
شعبة آداب و لغات  -نوي سنة الثانية من التعليم الثامنهاج اللغة العربية لل

 ؟-أجنبية 
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   و لغاتشعبة آداب  - سنة الثانية من التعليم الثانويد كتاب الجسّ كيف ي 
 ؟ل البلاغيـــــــةـــة المسائــــــــاج عند معالجمبدأ الإدمــ -أجنبية

  ّرس البلاغــــــــــــي؟ما هو دور الإدماج في الد 
   نية من المرحلة السنة الثامتعلّمي  إنتاجاتما هو أثر بيداغوجيا الإدماج في

 ؟-أجنبية داب و لغاتشعبة آ -الثانوية 

 :هاأهمّ  اتفرضيّ انطلقنا من  ،عنها من أسئلة ع  للإجابة عن الإشكالية و ما تفرّ  

، لاسيما المنهاج و الكتاب ندات التعليميةفي السّ جوهريّة لإدماج مكانة ل -
 المدرسي.

 .بة بالكفاءات و المقاربة النصيةالمقار  ،الإدماج ركيزة المقاربتين -
ه يقود نّ إ، إذ المرحلة الثانوية لمتعلّميلبلاغة للإدماج أثر كبير في تدريس ا -

استثمارها في حل وضعية مشكلة  إلى تعبئة مجموعة من الموارد و المتعلّم
 راكمي.  تّ المنطق ال ، بعيدا عنةدالّ 

مين مع الوضعيات التي الإدماج نشاط يتجسد من خلال تفاعل المتعلّ  -
 يواجهونها.

 منا قسّ ، ا إلى الإحاطة بحيثيات الموضوعنّ م  ا سعي   ، وما سبق ة كلّ د من صحّ و للتأكّ  
 :فصول   ثلاثة  هذا إلى عملنا 

ه مناقسّ  فقد، "ــيالبلاغـــــو الدّرس  ـاجبيداغوجيـــا الإدمـــ": بــعنون الم   ولالفصل الأ ا أمّ   
 مفهوم ، فتناولنابيداغوجيا الإدماجمنهما للحديث عن  لالأوّ  صناخصّ : مبحثينإلى 

ثمّ عرضنا ما تعلّق بنشاط  ،اجـأهم المفاهيم المرتبطة ببيداغوجيا الإدم و ،الإدماج
لنصل إلى أهداف بيداغوجيا الإدماج، و أنواع،  مستوياتو  أنماطو  فوائدالإدماج من 
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       لنصية، و المقاربة االمقاربة بالكفاءات كلّ من في  ة الإدماجمكان ثمّ توقّفنا عند
 مكانة التقييم في بيداغوجيا الإدماج.و 

 بحقيقة، "يـــــــــــــــــــــرس البلاغالدّ "الذي جاء بعنوان و ،يـــــــــــــالثان المبحث بينما اهتمّ 
من  رس البلاغيالدّ  و مقتضيات ،تدريسها ، أهداف و صعوباتو جوهرها ةـــالبلاغ

 .ةالمقاربة النصيّ  منظور

 فيو البلاغة  ــاجـــــالإدم:"، و هو فصل تطبيقي، فيحمل عنواننيالفصل الثا اأمّ   
فقد كان  ،لالمبحث الأوا أمّ  :انمبحث هتحت قد انضوىو  ،"ندات التعليميةالسّ 

عليمية ندات التّ السّ  حاولنا فيه قراءةإذ  ،"ندات التعليميةفي السّ  مكانة الإدماج"بعنوان
هي: ، و -أجنبية شعبة آداب و لغات -الخاصة بالسنة الثانية من التعليم الثانوي

    لكتاب المدرسي، مات، و ارج في التعلّ ط التدّ و الوثيقة المرافقة له، و مخطّ المنهاج، 
إلى  المبحث الثانيفي  عمدناو ، مكانة الإدماج فيهامعرفة ل و ذلكو دليل الأستاذ، 
استغلالهما  و المحتوى اللذان يتمّ  ةــــــريقالطّ ، من حيث نداتهذه السّ دراسة و استقراء 

 . ةــــالبلاغ تدريسفي 

نة الس متعلّميكتابات  قييمبت مناحيث ق   راسة الميدانية،بالدّ  فصل الثالثالل و تكفّ   
لمعرفة مدى قدرتهم على  ،-شعبة آداب و لغات أجنبية  -الثانية من التعليم الثانوي
 قصد الحكم نميهؤلاء المتعلّ كتابات من خلال تحليل و ذلك إدماج الظواهر البلاغية، 

 .ئرق في الجزا، و مدى استجابته للإصلاح المطبّ ا هو موجود في الميدانمّ ععن كثب 

و أجملنا القول في هذه الفصول الثلاثة بخاتمة، لخّصنا فيها أهم النتائج المتوصّل    
، ففهرس الملاحقف، قائمة المصادر و المراجعإليها و قدّمنا بعض الاقتراحات، لتليها 

 المحتويات.
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      و كذا، س عليها بحثناالمفاهيم التي تأسّ  بعضع تتب  ة الموضوع ــطبيعاقتضت و قد   
في مختلف السندات استقراء كيفية سير النشاط البلاغي و الإدماج  دأمبرصد 

ر فق تصوّ و   المتعلّمينمكتسبات  قييمثم القيام بدراسة ميدانية، من خلال تالتعليمية، 
ي زاما علينا تبنّ عليه كان ل   ، وو تحليلها بعد ذلكوضعيات ملموسة  يقوم على حلّ 

 .قعيدحليل و التّ التّ  صنيف واء و التّ الاستقر على  قوم، الذي يالوصفيالمنهج 

مكنه الانطلاق من إذ لا ي   ،نابقيللباحث أن يستفيد من تجارب السّ  بدّ  لا هذا و  
دة آيت ــــرشي للأستاذةدكتوراه  أطروحةثر دراسة استفدنا منها كانت أك و لعلّ  ،العدم

ان ــسوم اللّ ـــة على ضوء علــة العربيـــالبلاغة ــّـبعنوان "تعليمي جاءتالتي  عبد السلام، و
، و كذا أطروحة دكتوراه الأستاذ 0228-0220سنة  الجزائر،جامعـــة  ة"،ـــالحديث

عليم الثانوي صوص و الأدب في مرحلة التّ الطاهر لوصيف الموسومة بـــ "تعليميّــة النّ 
 .0228-0220الجزائري"، جامعة الجزائر، سنة

ة ها قلّ أهمّ  عوبات خلال إنجازنا لهذا العمل، لعلّ اعترضتنا بعض الصّ  ه قدكما أنّ   
الدّراسات التي طرقت بيداغوجيا  قلّة و كذلكصة في تعليمية البلاغة، المتخصّ المراجع 

تزال  إذ لامن خلالها،  ة توظيفها و طريقة تقييم المتعلّمينالإدماج و وضّحت كيفي
، و إنّنا نعتبر أنفسنا من المحظوظين بالبحث صلبحوث فيها محدودة لحداثة التخصّ ا

ة، التعلميّ  -عليميةوائد إجرائية للعملية التّ غة العربية، ل ما ي قدّمه من ففي مجال تعليمية اللّ 
، في هذا العمل ل إليهالتوصّ  لتعميق ما تمّ خبرة أوفر مستقبلا تكون هناك  أن   على أمل

 م.ـــا لوجهه الكرييجعله خالص   ينفع به، و أن   ولى أن  سائلين الم  
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 ـيــــــاج و الدّرس البلاغـــــبيداغوجيا الإدم :الفصل الأول

ة، ة و الأهداف الإجرائي  ركيز على المحتويات المعرفي  عوة إلى تجاوز الت  م الد  ض  في خ    
 ندات التعليمية، و لم يتم  راسية و مختلف الس  ظر في المناهج الد  من إعادة الن   بد   كان لا

بناؤها  ، حيث تم  ـــ الإصلاح الجديد في ظل   ـــ 3002/3002سنة من  ابتداء  ذلك إلا 
م كفء ، الذي يسعى إلى تكوين متعل  كفاءات القائمة على مبدأ الإدماجعلى المقاربة بال

ة التي ى المواقف الحياتي  أقلم مع شت  من مواجهة مشاكله و الت   نه  مك  د بمكتسبات ت  زو  م  
س ، لذلك ينبغي على المدر  على أكمل وجهالي أداء دوره في المجتمع و بالت   ه،ـتعترض

 إلىالتي تستند - "اجــــــــــا الإدمــــبيداغوجي"عليمية باعتماد ندات الت  بناء الس   درك أن  أن ي  
 ر المعارفو  ـــــــة تطــــــضروري لمواكب -المعارف السلوكية وو المعارف الفعلية المعارف 

صال التي لها أثر كبير في المجتمع، و كان ينبغي ل الإعلام و الات  ـــــم وسائتقد   و 
لتفاعل مع لهم ـــــلوظيفيــــة تخو   فميها بمعار تعل  د م  زو  ة أيضا أن ت  ــــــعلى المدرس
 م.هــــبات حياتة تستجيب لمتطل  ــــــوضعيات دال  

ر من خلالها عن عب  غة و ي  مارس الل  م ي  غاية المدرسة الأساسية جعل المتعل   و إن     
ل سه  غوية من الوسائل التي ت  شاطات الل  ه و مشاعره و يتواصل مع الآخرين، و الن  أفكار  

 .ةـــــالبلاغها نشاط عبير على مستوى المشافهة و الكتابة، و من أهم  عليه الت  

غاية  على اعتبار أن   غة العربية،ما أهمية في تعليمية الل  البلاغي أي  للد رس إن     
    ال،ة و هي تحقيق التواصل و التبليغ الفع  غة عام  البلاغة تتقاطع مع غاية تدريس الل  

رس البلاغي و إحاطته بما يلزم من العناية، لذلك سعت و من هنا وجب الاهتمام بالد  
ة و شديد الحاجة الماد   إلى الارتقاء بنشاط البلاغة لقيمة هاتهعليمية الحديثة المناهج الت  

 .   الشفهي و الكتابي رهـــــتعبي نيم و تحسمتعل  للي ــــــوق الأدبتنمية الذ  إليها في 
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 اجــــــــــــــــــــــيا الإدمــــبيداغوج: المبحث الأوّل

عليم لقي نظرة على شكل الت  أن ن   ماهية بيداغوجيا الإدماج، لا بأسقبل الخوض في   
ل هاو المقاربات التي سبقتها،  ل  في الجزائر في ظ              بالمضامين المقاربة" أو 

ز على فهي ترك   ،ا للعملية التربويةالتي جعلت من المحتويات هدف  و "، المحتوياتأو 
مدى وظيفية  ، متجاهلة  بذلك1أكبر قدر من المعلومات و في زمن محد دب متزويد المتعل  

 .تهشخصي   خصائص م والمتعل   شة قدراتم هم   و المعارف هاته

ز ترك   بعض نقائص المقاربة بالمضامين و لتسد   بالأهداف المقاربةجاءت  و  
 إجرائية، ة أوخاص   ة أوكانت أهدافا عام  الأهداف التربوية، سواء اهتمامها على تحديد 

من حيث سعيها إلى تحقيق الأهداف  ،الأخرىالمقاربة شابها القصور هي هذه  إلا أن  
          قدرته على بلوغ هذه الأهدافغير مراعية مدى م، لى حساب المتعل  التربوية ع

 .2رض  الواقعأو ترجمتها على 

ا على اعتماد   روس و المناهجطريقة لإعداد الد   بالكفاءات المقاربة في حين نجد أن    
جل دمجه م و مهاراته من أالمتعل  تسعى إلى تطوير قدرات م، التي تحليل وضعيات التعل  

إلى أهداف و أنشطة يد الكفاءات المطلوبة و ترجمتها في محيطه، و كذا تحد
 .3تعليمية

 ، بما فيها3002-3002نة الدراسية ندات التعليمية مع بداية السس  تغيير ال تم   لقد  
ا من ، بدء  رتيببالت   جميع المستويات والكتب... في  المناهج و الوثائق المرافقة لها و

                                                             
 .8ص ،3002ينظر: وزارة التربية الوطنية، الدليل التربوي لأستاذ التعليم الثانوي، الجزائر، أوت  -1
- تعتمد الن مط المجز أ. لأن ها ،"أو الت ذرير بيداغوجيا التفتيتهر وعلي "اأستاذنا محمد الط   سم يهاأو كما ي 
التكوين، مكتبة  الاندماجية رهان على جودة التعليم  وينظر: لحسن توبي، بيداغوجيا الكفايات و الأهداف  -2

 و ما بعدها. 27، ص 3000.0مغرب، طالالمدارس،
            المفاهيم البيداغوجية  بوي )معجم موسوعي في المصطلحات وينظر: عبد الكريم غريب، المنهل التر  -3

  و ما بعدها. 072، ص3000 ،0، ط0،جمغربية(، عالم التربية، الو السيكولوج و الديداكتيكية
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 عليم الثانويلت  ثم  ا، من الت عليم الابتدائي و المتوس ط... الثالثة السنة الأولى ثم الثانية ثم
عليمية الجديدة قد امتازت ندات الت  الس   أن   و ما من شك   ،3008-3007من سنة  ابتداء  

معظمها مثقلة  و التي كانت في ابقة،ندات التي اعتمدتها المقاربات الس  عن الس  
 .هــتفي حياه ما يعترضه ــي واجأن  للمتعل ملا تسمح  ،بمعارف غير وظيفية

ابقة اعتبروا المقاربات الس   المقاربة بالكفاءات او تبن  من الباحثين الذين  الكثير إن    
نجد  لاأن نا صحيح  ، والمتعل مبعيدة عن اهتمامات  جتمع ومنعزلة عن الم و منغلقة
 يغيب علينا أن   إلا أن ه لا ينبغي أنقد، ت للن  تعرض   و إلا  فكرة  لا و نظرية لا و مقاربة

 إلايرى معاصروها  ففي الفترة التي ظهرت فيها كان لالتلك المقاربات إيجابيات أيضا، 
 يها هضالتي ظهرت على نقائ "المقاربة بالكفاءات" الجديدة لكن البيداغوجيا ، ومزاياها

 يسد   ابق وحق الس  يها اللا  ل فكم  ة ي  ، فالمعرفة تراكمي  جعل نقائصها بارزة للعيانما 
من  إذ ،امتداد و مقاربات علاقة تكامل و استمراريةهذه ال العلاقة بين كل   لتبقى ثغراته،

ل مدخل شك  فلا ي  ،"بشكل قطعي أخرى إلىالانتقال من مقاربة  يتم   أنغير المعقول 
كة د حر ه مجر  ن  ، إبالأهدافدريس  عن منظور الت  ا مستقلا  ور  منظعليم الكفاءات في الت  

 هاأصاب  ، يعمل لتجاوز الانتقادات على تصحيح ما تصحيحية داخل هذه البيداغوجيا
 .   1"من انحراف ...

      ،المقاربة بالكفاءات تفعيلالإطار المنهجي ل ، فقد شك لتبيداغوجيا الإدماجا أم    
ق نس  أة، في  مات اكتسبها بصفة مجز  قيم علاقات بين تعل  م ي  متعل  جعل التسعى إلى إذ إن ها 

                                                             
-   ال مشارك في م كعنصر فع  من المقاربة بالمحتويات)المضامين( و المقاربة بالأهداف دور المتعل   أهملت كل

ارس على رأسها المدرسة تها الكثير من المدها حققت نجاحا في زمانها كطرائق بيداغوجية تبن  ، بيد أن  العملية التعلمية
 .الجزائرية

 الطاهر، مقاربة الكفاءات بين النظرية و التطبيق في النظام التعليمي الجزائري)الجانب النظري(،بن تونس  -1
            ليميةأعمال الملتقى الوطني حول الدراسات الوصفية التحليلية التقويمية للمستندات التربوية في مختلف الأطوار التع

                ة، ــــ، مخبر الممارسات اللغوي3002ديسمبر  00و  02المنعقد يومي  -ضوء مقاربة الكفاءات في -
 . 377و  370، ص 0،ج3002الجزائر،، وزو تيزي
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الموارد  ج ضمنـــمفلا تكون عملية الد   ،ذات دلالةلاستعمالها في وضعيات بينها 
 م ما يناسب منو لكن ضمن وضعيات إدماجية، يستثمر من خلالها المتعل   المنفصلة
 .و مهارات، و سلوكات قصد إيجاد حلول للوضعية معارف،

رة في ذلك بالمذهب فعي، متأث  تنظر بيداغوجيا الإدماج إلى المعرفة من جانبها الن    
يعتبر التربية الحياة  ، الذيJohn Deweyجون ديويي ي جاء به المرب  فعي الذالن  

رجة عملية اجتماعية بالد  عليم عملية الت   ، و أن  و ليست مجر د إعدادٍ للحياةنفسها، 
لون مجتمع الغد، و لهذا دام التلاميذ يمث   الأولى، و دور المدرسة هو تغيير المجتمع ما

ها لا تنظر إلى ن  فية، إذ إاها مناهج تعس  ا إي  ر  عتب  نجده يثور على المناهج القديمة، م  
ها التي ينبغي أن يجتر   اتـــــة المعلومي كمي  ـــــما تراعفعي، و إن  المعارف من الجانب الن  

دة عن ـــا الأخير و البعيعلى تحقيق الأهداف المفروضة على هذـــز  ــــركو ت   م،المتعل  
 .1مدرات المتعل  ـــــح لقـــت  ف  م في نظر ديوي عملية ت  ـــعليالت  ف اته،ـــــاهتمام

في مواجهة  المتعل مينبغي أن نستعمل المعارف كوسيلة يستعين بها  ،و على هذا   
في  كتسبفما ي   لا أن يكون الهدف منها حفظ التلاميذ لها، ،المشكلات المواقف و حل  

 المختلفة.المشكلات  ه في الحياة من خلال حل  ي دور  المدرسة ينبغي أن يؤد  

فس تعود أسس التعل م أيضا في بيداغوجيا الإدماج إلى النظرية البنائية في علم الن    
        من كون المعرفة ت بنى التي تنطلق و ، Jean Piagetلصاحبها جان بياجي

                                                             
( من أشهر رجال التربية و التعليم الأمريكان، و0103-0801ـــ جون ديوي )  صاحب بيداغوجيا المشروعهو،       
       ب العلوي، التربية لحياة بالحياة". للاستزادة ينظر:محمد الطي  م العل أهم ما أفرزته هذه الطريقة التعليمية مبدأ "تعل   و

 .17و  10ص، 0183، 0، ط0و الإدارة بالمدارس الجزائرية، دار البعث،الجزائر،ج
 .02و  02:محمد الطيب العلوي، المرجع نفسه، صرـــ ينظ1
( م  0180 -0810ـــ جان بياجي )  ة و في آلية ــــبالبحث في أصل المعرفعالم نفس سويسري، اختص   و رب

 ة .ـــــة أو البنائيـــرفت بالنظرية المعرفية ع  ـــــة للمعرفــــن من بناء نظريو تمك  م، التعل  
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، فهي عملية تمعه بطريقة تدريجيةبمفرده و في تفاعله مع مجالمتعل م  يبنيها، و لا ت نقل
 .1تفاوضية اجتماعية تتطل ب نوعا من التحك م

 فإذا كان بياجي ،yVygotskهنا أيضا إلى أثر سوسيو بنائية فيجوتسكيشير و ن     
ز اهتمامه على فيجوتسكي يرك   و قدراته في تفاعله مع المحيط، فإن   المتعل معلى ز رك  ي  

تكون  المتعل مها ز  نج  م، فالوضعية التي ي  قدرات المتعل  ن الاجتماعي و دوره في إثارة المكو  
 زع طاقاته الكامنة.ــمن الأستاذ، فهو الذي ي زع بتوجيهٍ 

جاه فس المعرفي، هذا الات  الإدماج أحد دعائمها من علم الن  ت بيداغوجيا استمد  كما    
 مشكلة ما، فهو يهتم   توظيف المعارف في حل   إلى توضيح عمليةالذي يسعى 
م ...، لفهم ما يجري في دماغ المتعل   كالحفظ و الإدراك و المعالجة ،هنيةبالعمليات الذ  

 .2لحظة استقبال المعلومات

ما  ظل   ابقة فيو على وجه الإجمال، لقد تمي زت المقاربة بالإدماج عن المقاربات الس    
         مي على مبدأ تكامل المعرفة و إدماج الفعل التعل   ي يحض  الذ بالإدماج"،ى "يسم  

         ة،ــــقمات متفر  ف مكتسباته التي كانت على شكل تعل  م يوظ  المتعل   فيجعل لا تفكيكه،
بالر غم من " هو لهذا فإن  مك نه من تحويل معارفه المدرسية و استثمارها في حياته، و ي  
ان ميعتبر مبدأ الإدماج الض   اعام   اهناك إجماع   فإن  ، د المقاربات البيداغوجيةتعد  

 .3ال"ـــــو فع  ي ــــالوحيد لتعل م حقيق
                                                             

1 -Roseline Caron et Manon Theoret, L'effort à l'école, Les éditions logiques, Canada, 
2000, p44. 

سة على مبادئ علم نفس النمو  من بناء نظرية مؤس   ن  ، تمك  يــروس( باحث 0122 -0810ي )ـــفيجوتسك ــ ،       
 .و المحيطين بهفل ة بين الط  ة على مبدأ التفاعلي  و خاص  

 .22و  23ينظر: لحسن توبي، المرجع السابق، ص -2
المقاربة بالكفاءات، منشورات عبد الله قل ي و فضيلة حن اش، التربية العامة: إدماج المكتسبات وفق منظور  –3

 بتصرف. ،300، ص3001مستواهم، الجزائر،  المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية و تحسين
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  اجـــــــــــالإدم مفهوم. 1   

اج ــــــــــــــــــع المجالات، فهناك الإدمبتنو  Intégration ةعام  مج أو الد  ع الإدماج يتنو    
 قصد بهما ي   الذي عادة   و لخ،إي...ـــياسالس  و  الاقتصادي،و  الاجتماعي،و  ي،ــــالثقاف

منفصلة و مختلفة إلى  عناصر   م  ـــض  "، أو 1عاونالت   ر وضاف  الت   الإحكام و و الاجتماع 
 .2"منسجمٍ  عناصر أخرى لكي تعمل بشكلٍ 

 ،Roegiers Xavierجزافيي روجرسفه ا الإدماج كنشاط بيداغوجي، فقد عر  أم    
وضعيات جديدة  حل   ل إلىبهدف التوص   ماتالتعل   بين عملية نربط بواسطتها" هبأن  

المعارف  وم مجموعة من المعارف ذلك من خلال تجنيد المتعل   ، وذات دلالة و بةمرك  
 .3"لوكيةعارف الس  و الم ة ــــــــــالفعلي

ت التي كانت ى استدراج التلميذ لتحريك المكتسبايتوخ   نشاط ديداكتيكي،أو هو "  
 .                   4"... من أجل إعطاء معنى لتلك المكتسباتمات منفصلةموضوع تعل  

ماته التي م إلى إعطاء معنى لتعل  الوصول بالمتعل  إذن الإدماج عملية تهدف إلى   
      ، ةة دال  ـــــــــــبينها في وضعية إدماجي طـــــــــبالرّ من خلال  ،ة من قبلــــــــــكانت منفصل
بعد مجموعة من م تعل  ه الم  نتج  ينبغي أن ي   ا بماات الاهتمام ضروري  ـــــــو من هنا ب

                                                             
 و ما بعدها. 317، ص0ابن منظور، لسان العرب، دار الفكر، دط ، مادة )د م ج(،ج ينظر: -1
، 8ص، 3002دط،  الورسم، الجزائر، محمد الطاهر وعلي ، نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات، دار -2

 بتصرف.
- نالمكتب الدولي للهندسة و التكوي جزافيي روجرس أستاذ جامعي في بلجيكا، و مديرBIEF ،  و رئيس فريق

دولي  يضم العديد من الباحثين في مجال علوم التربية مثل: دو كيتال، كما أن  خبرته في ميدان التربية معترف بها 
 حاد الأوروبي.ولي، و الات  منظمات دولية، مثل اليونيسيف، اليونيسكو، البنك الد  ة بل عد  من ق  

3-Xavier Roegiers ,une pédagogie de l’intégration, De boeck université, 
Bruxelles,2000 ,p22. 

التربية، المغرب، لحسن بوتكلاي، بيداغوجيا الإدماج الإطار النظري، الوضعيات، الأنشطة، منشورات علوم  -4
 ، بتصرف.10، ص3001، 3ط
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 ة إن  خاص   ،ه بذلك نفعياأكثر، فيكون إنتاج   نهاية وحدة تعليمية أو بعد أو ماتالتعل  
      م ذا معنى يصبح التعل   ره في الحياة اليومية حاضرا أو مستقبلا، حينها فقطــاستثم

ن بة و يتبي  م توظيف مكتسباته لإنجاز مهام مرك  يستطيع المتعل   أن المهم   لأن   ،فائدة و
التي قليدية ظرة الت  رح سيجعلنا نتجاوز تلك الن  هذا الط   وي المدرسة، مه ففائدة ما يتعل   له

مجموعة ذلك بتلقينه  ما يشاء، و سدر  عليها الم   ، يخط  بيضاء   صفحة   المتعل متجعل من 
، ليبقى لب منه ذلكقلب، و يسترجعها متى ط  من المعارف التي يحفظها عن ظهر 

، غير ما هو خارج جدرانها وزها إلىمدرسته لا يتجا ، حبيس  ا على نفسهع  تقوق  م   المتعل م
 .ةـــــحياته اليومي   مرتبط بمحيطه و

معلومات ة الوع و ليس على كمي  ــالاهتمام في الإدماج على الن   ينبغي أن ينصب  كما   
صوى لجودة ة الق  الأهمي   در سي الم  ول  من أن ي   بد   لتحقيق ذلك لا و، تهاو تراكمي  

 بمشكلات، لاحقا عندما يصطـــــدم المتعل مبل ن استثمارها من ق  مك  التي ي  و  ات،ـــــــــمالتعل  
، ما يعترضه كل   تمد على نفسه في حل  يع المتعل مو هنا من شأن الإدماج أيضا جعل 

ــــهاه م  ـــجكاليـــــة ات  ى قليلا عن روح الات  ليتخل    .در س 

"، و ذلك في الإدماجمن أشار إلى مصطلح " أو ل ketele Deدو كيتالي عد  و   
هو  "اجـــــالإدم بيداغوجيا" ـباهن في الوقت الر   مانينات، بينما ما ي عرفنهاية الث  

 .1روجرس جزافيي مصطلح الذي بلوره  ال
                                                             

- جان ماري دوكيتالMarie De ketele-Jean أستاذ خبير بجامعة لوفان الكاثوليكية في بلجيكا، و أستاذ ،
 0180كرسي باليونسكو لعلوم التربية بداكار) السينغال(، و يعد  أول من أشار إلى مصطلح" إدماج"، و ذلك سنة

دماج النهائي، الذي يركز على وضعيات تتطلب إدماج مجموعة من المكتسبات عندما تحد ث عن هدف الإ
 .21المدرسية. للمزيد ينظر: لحسن بوتكلاي، المرجع السابق، ص 

-ى نظريات عدة)النظرية البنائية، السوسيو بنائية، علم النفس تشكل بيداغوجيا الإدماج مذهبا نظريا يستند إل
 .لبيداغوجيا الإدماج الجانب الإجرائيهو الجانب الملموس منها، فهو الإدماج  ، والمعرفي ...الخ(

م، عالم التربية، المغرب، ينظر:عبد الكريم غريب، بيداغوجيا الإدماج نماذج و أساليب التطبيق و التقيي -1
 . 8، ص3،3000ط
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قصد و ي   ،جرأة المقاربة بالكفاءاتمنهجي لأ  الإطار ال بيداغوجيا الإدماج عتبرت   هذا و  
بة وضعيات مرك   توظيفها في حل  مها، من أجل نظ  ئ مكتسباته و ي  عب  م ي  جعل المتعل   بها

ف المتعل م خلال التعل مات هلة توق  ختبر أثناء م  ت  " التي، الإدماج وضعياتى تسم  
م هلة هي ما ي طلق عليها "لحظة الإدماج"، حيث يقوم أثناءها المتعل  المنتظ مة، هذه الم  

عليها يتم  تطوير  أساس لحظة الإدماج هذه و بناء  على بتجنيد مختلف المعارف، و 
باته م مكتسنظ  ي   و يجمع المتعل متهدف إلى جعل  بيداغوجيا فهي ،1المعرفة السلوكية"

     ، بات الحياةح لمواجهة متطل  ن التسل  ه من  مك  ، كما ت  بةلاستعمالها في وضعيات مرك  
 . مختلف مواقف الحياة للاستعمال فيو ذلك بجعل المعارف المدرسية صالحة 

 اجــــــبيداغوجيا الإدمالقاعـديـــــة في  المفاهيم.2   
 منها: مـــــــمفاهيعد ة  على اجــــبيداغوجيا الإدم ستتأس    

 م من أجل حل  دها المتعل  جن  : و هـــي مجموع المعارف التي ي   ــواردـــــــالمـ -أ
 إلى:ف الموارد ن  ص  ت   ، وـــــــبةوضعية مرك  

الأسماء الخمسة، الجملة الخبر،  المبتدأ ومثال: : les savoirsالمعارف -
 .لخإ...الإنشائية

مثالها: كتابة رسالة، : و les savoirs-faireالمهارات(المعارف الفعلية) -
 إلخ.أداء أنشودة، قراءة معب رة ...

إجراء مثال:  :les savoirs-être( المواقف و القيمالمعارف السلوكية) -
 .لخ...إ عيادة مريض، مساعدة محتاجحوار مع الغير، 

 
                                                             

، 0للوثائق التربوية، الجزائر، العدد هجرسي و أويدر، لماذا بيداغوجيا الإدمـــــــــاج؟ مجلة المرب ي، المركز الوطني -1
 .7، ص3000فبراير،  -يناير
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 اءةـــــــــالكف -ب
      ، مات في إطار وضعياتاج التعل  ــو إدمه المقاربة بالكفاءات هت  م  الجديد الذي قد   إن    

 .اجــــــبالإدمصطلح عليه هي ما ي   عبئةتّ ال، و هذه و الكفاءة عبـــــارة عن تعبئة موارد

ما تحقيق ، و إن  فحسب هادةم ليس الحصول على الش  ن التعل  الغاية م إن  و   
جة من المعارف و المعارف دم  تعبئة مجموعة م  بأن ها " فها روجرسالتي عر   ،اءةـــــــــالكف

 . 1"ةـــــمشكلوضعيات  نة بهدف حل  ستبط  و المعارف السلوكية بكيفية م   الفعلية

ب بالكفاءات بيداغوجيا إدماجية، ذلك إن  الكفاءة تتطل   و عليه، يمكن أن نعد  المقاربة  
 .2، بغرض الاستغلال في وضعيات ذات معنىاجـــجنيد و الإدمعملية الت  

مات عن طريق إكسابهم تعل   المتعل مينما تسعى إلى إنماء كفاءات المدرسة إن   و  
هم ذوو أن  ، نقول ةحياتهم اليومي   ، فإذا نجحوا في استثمارها في المدرسة و فيوظيفية

ظيف القواعد الن حوية م في نهاية المرحلة الثانوية إدماج و تو جيد المتعل  ، فعندما ي  كفاءة
 ،أو إعداد بحث ،أو رسالة ،أو مقال ،نص في إنتاج روريةو البلاغية الض  رفية و الص  
الكفاءة ق ه حق  ن  نقول إ إلخ،ن ـــ كتابيا أو شفويا ـــ ...ف معي  فاع عن موقأو الد  

ه بإدماج لأن   ،ه كفءن  ك معناه و أبعاده نقول إدر ا و ي  عندما يقرأ نص  و  ،المستهدفة
حويل و الاستعمال التي تكون قابلة للت  ، مجموعة من الكفاءات نمو  ق المكتسبات يتحق  

 .دةفي وضعيات متعد  
                                                             

-   ما دفع بعض الباحثين إلى  ،ع الميدان الذي ارتبطت بهلك بتنو  و ذ ،عةلهذا المصطلح تعريفات كثيرة و متنو
جميلة راجاح، أثر مقاربة التدريس بالكفاءات في مناهج تعليم . للمزيد ينظر:زئبقي و حربائيالكفاءة مفهوم  ن  إالقول 

أعمال الملتقى الوطني حول الدراسات الوصفية التحليلية التقويمية للمستندات التربوية في مختلف اللغة العربية، 
ت ، مخبر الممارسا3002ديسمبر  00و  02المنعقد يومي  –في ضوء المقاربة بالكفاءات –الأطوار التعليمية 

 .300، ص3002، 0الجزائر، تيزي وزو، جاللغوية في 
1- Xavier Roegiers ,une pédagogie de l’intégration, p00.                                 

ينظر: فريد حاجي، المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية، سلسلة موعدك التربوي، المركز الوطني للوثائق  –2
 .03، ص07الجزائر، العددالتربوية، 
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         اءةـــــكفما هو تنمية اج إن  هائي للإدمالهدف الن   أن  عليم الثانوي الت  ج اهمن بي نكما ت    
 .إنتاج نصوص مشافهة و كتابة ـــ  كفاءة ـــ

   ندما يزن و يقيســر عــــــاج، فالت  كرق الذ  ــــة كما سبماج في مجالات عد  الإديكون و    
اط عندما الخي  كذا ، و ه كفءن  ... نقول إ رحالجمع و الط   حسن استعمال عملياتو ي  

 .لخه ...إداوي مرضابيب عندما ي  الط  ، و ثوباخيط ي  

مين إلى كفاءات بات المتعل  ق عبر تحويل مكتستتحق  الكفاءة  أن   و ما نستنتجه   
ق بعد إدماج الكفاءة تتحق  " ن  إ، إذ طيدة بين الكفاءة و الإدماج، فالعلاقة و حقيقية

 .1"المكتسب

 

 ةئيسمن المفاهيم الر   عد  ها ت  لأن   ائع منهاسنذكر الش   غير أن نا، ةعد  واع ـــأنو الكفاءة   
 :، فنجدمرتبطة ببيداغوجيا الإدماجال

    وم عليها التعل مات الجديدة، كفاءات الأساسية التي تقـ: و هي الالكفاءة القاعدية -
حالكفــــمن الضروري أن يكتسب المتعل م هذه الي فو بالت    ة،قاءة لاكتساب الكفاءات اللا 

 .و يتم  تقييم هذه الكفاءة من خلال وضعيات إدماجية في نهاية كل وحدة تعلمي ة

، و اكتساب هذه على مجموعة من الكفاءات القاعدية: تشتمل الكفاءة المرحلية -
 د يستغرق شهرا أو فصلا دراسيا.الكفاءة ق

ءة و هي الكفا ،مجموعة من الكفاءات المرحليةج دم  كفاءة ت   :الكفاءة الختامية -
 .ةـــــة في نهاية سنة دراسينتظر  الم  

                                                             
 .87، ص3000، 0المغرب، طد ن، عمر بيشــــــــو، ديداكتيك الكفايـــــــــات و الإدمـــــــاج،  - 1
 -  الكفاءة الختاميةLa compétence terminale الهدف الختامي للإدماج ، و يطلق عليها أيضا 

L’objectif terminal d’intégration . 

 ـاءاتـــــكفــــ   ــــاجـــإدمــــ   مكتسبــات
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      ،نهاية مرحلة م فير عن ملمح المتعل  عب  برى ت  : و هي كفاءة ك  الكفاءة الشاملة -
: في نهاية مثال كونها ت قاس في نهاية الط ور، ،علاجقييم دون و هي قابلة للت  

شفويا نصوصا من أنماط  م كتابيا ونتج المتعل  عليم الثانوي ي  السنة الثالثة من الت  
 متنوعة في وضعيات تواصل دالة.

اق ــــــض في سي، ت عر  "هي مجموعــــــــــة من المعلومات :ةــــــالوضعية المشكل -ج
م بشكل م دم ج من فها المتعل  لي وظ   اجتماعي، ثقافي...( اقتصادي، مدرسي،)ن ـــــمعي

 .1"ما ةٍ م هم  أجل إنجاز 
 ة: ـــــــــالوضعية المشكلإذن تقتضي    

 ف الوضعية المشكلة إلى:صن  و ت     

 : و الغرض منها إرساء الموارد.ـة ــّميـة تعلــة مشكلــــوضعي -0
     ، للتقييم هذه تعد   و Situation d’intégration:ةـــــإدماجي ـلةمشك وضعية -3

        ، الكفاءة الختامية من عدم نمو ها و  د من نمو الغرض من إعدادها التأك  
 . وعــــــــــــدريب على الإدماج في نهاية الأسبأو الت  

كتسباته من أجل استخدامها ئ م  عب  م ي  تستهدف جعل المتعل  ما إن   ،و بيداغوجيا الإدماج  
 .مشكلة إدماجية في معالجة وضعيات

لها إدماج المكتسبات من خلا من بين الأنشطة التي يتم  ت عد   الوضعية الإدماجيةف  
يت م س م  لمتعل  اختبار كفاءة ا الوضعية عادة  ما تكون محل  هاته  لأن  ابقة، و الس  

 ها مدى نمو  م عند حل  ، ي ثبت المتعل  تقييميةها وضعية مشكلة إن  " ،قييميةالتّ  بالوضعية
                                                             

، 3003، 2دار الورسم، الجزائر، ط الطاهر وعلي، الوضعية المشكلة التعلمية في المقاربة بالكفاءات، - 1
 ، بتصر ف.027ص

 لــــــحويالت   د ـــــجنيالت   مـــــالتحك  
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جاح في تجنيد الموارد مستوى الن   م وة المنتوج الم قد  من خلال نوعي   ،الكفاءة المرصودة
 .1وج"ـــج في ذات المنتــدمالمكتسبة بشكل م  

بيانات  ها "مجموعة معلومات وف روجرس جزافيي الوضعية الإدماجية بأن  ي عر   و  
جة من دم  لربطها بطريقة م  مفصلات م إيجاد الت  ب من المتعل  تتطل   ،ة ضمن سياقم  قد  م  

 .2"دةة محد  أجل إنجاز مهم  

م من إدماج ن المتعل  مك  ت   أن يقترح وضعيات إدماجية، حسب جزافيي على المدر س و   
 اءة المطلوبة.ـــــــــــق الكفـــــحق  ى ي  ه، حت  م  ما تعل  

معلومة و اسية نة معلومة أسبة متضم  وضعية مرك  " :هابأن   كيتال دوفها كما عر    
 .3ة"ـــــــــات سابقـــــــمن على تعل  ــــهراشة، و ت  شو  م  

كيتال على ضرورة تقديم وضعيات تسمح باستثمار المكتسبات المعرفية  ز دوقد رك  ل  
دمجها ضمن ي   ب فيما بين معارفه و مهاراته و مواقفه المكتسبة، ورك  م، في  القبلية للمتعل  
الواجب وليف بين المكتسبات على الت   على الإدماج ودرته ، و هنا تظهر ق  سياق جديد

 .استحضارها في هذه الوضعية

معرفته تعني " م على الفعلقدرة المتعل   بأن   le Boterf لوبوترف غايقد رأى  و  
 ،ن لمواجهة مشاكل مختلفة تعترضه... في سياق معي   لكيفية دمج مجموعة من الموارد

 .4"ة ماــــــــأو لتحقيق مهم  
                                                             

    ، 3003، 3)التقويم في المقاربة بالكفاءات(، دار الورسم، الجزائر، ط الطاهر وعلي، الوضعية الإدماجية - 1
 ، بتصر ف.20ص 

2-Xavier Roegiers, pédagogie de l’intégration, p82. 
، ترجمة: الحسين سحبــــــــان     -تقنيات بناء الوضعيات لإدماج المكتسبات -كزافييه روجيرس، الاشتغال بالكفايات -3

 .                                  302، ص 3007، 0و عبد العزيز سيعود، مكتبة المدارس، الدار البيضاء، المغرب، ط
4 - Xavier Roegiers, une pédagogie de l’intégration, p00. 
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 من خلال الوضعية م لا يظهر إلا  ق لدى المتعل  معرفة حجم الكفاءة الذي تحق   إن  إذ    
بنى لا ت  ":بقوله ounenerPhilippe Pبرينو فيليبده ؤك  ي  الإدماجية، و هو ما 

 .1"المشكلات  بمواجهة عقبات حقيقي ة في مسعى المشروع أو حل  الكفاءات إلا  

 :ص كالآتي، ت لخ  ة مزايالعد   الإدماجية جاء الاهتمام بالوضعيةو قد    

حك م في الموارد أو المفاهيم القاعدية كان التجة دم  كل ما كانت المعارف م  " -
تتطل بها الت ربية المتواصلة  يالت تلتحم المعارف الجديدة ةأفضل، و من ثم  

 التحاما أفضل.
 .لموارد أو المفاهيم و الت رتيباتحك م في اقياس درجة الت -
 المساعي و الطرائق و المسارات المت بعة. تقويم -
 فات(.مواقف و تصر  تقويم الس لوك ) -
 اقات أخرى.مراجعة المعارف المكتسبة في سي -
 .2"الوعي بدرجة التعق د -

 : 3مكونات ةصاغ الوضعية الإدماجية حسب جزافيي روجرس اعتمادا على ثلاثت  كما   

   سياق ) المحيط الذي تتموقع فيه الوضعية يصف : وياقالس
 . مينبغي أن ينطلق من واقع المتعل  و ، ثقافي ...( ، اجتماعي، اقتصادي

   ن أجل إنجاز م من معطيات مم للمتعل  قد  هو ما ي   : ودـــــنالس
        ورا أو خرائط  ا أو أمثالا أو ص  كم  المطلوب، قد تكون نصوصا أو ح  

 .المتعل مة على ل المهم  ـــــلخ، بحيث ت سه  إ ...صوتية تٍ أو تسجيلا أو جداول  
                                                             

 .07، ص2009دط، مارس،اللجنة الوطنية للمناهج، الدليل المنهجي لإعداد المناهج، الجزائر - 1
 الصفحة نفسها. المرجع نفسه، و – 2
و ما بعدها، و ينظر أيضا: الطاهر وعلي، الوضعية  70رس، المرجع السابق، ص يروجينظر: كزافييه  - 3

 .22الإدماجية، ص 
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   م ه للمتعل  ج  ت و   تبتدأ بفعل أمر، صريحة أسئلة: هي عليمةالت
 .لإنجاز المطلوب

 ، و سنعرض هنا أهم شروط كون الوضعية م صاغة بطريقة سليمةأن تبد   لا و هذا    
 :1صياغتها

 تتماشى مع الكفاءة  بمعنى أن) يمهايمة للكفاءة المراد تقئ  أن تكون ملا
جاج  ،المدروسة زافــــاكالسرد أو الوصف أو الح   .(و لا ت قترح ج 

   ها.م مشكلة ينبغي حل  ـــــــأن يواجه فيها المتعل 
 رف ، بمعنى تستدعي تعبئة مجموعة من المعارف و المعاأن تكون مرك بة

 .الفعلية و المعارف السلوكية
 اخ ــــد استنسون مجر  ــــــى لا تكم، حت  ــــدة بالنسبة للمتعل  ـــــــأن تكون جدي

 .هاحل   سبقة ـــــلوضعي
 على  تنميتها و الحث   إلىبمعنى تحتوي على قيم تسعى  ،ةـــــأن تكون هادف

 ي بها.التحل  
   د وضعية مدرسيةو لا تكون مجر   ،عــــة و ذات ارتباط بالواقأن تكون دال. 

                                                             
 و ما بعدها.  388ينظر: كزافييه روجيرس، المرجع السابق، ص  -1
-  لا بد  أن تكون المهم ة في الوضعية الإدماجية جديدة يجهل المتعلم حل ها مسبقا، و هذا حتى يتم  قياس قدرته

 .التذك ره على ــــالت حويل)الاستثمار(، فإن لم تكن جديدة فست قاس حينها  ق درتعلى 
 - :تكون الوضعية ذات دلالة إذا 

 معارفه في معالجة واقعه المعيش.من التلميذ يستفيد  "جعلت -
 كان يشعر بفعاليتها و جدواها في علاج عمل معق د. -
 م.يعلــ جاد حل لوضعية معقدة و بين ما لاكانت تسمح للتلميذ بأن يقيس الفرق بين ما يعلـــم من أجل إي -
الوثيقة كانت تسمح بتفعيل موارد مختلف المواد في حل مشاكل معق دة". وزارة التربية الوطنية، مشروع  -

        الآداب  -الفلسفة  للشعبتين: الآداب و المرافقة لمنهاج اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم الثانوي
 .  2، ص3000الجزائر،  ،يوان الوطني للمطبوعات المدرسية،  الد  اللغات الأجنبية و
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   زعزع شة ت  شو  قحم فيها معلومات م  حيث ن  م، لة لذهن المتعل  خلخ  أن تكون م
 تثير طاقاته الكامنة. تفكيره و

   ة و عشوائية.ى لا نتركه ي نتج بكيفية حر  حت   ،م بسؤال مباشرد المتعل  ــــأن ت قي 
 يم الكفاءة بالاعتماد على إنتاج أن تكون قابلة للتقييم، و تستهدف هنا تقي

 .معايير ي حتكم إليها من ثمة توضع م، والمتعل  
        دريب عليها،و الت   الكفاءة إنماء في الغاية من الوضعية الإدماجية و عليه، تتجل ى  

التي  ة، فالوضعية هيـــبة مرك  ــــــاز مهم  ـــج الموارد لإنجــــــــم دمــــ ـ و ذلك من خلال تعل
تدريس ف" ،ماتمعنى للتعل   الإدماج و إعطاءم من إظهار قدرته على ن المتعل  ـــتمك  

جنى منه عظيم الفوائد، إذا لم التلاميذ محتويات مفصولة بعضها عن بعض لا ي  
هذه الأخيرة ت ت يح الإجابة  ن  إتوظيفها داخل وضعيات إدماجية دال ة، حيث ندفعهم إلى 
      ال م قادر على توظيف مكتسباته المختلفة بشكل فع  هل المتعل   التالي: عن الس ؤال

 إن   و ،اءةدرجة إنماء الكف تقييمتعمل الوضعية الإدماجية على  ، كما1"؟و إجرائي
إلى تشخيص نقائصه  ،م بمجرد نقاطمن هذا المنظور يتجاوز تقدير نتائج المتعل   ييمقالت  

واهر فا الظ  وظ  عالج فيها وضعية ما، م  ذلك من خلال تحرير فقرة ي   و و معالجتها،
م دة، فالمتعل  ق الكفاءات المحد  حق  يم مدى ت  التي ت صاغ بهدف تقيو  المقصودة،غوية الل  

     الوضعيات الإدماجية المقترحة عليه في المدرسة،  كفؤا بمقدار قدرته على حل   يعد  
لميذ ما الت  إن  ، "مات قبليةتكون ذات ارتباط بتعل   التي التي تعترضه في محيطه و و

بذلك  ا ما أو يتغي  ه يستهدف بذلك إنتاجا أو فعلا  فإن   -ي دمجها –ل موارده حينما ي ف ع  
 .2نة داخل سياق مدرسي أو خارجه"مشكلة معي   حل  

                                                             
 .02ص المرجع السابق، لحسن توبي،  -1
- .يتغي ا: فعل مأخوذ من الغايـــة، و هو بمعنى يبتغـــي أو يهــدف أو ينـــوي 
 .02و  02، صنفسهلحسن توبي، المرجع  - 2
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يم ير روجرس سبب تفضيله الوضعية الإدماجية على الأسئلة في تققد بر   و ،هذا  
     ركيب سامها بالت  ا لات  الإنتاج في الوضعية يكون أكثر ضمان   ن  إم، ذلك كفاءة المتعل  

الإجابة  ؤال ذييقفز على الإدماج بخلاف الس  ، فالإنتاج فيها لا ي مكنه أن و الإدماج
، ل ما فيه من مفاجآت الوضعية مفتوح و فريدالإنتاج الم ن ت ظر من  القصيرة، كما أن  

 .1قم الشخصية و إبداعه الخلا  قة بلمسة المتعل  متعل  

وليها ي   ، وعناية مايعتني بالوضعية الإدماجية أي  س أن على هذا ينبغي على الم در   و  
بط بلية، و الر  على إدراك مكتسباتهم الق متعل ميهد دريبات، و أن ي ع و  ة الأسد من الت  حص  

 ...، واقعية ودة ـــم جديـــفي وضعيات تعل   ت الجديدة و استغلالهامابين التعل   بينها و
تهيئته ل ما قد يعمل على  م من واقعه وأن يحاول دائما تقريب المتعل   على المدر س

مستقبلا، كأن يقترح عليه وضعيات  واجهه من مواقف مختلفة في الحياة حاضرا وي  
ا تم   ة من الحياة اليومية، وتعلمي    ه.ـــــــم  تعل   يكون فيها استثمارٌ ل م 

 اجـــــــــــنشاط الإدم فوائـــــد .3
 نشاط هأن  ، و هو أهمي ته، بالإمكان أن نستنتج كره عن نشاط الإدماجسبق ذ   امم    

 يستمر   حيث ،التعلمية-عليميةا فع الا في العملية الت  دور   م  المتعل   منح  ي   شخصي ذاتي
ل ه، و العمــــــماته التي استقبلها في مدرستباستحضار تعل  في نشاط الإدماج  المتعل م

 واقعه المعيش.على استثمارها في 
ة شخصية، إلا أن ها لا تحدث إلا  بعد اج المكتسبات عملي  ــــأن  إدم و بالر غم من  

   ل القاعدة مواقف...(، فهذه الأخيرة تشك   )معارف و مهارات و مات مختلفةاكتساب تعل  
القبلية، بالبحث ضمن مكتسباته محالة  م، لأن ه سيبدأ لاو نقطة الانطلاق بالنسبة للمتعل  

فيجب ألا  ي نسينا ته، "لوضعي   مكنه الانطلاق من العدم، ليصل من خلالها إلى حل  فلا ي  
اعتماد طريقة إدماج المكتسبات أن  التلميذ في حاجة إلى إنجاز مجموعة من التعل مات 

                                                             
 .300رس، المرجع السابق، ص ينظر: كزافييه روجي   – 1
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زم لكي يستطيع تحقيق هذه ـــــو لهذا ينبغي تزويده بما يل ،خطوة   العادية خطوة  
 .1"التعل مات

  منق ذلك إلا  ، و لا يتحق  بالمدرسة اةـــــربط الحي، يعمل على نشاط نفعي  إن  الإدماج    
كما ينبغي أن تكون كفاءة، ال نميةى تهمية للوضعيات التي تتوخ  الأ خلال إعطاء
يتوافق مع  له المدرسة مهما تقد   أن   هشعر و ت المتعل م تثير اهتمام ة،وضعيات دال  

في  لتمث  ق الم  ز الضي  ض له خارج هذا الحي  ما يتعر   و كل   مشاكله ه وــــهتماماتا
و بين  ة بينهالهـــــــــــو   ت الفجوة و ات سعتحدثم هذا الشعور المدرسة، فإذا فقد المتعل  

يرى  إذ ،مهمن تعل   ه لا يجني فائدة  لأن  و ينفر منها،  يمل  ما يجعله  هذا و لعل   مدرسته،
يقابله في الواقع، فيفقد ثقته  ده به المدرسة ليس له مازو  النظري الذي ت  الجانب  ذلك أن  

 ي معرفته خارجها. نم  شبع فضوله و ي  جه إلى ما ي  الأخيرة ليت   في هذه
الت جنيد و الانتقاء و الت نسيق بين مجموعة في هذا النشاط أيضا سيتعل م التلميذ  و   

 مكتسباته، م دمج موارده وإذا لم يتعل   هلأن   ،2حسب الوضعيةمن الموارد، و ذلك 
ا لن يكون قادر   ة، ومارين المدرسي  مه في استظهار المعارف أو إنجاز الت  سينحصر تعل  

لة م و المتمث  ق بذلك الغاية من التعل  على مواجهة وضعيات جديدة في حياته، و لن تتحق  
نا نجد بين التعل م و الإدماج لعل   ...، و المستقل   فء، والك   الح،في تكوين المواطن الص  

في  التصر فقادرين على  المتعل مين، فكلاهما يسعى إلى جعل نقاط تقاطع كثيرة
في المدرسة و بين ما  المتعل ماه محيطهم، و كلاهما يرمي إلى تضييق الهو ة بين ما يتلق  

آرائـــــــــهم،  كيفية الت عبير عن المتعل مينمنهما يهدف إلى تعليم  يجده في المجتمع، و كل  
كبير أن ت ن ف ق أموال طائلة في  "م شكلٌ إنتاج نصوص مرتبطة بحياتهم اليومية، لأ  ن ه  و

                                                             
 بتصر ف.، 00عمر بيشو، المرجع السابق، ص -1
: عبد و توضيب ة(، تعريبــــات) الكفايات و السوسيو بنائيــــق للكفايـــــم عميـــــينظر: فيليب جونايير، نحو فه -2

 .70، ص3000 ،0طالمغرب، م غريب، و عز الدين خطابي، منشورات عالم الت ربية، ـــــالكري
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ما تعل موه  منهم استعمال لكن عند التخر ج لا يستطيع عدد كبير و سبيل تربية الأبناء،
 . 1ـــة"ـفي حياتهم اليومي ـ

، فعند تطبيق 2هذا و يسمح نشاط الإدماج بإبراز الفرق بين النظري و التطبيقي    
معطيات  حتمل أن تعترضه عقبات، فقد يجدلبعض القواعد أو القوانين من الم   المتعل م

راح وضعيات أكثر ــــ...إلخ، كما أن ه يمكن اقت شة فيربط بينها أو ناقصة فيكم لهامشو  
فيه بعض المفردات التي يجهل  ، كدراسة نص  قابلة للحل  صعوبة بشرط أن تكون 

عوبات من أجل فهم و ما عليه إلا أن يقوم بتذليل مثل هاته الص   ـها،م معانيــالمتعل  
ة ، خاص  3الإدماج أيضا إبراز أهمية المواد المختلفة و من شأن نشاطات ...، النص

ق من ماد ة لحل ها، لتتحق   أكثرعندما يتعل ق الأمر بالوضعيات التي تتطل ب استعمال 
 الكفاءة العرضية.

إن  بيداغوجيا الإدماج قد توه جت بفضل اهتمامها بالمتعل م و اعتباره  و نختم بالقول   
   فها، يوظ   ابقة والتعلمية، حيث تجعله يستثمر مكتسباته الس  -محور العملية التعليمية

لوكات في المهارات و ه لمجموعة من المعارف و ـــــــــذلك من خلال إدماج و الس 
 ة.ـــــات دال  ــــوضعي

 الإدمـــــــــــــــــــــاج .أنماط4
 :4اــان من الإدمــــــــــــــاج، همـــيوجــــد نمط 

م في البداية، مجموعة من و يتعل ق باكتساب المتعل   الإدماج العمـــــودي: -
الكفاءات القاعدية في ماد ة واحدة، ستمارس خلال تنفيذ البرنامج في وضعيات 

                                                             
وزارة التربية الوطنية و التعليم العالي و تكوين الأطر و البحث العلمي، دليل بيداغوجيا الإدماج، المركز الوطني  -1

 .8صللتجديد التربوي و التجريب، الرباط.المغرب، دت، 
 .000صي، المرجع السابق، ينظر: لحسن بوتكلا - 2
 .003صينظر: لحسن بوتكلاي، المرجع نفســـــــه،  – 3
 .07 و 00ينظر: الطاهر وعلي، نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات، ص - 4
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و ذلك حسب طبيعة المهام المطلوب تنفيذها، فهو إدماج بسيط لأ  نه  عةمتنو  
ظ    حل  مسألة غة، أوف من ماد ة واحدة فقط، مثال: إنتاج نص  في نشاط الل  ي و 

 ....إلخ ياضياتفي الر   )مشكلة(
وع من و هذا الن   ،ي ساير الإدماج العمودي بشكل تدريجي الإدماج الأفقـــــــــــي: -

م في عد ة كفاءات من لأ  نه يتطل ب من المتعل م التحك   ،االإدماج هو الأكثر تعقيد  
كالاستشهاد بالآيات  ،يه بالكفاءة المستعرضةسم  تلفة، و هو ما ن  مواد مخ

 عن عبيرالتربية الإسلامية( في الت  ماد ة ) ريفةبوية الش  الأحاديث الن   الكريمة و
 غة العربية(.الل   ماد ة) عاون في بناء المجتمعضامن و الت  أهمية الت  

 ـــــــــهمستوياتــــــــــــــــ .5
ل من إدماج  مكتسباته، تتمث   المتعل من من خلالها هناك ثلاث عمليات متسلسلة يتمك   

 :1مفهوم الاستقلالية، و فيما يأتي توضيح لكل   و الفهم و الممارسة في
م على إنجاز بقدرة المتعل   كبيريرتبط إدماج المكتسبات بشكل الممارســــــــــة:  -

درك الفائدة من مكتسباته، و يمكن الكشف عن القدرة شاطات التي تجعله ي  الن  
للملاحظة، و من النشاطات على الإنجاز من خلال عمله و النتائج القابلة 

 لخ.دة ...إالمشكلات المعق   الموافقة لهذه المقاربة إعداد المشاريع، حل  
عنه صعوبات في  عف يظهر على مستوى الفهم ستنجر  ض   إن  أي   الفهـــــــــــــم: -

ق حق  دمج و ي  ما يستطيع أن ي  ل متعل  الإدماج، إذ من غير المعقول أن نتخي  
م فمثلا كي ي عد  المتعل   لا المكتسبات القاعدية،دون أن يفهم أو  الكفاءة الختامية، 

                                                             
- . أو الكفاءة العرضية، و تشمل كل  كفــــــــاءة تتحقق عند إدمــــــاج المتعل م معلومات من عد ة مــــــواد دراسي ــــــــة 
، و ينظر أيضا: الطاهر وعلي، 00.02.02ينظر:الطاهر وعلي، نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات، ص -1

منشورات المعهد الوطني لتكوين المستخدمين و تحسين مستواهم، الجزائر، نشاطات الإدماج لماذا؟ متى؟ كيف؟ 
 .1و  8ص، 3000دط، 
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با و م ت مك نا من القواعد بد  عليه أن يكون م ستوع   منتوجا كتابيا صحيحا، لا
 ...إلخ.  الإملائية رفية وحوية و الص  الن  

رات المؤش  م على نفسه من عتبر الاستقلالية أو اعتماد المتعل  ت   لاستقلاليــــــــــــة:ا -
      اج ـــــة الإدمه في مرحلفعلا، غير أن   إدماج المكتسبات قد تم   ن بأن  التي تبي  

 ،      ة إلى المساعدةـــبحاج ونـيك ه وــــب قدراتم يجر  ، فالمتعل  لا تكون الكفاءة كاملة
خلال هذه المرحلة تبدأ عملية تحويل  كويني، إذقييم الت  و هنا تتجل ى أهمية الت  

 ا من الاستقلالية، و ذلكأن يمنح متعل ميه نوع  المدر س المكتسبات، و هنا على 
 وجيه فقط. عة و الاكتفاء بالت  بإقحامهم في وضعيات جديدة و متنو  

 اجـــــــــالإدم أنشطةواع ـــــأن. 6

 واد و المستويـات الد راسيــــة و الكفاءات المرادـــــــاج بحسب المات الإدمــــــــتتنو ع نشاط  
ى  ة،اج لم يرتكز على حل  وضعية دال  ــنشاط الإدمف" ،اؤ هاــإنم و إن ما هــــــو نشاط يتوخ 

أنشطة  من أهم   و .1من الأنشطة" مجموعة تتطو ر عبر و التي تتكو ن و تنمية كفاءة،
 :2الإدماج نذكر

 اف ــــــــــــــــــــا لاستكشلات إم  ــــــالمشك اط حل  ــــى نشـــــبنيمكن أن ي   :لاتـــــــــــنشاط حل المشك
ما نظ  م   ففي وظيفته الاستكشافية يكون، ا لهاالمكتسبات أو تتويج   مجموعة من

 ةــــالمشكل ل  ــأن يح المتعل م فيتعي ن على جــــتويي وظيفة الت  فا ، أم  ابقةللمكتسبات الس  
 ىول إلـله بالوصمح سيس ي منها ماقـالتي ينت ،هــوع مكتسباتــمجم إلى وعــجبالر  

 .الحل  
                                                             

 .7ص ،متى؟ كيف؟ الطاهر وعلي، نشاطات الإدماج لماذا؟-1
. و ينظر أيضا: الطاهر وعلي، نشاط الإدماج في 18و 17و 10ينظر: لحسن بوتكلاي، المرجع السابق، ص -2

 .00إلى غاية  22المقاربة بالكفاءات، ص
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  ّن أن ــــ، يمكةـمات الل غبتعل   ي خاص  ــــاط إدماجـــــو نشه :ويــــفي أو الشّ ــر الكتابـــعبيالت
، مثال: وصــف ةــة وظيفيـون في وضعيــيك أنفيه  م  ـو المه ،ةــع متنو  أشكالا   ذــــيأخ
ة               ــة قص  ــة بدايـتابك ،ور حفلـوة لحضـــصياغة دع ،رـمنظ أو صشخـ

 لخ....إ إتمامها أو
 ي، ـــــاجتماع ة المراد إنجازها غرضا ذا طابعي المهم  ينبغي أن تؤد   :المهام الاجتماعية

  كتابة مقال قصد نشره مثال:، و ما يتعل مه المتعل مه شبمعنى أن تربط بين ما يعي
 ال.ــدام في حق خاطفي الأطفـالإع ةـــعقوب تنفيذأي العام إلى اه الر  ــت انتبـلفي
 ـامرك بـــلا شخصيا ـــج عمــــــهنا أن ينت المتعل مطلب من ي   :رحـــإنتاج حول موضوع مقت 

يأخذ هذا قد ، و ها بصفة خاصةـــه التي سيعالجــــفيه مجموعة من مكتسبات رسخ  ي  
ــوي و في الثانــــ ،رــــعبيالت  مواضيع ل في ـــي يتمث  ـال، ففي الابتدائــأشكة العمل عد  

ي ؤد  ما يمكن أن ي  ة، كـــــرسال رة أوك  عليم العالي يرتبط بمذق بالبحث و في الت  ــــيتعل  
 إلخ. ... ةمجل   أو ،مطوي ةإصدار  ى إنجاز معرض أوـل إلـهذا العم

  ّحل  قادت المتعل م إلى اج إذا ـــــــة نشاط إدمـــارة الميدانيــــيتكون الز  : ةـــــارات الميدانيــــيالز 
 ات تسمح له بإثبات صحة أو بطلانــــــفرضية و البحث عن معلوم مشكلة بوضع

   و تحليلها  ات التي استقاهاــــأو عليه في نهاية الزيارة أن يعالج المعطي ،الفرضية
ارة الميدانية ـــت الزيـــنعت   ن أنــــــــ، فحينئذ يمكهاو استخلاص ما يمكن استخلاصه من

  .اجــــبنشاط الإدم
 عتبـر نشـاط تلا دانية، ـــارات الميـيالز  طبيقية كال الت  ــالأعم و: أعمال تطبيقية في المخبر

ـــإدمـــاج إلا فـــي حالـــ ج ـهــــالمنإلـــى اســـتخدام  دفعتـــه و المـــتعل مدت نشـــاط ة مـــا إذا جن 
از التجربـــــــة و ملاحظـــــــة نجـــــــإ جمـــــــع المعلومـــــــات، ،الفرضـــــــيات وضـــــــع) العلمـــــــي

  (النتائج...إلخ
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 ل  ــك مــف المتعل  ، إذ فيه يوظ  اجي بعينهـبتكار هو النشاط الإدمـالا: ةـــارات الفنيّ ــــالابتك 
ة و القص   رــعالش   ابةــتكك)  ياج الأدبي أو الفن  هنا بالإنتــق الأمر ـــيتعل  و ، اتهـــمكتسب

 ... إلخ(. الر سم و الموسيقىو 
  م عطى فيه للمتعل  رط أن ت  ــــــــشهو نوع من نشاط الإدماج : دانيــــالميب ـالتّدري

 ه أثناءــــــمارسط بين ما ي  ـــــــب، أي الر  ظرية و العمليةبط بين المكتسبات الن  الر   ةــــــــفرص
 . ه من قبلـــــمدريب و ما تعل  الت  
 ة ــــــاج حقيقيــــات البيداغوجية نشاطات إدمــــل المشروعــــمث  ت   :يــــالبيداغوجروع ـــالمش

ه ــهم مكتسباتــــمن دــــــــــواح ل  ر فيها كـــــــسخ  ي   ن، بأنــــذ فاعليــــيكون التلامي رط أنــــش
    اتــة بالنباتط المدرســــحين مـــــــروع تزييــــــــمثال: إعداد مش، دةد  ـــــــداف محـــــــق أهــــفو  

جعل ي ف ةـة البيداغوجيـــروع في الممارســــأهمية المشن ـــــتكم ار...، إذــو الأشج
 ، و كذارــــــــمستم تكوين هم في سيرورةــــهم و وضعـــمن عن تعل  ـــــن مسؤوليـميالمتعل  
ون ما ـماذا يتعل  ـــون لمــدركسي   همأي أن  ، من أنشطة يهمـرح علــــــقتما ي  ى ل  ـاء معنــإعط
  .ونــميتعل  

 ــــــاجــــا الإدمـــــــبيداغوجي دافــــــــأه .7

 : 1هي و ،ةــأساسي دافــــة أهــــى ثلاثــــهذه المقاربة تتوخ   أن   روجرس يرى
وض ع   ،نةمعي  م بعد فترة ق عند المتعل  الاهتمام بالكفاءة الختامية التي ستتحق   -

 يصالها.إا س جاهد  التي يسعى المدر   رة،التعلمية المسط   الأهداف على ركيزالت  
اه في ما يتلق   بأن   المتعل ملا يشعر  ذلك بأن   مات معنى، والتعل   إعطاء -

 .يجد لها صدى في واقعه أن   بل ينبغي ،ةمات نظري  د تعل  المدرســــــــة مجر  
                                                             

 .232و  232، ص3000الأسس و الرهانات ، دار المعرفة، دط ،  ينظر: اللحية لحسن، بيداغوجيا الإدماج -1
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ذلك من خلال الوضعيات  ، والمتعل مينوجوب الاهتمام بإشهاد مكتسبات  -
ما  نهم من استثمار ما يمتلكونه م سبقا ومك  التي ت   و ،م لهمقد  ة التي ت  الدال  
 ا.وه حديث  ــــــمتعل  

 ةــو المقاربة النصيّ  اءاتـــاج في المقاربة بالكفــــــالإدم ــةمكان .8
 في منظومتنا الت ربوية على الارتقاء بالمتعل م، و ذلك بجعلهترتكز المقاربات الحديثة  

 إلى نظام متكامل و متناغم من الفاعل الأساسي في بناء التعل مات من خلال الاستناد
كان من الواجب علينا إبراز  هاته المقاربات و نظر ا لأهمية الإدماج في ،المعارف

 مقاربة بالكفاءات و المقاربة النصي ة. ال ته لاسيما فيمكان
 ـــاج في المقاربة بالكفــــاءاتالإدمــــمكانة . 1.8

ـــها على أكمل مهامي ة تؤد  ــــابقات الس  ــــــالمقارب ة الجزائرية في ظل  ـــــــلم تكن المدرس   
ا الاهتمام منصب  كان  ، فقدالمتعل مبصلة بواقع  لم تكن تمت  معلوماتها أكثر  وجه، لأن  

ا على  ـــــــــزام، و لذلك كان ل  -دون الكيف-ة الأداءركيز على جود من الت  على الكم  بدلا  
بلورة  بنى عليها، ليتم  كائز التي ي  ظام التربوي، و في الر  في الن   ظرين إعادة الن  المختص  

س و مبادئ ــنيت على أسالتي ب   ،طلق عليه اسم المقاربة بالكفاءاتر جديد أ  تصو  
       م توزيع الأدوار بين المعل   بمحيطها، و إعادة ربط المدرسةسعت من خلالها إلى 

 ر.ــــــــالاعتبار لهذا الأخي م و رد  و المتعل  

لقد تأس ست المقاربة بالكفاءات على أنقاض المقاربة بالأهداف التي ت فت ت الفعل   
 ، فهيالإدمـــاج بفضل لت دمج كل  ما هو منفصلالتعليمي، فجاءت المقاربة بالكفاءات 

م التي تسعى إلى ا على تحليل وضعيات التعل  روس و المناهج اعتماد  طريقة لإعداد الد  "
، و كذا تحديد الكفاءات ه في محيطهم و مهاراته من أجل دمجتطوير قدرات المتعل  

 .1"ةــــــالمطلوبة و ترجمتها إلى أهداف و أنشطة تعلمي  
                                                             

 و ما بعدها، بتصرف. 072، ص0جالمنهل التربوي،عبد الكريم غريب،  -1
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 :1هامن أهم   ،جملة من المبادئعلى  المقاربة  هذهو ت بنى   
ربطها بالمكتسبات  م لمكتسباته القبلية و: أي استرجاع المتعل  اءـــــــــــمبدأ البن -

 .الجديدة
المقصود بالكفاءة القدرة على  ن  : بمعنى ممارسة الكفاءة، لأقــــمبدأ التطبي -

 مه.عنصرا فاعلا نشطا في تعل   المتعل مف في وضعيات يكون فيها التصر  
ـــــز هذه المقاربة تتمي   التي جعلت ةالمهم   من المبادئ و هو :اجــــــــمبدأ الإدم -

ءة من اــــاء الكفبإنميسمح  إذ إن  الإدماج ،ابقةس الس  ـــدريالت   عن مقاربات
 .خلال ربط العناصر المدروسة

       عليم و أنشطة التعل م بين أنشطة الت   و الذي يسمح بالر بط ــط:ــمبدأ التّرابــــــ -
 قييم، و التي ترمي كل ها إلى إنماء الكفاءة.و أنشطة الت  

ينبغي أن يقتصر توظيفه في  م في المدرسة لاقد  : فما ي  لـــــــحويمبدأ التّ  -
نجاعة هذه الأخيرة تقترن بمبدأ القدرة  ، لأن  مشكلات داخل المدرسة معالجة

مشكلات حياتية في وضعيات  على استغلال المعارف المدرسية في حل  
 مختلفة.

المقاربة  عليه فإن   كتسب، وق بعد إدماج الم  الكفاءة تتحق   سبقت الإشارة إلى أن  لقد   
، يستطيع كفءم الذي يهدف إلى تكوين متعل   اجــــــــالإدم مبدأبالكفاءات تقوم على 

ـاج دمبيداغوجيا الإ تو لذلك ع د   ،حسن استثمارها في حياتهي  إدماج مكتسباته و 
و ذلك  المتعل مهدفها تنمية الكفاءة لدى  ،لتطبيق المقاربة بالكفاءات العملي الإطار

 .بةوضعية مرك   من أجل حل   طريقة منفصلةم بمات التي اكتسبها المتعل  بط بين التعل  بالر  

                                                             
 .07و  00و  00ص  ،3000، 3لطاهر وعلي، بيداغوجية الكفاءات، دار الورسم، الجزائر، طينظر: ا -1
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ي تمي زت ـــــالت اءات،ـــــــــــلبيداغوجيا الكف القلب النابض الإدمـــــــــــاجمبدأ ل ــــــــشك  ي  إذن   
ة، حيث تجعله يستثمر التعلمي  -عليميةاعتباره محور العملية الت   م وهتمامها بالمتعل  با

و المهـــــــارات       ارفــــــه لمجموعة من المعـــــمن خلال إدماج هاــــفوظ  ي   ة وـــابقتسباته الس  مك
 ة.ــــــات في وضعيات دال  ــلوكو الس  

 ــةـــة النصي ـــّــفي المقارب ــاجــمكانة الإدمــ.2.8

ة ـــــــــــــــالمقارب ة الإصــــــــــــلاحـــــــــــــــــــــة فــــــــــــي سياســـــــــــــــــربوية الت  ــــــــــــــــومــالمنظ تلقـــــــــــد تبن ــــــــــــ  

مختلـف الأنشـطة  لتنـاول اق ـنطل  أساسـي، و م  ار ــــكخي L’approche textuelleةـــــــــالنصيّ 
ــغويــة، مــن نحالل   م علــى عل  و هــو مــا يســاعد المــت ...،و عــروضة ـــــو صــرف و بلاغ وــ

قليدي في تعامـل الت  لتصحيح المسار كما جاءت هذه المقاربة  غة،تكوين نظرة تكاملية لل  
عبيـر الت   فـي صـعوبةو الذي نـتج عنـه  زا على الجملة،م مع النص الذي كان مرتك  المتعل  

مقاربــة تعليميــة تســتطيع أن  مــن البحــث عــن بــد   ، فكــان لاو المكتــوب ــــــيفهيه الش  بشــق  
نـه مــن إنتــاج نصــوص و تمك   د جمــل مترابطــة،ه مجـر  بأن ــ م إلـى الــنص  نظــرة المــتعل   رغي ـت  

 .هاــــــــبمختلف أنواع

 ةــّــالمقاربة النصي مفهوم.1.2.8

 ة من مصطلحين: ن المقاربة النصي  تتكو  

 .1"... كيفية دراسة مشكل أو معالجة أو بلوغ غاية" :معناها و المقاربة

 .2و مدلول و مرجع" علامة كبرى، تتكو ن من دال  " :النصّ و  
                                                             

 . 83، ص0المنهــــــل الت ربــــوي،ج -1
 .100، ص3المرجع نفســـــــه،ج –2
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طريقة الت عامل مع النص  و تحليله " ، فإن  المقاربة النصي ة تعنيو من هذا المنظور  
 .1ا لأجل أغراض تعليمية"بيداغوجي  

ة طريقة تتكف ل بدراسة ربة النصي  المقاعريف، أن  أهم  ما نستخلصه من هذا الت   إن     
 الباحثان إليه ذهب ، هذا المفهوم الذي تعد دت و تنو عت تعريفاته، لعل  أهم ها ماالنصّ 

ة أن ـــــــا شريطل نص  شك  متتالية من الجمل ت   كل   ن  "إ بقولهما: ،"ة حسنرقي   هاليداي و"
ق كل عنصر في الجملة بما هذه العلاقات بتعل   تتم   ، ول علاقاتبين هذه الجمتكون 
ق عن ة، التي تتحق  ا هو النصي  ا ليس نص  مم   ز النص  مي  ما ي   أن   ...، و ما بعده قبله و

 .2حدته الشاملة"بحيث تساهم هذه الوسائل في و  ، غويةعة من الوسائل الل  طريق مجمو 

صرفية          علاقات نحوية و لغوية ذات ةوحدهو  ماإن   ، ولةعندهما ليس كالجم فالنص    
ساق الات  هذا  ، و(مير العائد...كرار و الض  كالت  ) ساقتحكمها وسائل الات   ... دلاليةو 
غة كنظام ذي مرتبط بالل   أي أن ه ...(،لالةالد   ،الن حو، المعجم) ةعد   توياتفي مس يتم  
 .مستويات أو ادــــــأبع

ه "وحدة جهة نظر بيداغوجية التي تعد  من و   ف النص  عر  ي   "،بشير إبرير" نجدكما   
رف و العروض حو و الص  قة بالن  غوية المتعل  ا تلتقي فيه المعارف الل  حور  ل م  مث  تعليمية ت  

و البلاغة و علوم أخرى كعلم النفس و الاجتماع و التاريخ، بالإضافة إلى المعطيات 
 .3مها علوم اللسان في دراسة النصوص"التي صارت تقد  يزة المعرفية المتم  

 س على أساسدر  غة ت  الل   ا و هو أن  مبدأ هام  تختصر  ةالنصي   المقاربة إن  عليه، فو    
نقطة  من النص  هذه المقاربة فتجعل  ،- ةمستويات عد   ها نظام يضم  بما أن   - كل   هاأن  

                                                             
 ، بتصر ف.13، ص0المنهل التربوي،ج – 1
، 0، المركز الثقافي العربي، بيروت، لبنان،ط–مدخل إلى انسجام الخطاب -محمد خطابي، لسانيات النص   - 2

 ، بتصر ف.00، ص 0110
 .031ص، 3007، 0بشير إبرير، تعليمية النص بين النظرية و التطبيق، عالم الكتب الحديث، الأردن، ط – 3
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 يتم  "إذ  ...، عروض نحو و بلاغة و و غوية من أدبانطلاق لمختلف الأنشطة الل  
لة ...، حيث تبدو تلك الص   نشطة في حركة حلزونية لا تراكميةم لهذه الأالتعل   فعل  

م و اكتسابه ة المتواصلة بين الأنشطة المتكاملة في خدمة تنمية كفاءة المتعل  الفعلي  
 .1و الكتابي" كفاءات يمارسها في تواصله الشفوي و مهارات

 هي و ند إلى نظام متكامل من المعارف، لأن ها تستهذه المقاربةاعتماد  تم  و لعل ه   
بيداغوجيا الإدماج التي ترفض تجزئة المعارف، و هو ما كان في  بهذا تشترك مع

أسيرة  كاملي، فالمعلومات تظل  بتغييبها للب عد الت  التي امتازت " ضوء المقاربة بالأهداف
أساس هذا  تصطنع حدود فواصل بين المواد الدراسية، إن  راسية الواحدة، و ة الد  الماد  
را مفصولة بعضها عن بعض، و إن   از  تجاو  ور أضحى م  التص   ما لأن  المعرفة ليست ج ز 

 .2"تشابك العناصرنسيج م

       مات منفصلة، فلا يعلم كيف يربط بينها، لقد كان المتعل م يجد نفسه أمام تعل     
معارف معارف و ة، و التي تقتضي تعبئة إنجاز وضعيات فعلي   ن منو بالتالي لا يتمك  

      اج نصوص شفوية ل إلى إنتلا يتوص   و معارف سلوكية بشكل مندمج، و فعلية
قد  ركيز على النص  أهمية الت   فإن  الي "متكاملة المستويات، و بالت   و أو كتابية متماسكة

رائق التي ذلك بعد فشل الط   ، والتلميذظهرت من حيث هو دعامة بيداغوجية لتكوين 
م جملا ربوي لا يقتصر على أن يفهم المتعل  إن  الفعل الت   ،خذت من الجملة مرتكزا لهاات  

                                                             
 ،-السنة الرابعة من الط ور الإكمالي أنموذجا -المهارات الل غويةطارق بومود، أثر المقاربة النصية في تنمية  -1

أعمال الملتقى الوطني حول الدراسات الوصفية التحليلية التقويمية للمستندات التربوية في مختلف الأطوار 
، 3، مخبر الممارسات اللغوية،ج3002ديسمبر 00و 02المنعقد يومي -في ضوء مقاربة الكفاءات -التعليمية

 ، بتصر ف.321ص
     .33لحسن توبي، المرجع السابق، ص -2 
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...، كيف ي لخ ص نصوصا،  أو مقالة م تنظيم المعلومات في نص  فقط، بل أن يتعل  
 .1"ياقكيف ي نتج نصوصا سليمة و مطابقة للس  

 دمة  الوحيد الذي تدور في فلكه مختلف النشاطات، خ  المحور ي عد  فالنص إذن    
 .المتعل ميني لدى لكفاءة التعبير الشفهي و الكتاب

 ـهاـــــأهميّتــــــ .2.2.8

 هبإكساب للمتعل مغوي صيد الل  الر   ثراءإمساهمتها في في ة المقاربة النصي  تبرز أهمية   
فيه  مُدْمِجًاجديد،  لاحقا من إنتاج نص   نتراكيب و دلالات جديــــــــدة، ليتمك   مفردات و

         ، تدعي منه توظيف مكتسباته الفعليةها تسكما أن   المدروسة، واهرالظ   مختلف
"فهذه المقاربة  و استغلالها في بناء معارف بنفسه انطلاقا من الملاحظة و الاكتشاف،

 عد  تسباته، و ي  طريق تفعيل مكعن  م من ممارسة كفاءتهن المتعل  مك  ا ي  ا قوي  رافد   ت عد  
 .2"قطة الانطلاق و نقطة الوصول أيضاهو ن ، وراسةمحور الد   النص  

 اتــــالمستويد أي في نظامها المتعد   غة،طبيعة الل  المقاربة في  تنظر هذه كما   
وتي،)       اقــــــسمت   اخطابكونها  داولي(،الت  و  لالي،الد  و ركيبي، الت  و الإفرادي، و  الص 

من جميع  على دراسة النص   مالمتعل   تعمل على تدريبة و من ثم  ، العناصر و منسجم  
كما أن ه ، طلب منهتوظيف ما ي   ، و(إلخ... البلاغيةو ، التركيبيةو ، الفكرية)الجوانب 
 ما يماثلها إنتاجا على قادر   و هو ما يجعلهمييز بين أنماط النصوص، على الت  سيتم رن 

                                                             
وزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الثانوي العام، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهاج الل غة العربية  - 1

، الجزائر، الديوان الوطني للشعبتين:الآداب والفلسفة ــــالآداب واللغات الأجنبيةــــ للسنة الثانية من التعليم الثانوي
 ، بتصر ف.3، ص3000للمطبوعات المدرسية، 

للشعبتين: الآداب      وزارة التربية الوطنية، دليل أستاذ اللغة العربية الخاص بكتاب السنة الثانية من التعليم الثانوي - 2
 .   7، الجزائر، دت، صب و اللغات الأجنبيةو الفلسفة و الآدا
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 اتكفاء ةبناء عد   إلىي ؤد  عة، ما ي  متنو   أنماطمن النصوص الشفوية و الكتابية ذات 
ق الجمالي، و التذو   قوى لديه الحس  ه سي  كما أن   ،عبير...(كفاءة القراءة، كفاءة الت  ) عنده

 .هــرائعبير عن آع في الت  و يتوس   قدفينفتح على الن  

اج، لذلك على ــــي إلى كفاءة الإنتعليم من كفاءة التلق  ة بالت  تنتقل المقاربة النصي  هذا و   
عه على و ي شج   التعلمية،-التعليميةفي العملية  م عنصرا فاعلا  س أن يجعل المتعل  در  الم  

ده  ،بناء معرفته بنفسه        كتابة نص  يتمك ن لاحقا منى غة حت  على ممارسة الل  و ي عو 
 لخ.إأو تحرير رسالة ...

نقطة هو و  ،غويةشاطات الل  الن   اف ةكل انطلق  ة النص م  المقاربة النصي   جعلتلقد    
ل م على تمث  هو نقطة الانطلاق التي ساعدت المتعل   أيضا، فإذا كان النص  الوصول 

 في واهرمختلف ما استثمره من تلك الظ   المتعل م فسيوظ فغوية، مختلف الظواهر الل  
    إدماجي بدأ، أي انطلاقا من م... المشروع أو عبيرالتّ  أو الوضعية الإدماجية نشاط

على ، و قد ورد في دليل الأستاذ أن ه "مات المنفصلةإليه، فلا مجال للتعل  و عودة 
    ة ــــة لخدمــــوسيل ة يعد  ـــــارف لغويــــه من معـــــما يكتسب كل   درك أن  ــــــم أن ي  المتعل  

 .1ا"ـــــر دائمـــــــعبيالت  

 ن  حيث إة، هو المأمول من المقاربة النصي   اجـــــنشاط الإدم ص إليه أن  و ما نخل     
 ي فترض أن تكونالتي -ابقة ة الس  الأنشطة التعلمي   تفعيل المكتسبات المأخوذة من

ة هي الأخرى في         يتم  في إطار وضعية إدماجيـــــــــة  -يـــــــالنص الأدب ظل  م دم ج 
 دلالـــــــــة.ذات 

                                                             
 ، بتصرف.33، ص-شعبة آداب-السنة الثانية من التعليم الثانويكتاب دليل الأستاذ الخاص ب -1
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 ــاجبيداغوجيــا الإدمــــــــ مكانة التقييم في.9

العملية  محور) المتعل مينطلق من  أن الإدماجس في بيداغوجيا در  ينبغي على الم    
المعرفة  ن  ابقة بالمعلومات الجديدة لأته الس  ذلك بربط مكتسبا و ،(التعلمية-عليميةالت  

ي منفصلة عن التي ه يستوعب معلومات و أن للمتعل ممكن ي   ، فلاأتتجز   كتلة واحدة لا
 ،متكون لها دلالة بالنسبة للمتعل  مات التي ز على التعل  يرك   أن الأستاذلى و ع اكتسبها،

            ، هــــــا في حياتـــارها لاحقـــــم استثملمتعل  يمكن ل إشكالياتو  وضعياتيطرح كأن 
يه و المساعدة وجو الت   الإرشادس في اقتراح الوضعيات و ا دور المدر  هنا يظهر جلي   و

 .ماتتعل  الفي بناء  ئيسور الر  م الد  ــصبح للمتعل  ، لي  قباتعلى تجاوز الع  

 المتعل م نها، ليظل  لق  م   مصدر المعلومة و بالأهداففي المقاربة  سدر  الم   يعد  في حين   
      تعليق  أوإبداء رأي  أوالبضاعة دون نقدها  ي طلب منه في الأخير رد  و ، مستقبلا فقط

مبنية على  بالأهدافهذا ما جعل المقاربة  لعل   و، لن منز  قرآ هاكأن   ابتكار فكرة و أو
     رد فعل شرطي–دون ابتكار  يستقبل دون وعي و فالمتعل مة السلوكية، النظري   أسس

لا على كيفية  ره للمعارف،تذك   فظه وم باعتبار درجة ح  ــــــي ق ي   و –(استجابة/ مثير)
 .دةـــجدي إدماجيةاستثمار هذه المعلومات في وضعيات 

 ء،ه بكفاءة الأداعنايت قدرب   فظبكفاءة الح  ى ـــلا ي عنفيم في بيداغوجيا الإدماج يقالت  أم ا    
يم القدرة على إدماج الموارد و توظيفها في كل وضعية مشكلة من خلال تقي و ذلك

ة ـــــ لمشكلب حلا  اط الذي يتطل  ــــشذا الن  ــــل هــــثم   م، وـــة للمتعل  ـسبة بالن  ــدة و ذات دلالــجدي
فكير ، ل ما له من ممارسة لمهارات الت  المتعل مة لدى ــارات العقليــالمه يمن شأنه أن ي نم  

                                                             
-   هناك بون شاسع بين التقييم و التقويم، فقد وردت لفظة التقويم في القرآن الكريم في قوله تعالى: ﴿إ ن  ه ذ ا ال ق ر آن

م ﴾ الإسراء)ي ه د ي  يمٍ﴾ التين)01ل ل ت ي ه ي  أ ق و  س ن  ت ق و  ل ق ن ا الإن س ان  ف ي أ ح  (، فالتقويم 02(، و قوله أيضا: ﴿ ل ق د  خ 
ا الت قييم فيكون لبيان القيمة.  يعني أعدل ما يكون، و منه فالتقويم يعني الت عديل، أم 
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الوسط  ىالوضعية هي الاختبار الذي يتعد  شخصيته، لأن  و جميع نواحي ، العليا
نقيط ى الت  حت   ، و-فعيةزدوج الن  ماختبار –م المدرسي إلى الوسط المعيشي لهذا المتعل  

         الأستاذ ا بملاحظاتم  الذي كان يعكس نتائج الامتحانات الفصلية أصبح م دع  
، ... عابير الشفهية و الكتابيةو الت   واراتالح  و  ناقشاتة و الم  الاستجوابات اليومي   و

من حصيل، و كذا في الت   متعل ميه نالفروق الفردية الموجودة بيراعي ي  أن  المدر سفعلى 
هو ما  ، ولخ...إ الاهتماماتو الكفاءات، و رات، دـــالقو افعية، الد  و ناحية الميول، 

 .يميةقيو الت  عليمية ع في الطرائق البيداغوجية و الوسائل الت  ــــــــــــنويب الت  يتطل  

بمعالجة  ،واجهون صعوباتمين الذين ي  صاحب المتعل  أن ي  أيضا س در  على الم   و  
و يدافع عن استقلالية ، مهادع  ي   ونجاحاتهم ن ثم  ي   ، والــــفع   راتهم بشكل منتظم وعث  ت

الأساسية  س عن الوظيفةدر   ي حيد الم  ألا  الأهم  " و، ل المسؤوليةمه تحم  يعل   م والمتعل  
لا يجعله وظيفة  ة، وعليمية و التعلمي  تعديل مسار العملية الت  لة في و المتمث  للتقييم 

 . 1" …ةــــــــة أو إداريـــــــــرقابي
سبقا في بالأهداف المنصوص عليها م  في المقاربة الحديثة يم يقيرتبط الت   هذا و  

، بحيث تكون شاملة ةـــــم فع الــــيجوء إلى ط رق تقيبالل   وصيتي ت  ال، الجديدة المناهج
 .معارفهم الفعلية و معارفهم السلوكية و المتعل مينلمعارف 

     لمية، جميع مراحل العملية التعفي بيداغوجيا الإدماج يم يقرافق الت  ي  كما ينبغي أن   
م في اكتساب الموارد تعل  ة المـــ ــ سهم في تيسير مهمه ي  ن  م، حيث إات التعل  مختلف محط   و

 ذـــــالتلامي مــــــة نمو تعل  ـــــة التي تهدف إلى معرفـفهو من الإجراءات البيداغوجي، المختلفة
 .مــمهي تعل  فم ـــــو مساعدته

                                                             
 - ن افتـــــــهو نقصد: التحليل، و التركيب، و التقييم، و قد ذ  )عند تصنيفه للأهداف المعرفي ة(. كرها بلوم في ص 
ـــــوم الاجتماعيـــــة             -1 ـــــة العل الأخضـــــر عواريـــــب و إســـــماعيل الأعـــــور، التقـــــويم فـــــي إطـــــار المقاربـــــة بالكفـــــاءات، مجل

 ، بتصرف.071، ص 3000، 2و الإنسانية، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، العدد
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من  المتعل ميننتائج دير يتجاوز تقينبغي أن الذي ، و قييمو قد أشار المنهاج إلى الت    
ه مي ز بين ثلاثة إلى تحديد النقائص و العمل على علاجها، كما أن  خلال العلامات 

    ا، ـــــجرى فيه و الهدف المرجو من ورائهأشكال من الت قييم، على اعتبار الز من الذي ت  
 و هي:

 ه:: و من خصائصه، أن  التّقييم التّشخيصي 
يكون في بداية حصة تعل مية لتقييم المكتسبات و مقارنتها بالمكتسبات القبلية " -

ة الموالية.  في الحص 
ائج بهدف ضبط و تعديل ة لتحليل و تفسير الن تمي  نهاية حصة تعليكون في  -

 .1"ا من الت قييم الت كوينيعد  في هذه الحالة جزء  عل م، و ي  و التالت عليم 

الانطلاق في العملية رصد مختلف الن قائص قبل  مك ننا منفالت قييم الت شخيصي ي   
مدى استعداده  م وبغية الوقوف على المكتسبات القبلية للمتعل   ،الت علمية-الت عليمية

 م.لعملية التعل  

 يــــــالتّقييم التّكوين:  ل ـــو يقيس تحصي ،ةل العملية التعلمي  الذي يتخل  التقييم "و هو
 .2ها قبل حدوث الفشل"م في أوان  ص صعوبات التعل  شخ  ي   مين والمتعل  

 إلى ى"يسع هرب ين، لأن  ام خاص لدى الم  ــمم باهتــقييالت  وع من ـهذا الن   يظ  لقد ح  و  
 ةالمتعل مين على التعل م، و ذلك بتسهيل عملية إرساء الموارد، و إنماء الكفاء مساعدة

 .3لمكتسباتهم" ق المستمر  بالتحق   ة، و الذي يتم  ـالمستهدفـ
                                                             

 .00لإعداد المناهج، صالد ليل المنهجي  - 1
 -  ."و ي طلق عليه أيضا "التقييم البنائي 
 . 08، ص-شعبة آداب –منهاج اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم الثانوي  - 2
 ، بتصر ف.30الطاهر وعلي، الوضعية الإدماجية: التقويم في المقاربة بالكفاءات، ص  - 3



 بيداغوجـيــا الإدمـــــــــاج و الدّرس البلاغــــــــي
 

- 40 - 
 

راسية و العمل على الد   السنةم طيلة م أثناء التعل  قييم بتكوين المتعل  يسمح هذا الت  إذ   
م، ، و اعتبار الخطأ وسيلة من وسائل التعل  غذية الراجعةعن طريق الت   هماتتعل  ضبط 

واب دون خضوع أجوبته ى يصل إلى الص  على تكرار المحاولات حت   المتعل مع شج  ما ي  
دروس،  ةعد   ي بنى من خلال قييم مستمر، والت  وع من الن  م في هذا التعل   ، لأن  نقيطللت  

بيداغوجيا الإدماج، فهو تقييم يجب إدماجه أثناء  يف يمٍ تقي هذا ما جعله أهم   و لعل  
 ة.ــــة لا تراكميـــة تدريجيــــمعارفه بطريق يبني المتعل م ، لأن  مالتعل  

 ه : و يكون في نهاية سنة دراسية أو طور تعليمي، لأن  يـــــالتّقييم التّحصيل
          دها منهاج السنة ي حد  ة الكفاءات الن هائية التعن تنمي حصيلة مد  قــــــــــي  "

ن مك  ، فهو الذي ي  1"اـــج غاية في ذاتهــــافة إلى اعتباره الن تائو إضـ ،أو المرحلة
 .اءات المستهدفةـــــــق الكفحق  الأستاذ من معرفة مدى ت  

ملية أهمية بالغة في تحديد سيرورة الع ذايبقى  على أن  الت قييم بجميع أنواعه   
ا الذي ي   س من جهة،بالنسبة للمدر   التعلمية،-ميةعليالت   راقب من خلاله مدى الامتثال ل م 

      لتحقيق الكفاءات المستهدفة، متعل ميهنجاحه في توجيه  بو إليه المنهاج، و مدىيص
 هب عد   و ،مهة تعل  ــــمك نه من معرفة درجرات ت  م بمؤش  قييم المتعل  الت   ي م د   من جهة أخرىو 

 د.  و ـــــه من الهدف المنشأو ق رب  

 

 
                                                             

- دى"و يقال  - تعني التغذية الراجعة تلك الإجابات التي ي قدمها المتعلم، و ما يقابلها من  -أيضا "رجع الص 
 التقييم المستمر من ق بل معل مه قصد تثبيتها أو تعديلها.

-  التعل م بالخطأ، و هو ما تعتبره بيداغوجيا الخطأ استراتيجية  للتعل م و أمر ا طبيعي ا و إيجابي ا، منه تنطلق عملية
 له يصل المتعل م إلى المعرفــــة. التعل م و من خلا

 .00الدليل المنهجي لإعداد المناهج، ص - 1
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 : الدَّرس البلاغـــــــــــــــــي يـــالثان ثــــالمبح

      ،، من العصر الجاهلي إلى يومنا هذاةـــودات ضخمـــصارة مجهع  ة هي ــــالبلاغ  
        تنقدهم، وال الشعراء وـــف أقص  ت   في شكل ملاحظات و تعليقات أو لا  قد ظهرت ف
 .ةــــواق الأدبيــــــالد ليل وجود الأس و

وقف العرب م ن بهرين بإعجازه  كر الحكيم،زول الذ  و مع بزوغ فجر الإسلام و ن    
سع دائرة البلاغة في ، لتت  رس البلاغي العربيالارتقاء بالد   ما جعله الحافز على بين،الم  

، لاسيما مع انفتاح العرب على اا و نثر  عر  تطو ر الحياة الأدبية ش  ا لبع  العباسي ت  العصر 
           ري ــــالعسكو  ظـــــالجاح عندهذا ما نجده  لعل   ، و1و الثقافات مم  غيرهم من الأ  

 في ظل   ن، لتصل البلاغة إلى ذروتها ـــآفي حديثهم عن إعجاز القر  يـــــنو الباقلا  
      ازـــصاحب دلائل الإعج (ه270)انيـــــــ على يد عبد القاهر الجرجــ نآإعجاز القر 

ن الكريم و البحث آترعرعت في كنف القر  وهكذا نشأت البلاغة  ة، وـــــرار البلاغـــأس و
 .2أسراره في إعجازه و
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 وهرهـــــاـــو ج البلاغـــــة حقيقــــة  1.

ان العرب في فقد ورد في لســــالبلوغ و الوصول و الانتهاء،  ـة:لغـــ المقصود بالبلاغة 
ـــــــغ ــــا و ماد ة )ب.ل.غ(: بلغ  الشيء يبل ـ ــــا بمعن بلوغ             .1وصل و انتهىى بلاغ 

ت   و ا ب ل غ  م غ ر ب  الش   ىقال تعالى ﴿ح  ﴾إذ   .2م س 
ة، فقيل ــــعة للبلاغات كثيرة و متنو  ــــالعربي تعريفيوجد في تراثنا إن ه ف ،اصطلاحا أم ا  
       ،رةــؤث  فصيحة و م   اراتٍ بـــــأو هي تأدية المعنى بع ر،ــأثية الت  و  ــــق   ان وـــن البيس  ها ح  ن  إ

 لخ.إ... هـــــة الكلام للس ياق الذي ورد فيـهي ملاءم قيل و
لا  و إعادةٍ  من غير   ه  ك حاجت  أفهم   من   : "كل  قال؟ ةـــــما البلاغ ابيل العت  قد س ئ   و  
 . 3"ــــــــغفهو بلي لا استعانةٍ  و بسةٍ ح  
، و اعتبروا هذا البلاغة هي الإيجاز أن   دامى إلىكما ذهب الكثير من البلاغيين الق    

هو  و، أسماها منزلة   ا وى بها الكلام إلى أعلى المراتب بيان  ـــــعامة التي يرقالأخير الد  
 .4نحى من مناحي إعجازهم   مات القرآن وأيضا من س  

ها "مطابقة الكلام لمقتضى الحال مع راثنا أن  أشهر تعريف للبلاغة في ت   لعل   و  
 .5ه"فصاحت  

                                                             
، دار  محمد أحمد و الشاذلي هاشم محمدابن منظور، لسان العرب، تحقيق الكبير علي عبد الله و حسب الله - 1

 . 220، مادة )ب ل غ(، ص 2المعارف، مصر، المجلد الأول، باب الباء، ج
  (.80سورة الكهف، الآية ) - 2
-   .هو كلثوم بن عمرو، أحد شعراء العصر العباسي 
الجاحظ أبو عثمان عمرو بن بحر، البيان و التبيين، تحقيق: عبد السلام محمد هارون، مكتبة الخانجي،  - 3

 . 002، ص0118، 7ط ،0مصر، ج
ينظر: مختار عطية، الإيجاز في كلام العرب و نص الإعجاز "دراسة بلاغية"، دار المعرفة الجامعية، مصر،  - 4

 .8و 7دط، دت، ص 
، 0102، 0وقي، دار الفكر العربي، طشرح عبد الرحمن البرقـــ خيص في علوم البلاغة، ضبط والتل القزويني، - 5

 .22ص
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بلاغة الكلام تعني مطابقته لمقتضى  ة تقع وصفا للكلام و المتكل م، وــــو البلاغ  
فهي راجعة إلى الل فظ باعتبار إفادته المعنى بالتركيب،  ،الحال مع فصاحته أو إبانته

 .1غ غاية ما يريدليبل   ... أم ا بلاغة المتكل م، فهي ملكة تقتدر بها على تأليف كلام بليغ
        الإبانةه "البيان و التبيين" تحقيق ــظ في كتابـــــة كما أوجزها الجاحـــــة البلاغـــــغاي إن    

البيان و للبيان، بقوله: " هتعريفمن خلال حت أكثر هذه الغاية التي توض  ، الإفهامو 
ى مير، حت  دون الض   الحجاب   هتك   المعنى، و لك قناع   كشف   شيءٍ  لكل   جامعٌ  سمٌ إ
       يجري القائل إليها و الغاية التي  الأمر مدار   ، لأن  ... امع إلى حقيقته  فضي الس  ي  
ى، عن المعن و أوضحت   الإفهام   بلغت   شيءٍ  أي  و الإفهام، فب   الفهمما هو امع، إن  الس   و

 .2"في ذلك الموضع   فذلك هو البيان  
القائل  الغاية التي يسعى هو الإفهام أهمية كبرى في الخطاب، وولي فالجاحظ ي    

 .امعإبلاغها للس  

ـــم الس كاكـــ   علم  علم البيان، وو  ي البلاغة إلى ثلاثة أقسام: علم المعاني،و قد قس 
ا إلى يومنا: قسيم الذي ظل  هو الت   البديع، و  سائد 
حترز به عن الخطأ في تأدية ما نريد : و هو العلم الذي ي  علم المعاني-1

إيصاله إلى السامع، بأن ن راعي في كلامنا: التقديم و التأخير، الحذف و الذ كر، 
 .3... إلخ و الوصل،  الإيجاز و الإطناب الفصل

هو معرفة إيراد المعنى الواحد بطرق مختلفة، و تراكيب : "انـــــعلم البي-2
 .4منها مقتضى الحال" ة، مع مطابقة كل  ـــــمتفاوتة في وضوح الد لال

                                                             
 ، بتصر ف.20و  20القزويني، المرجع السابق، ص  - 1
  ، بتصر ف.70البيان و التبيين، ص – 2
، 0187، 3طينظر: الس كاكي، مفتاح العلوم، ضبط و تعليق نعيم زرزور، دار الكتب العلمية، لبنان،  -3

 .000ص
 ، بتصر ف.003الس كاكي، المرجع نفسه، ص – 4
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سين الكلام، و هذه الوجوه به وجوه تح ي عرف   علمٌ : "هو عــــــــعلم البدي-3
 .1الل فظ"قسم يرجع إلى المعنى، و قسم يرجع إلى قسمان: 

 :مخط طال بهذا ةـــالبلاغ علومبي ن ا أن ن  ــــقد ارتأينو   

 

 

 
 
 

  

 

 

 -مخطّط توضيحي لعلوم البلاغة العربية -

 .الهدف من تدريس البلاغــــــــة2

فذلك  ،البلاغـــة   د  ـــا بقواعأن يكون م لم  غة العربية روري على دارس الل  من الض     
ــــده على فهم ــساعن جمالــــــــــــها، كما ي  مواط   ة وــــغة العربيرار الل  ـــــــه من إدراك أسمك نـــــــي  

  .ل  و الكشف عن أسرارهـــج و ز  ـــــــكتاب الله ع
                                                             

 ، بتصر ف.232الس كاكي، المرجع السابق، ص – 1

ية علوم البلاغة العرب
        

 علم المعاني
       

ن علم البيا
    

ع علم البدي
       

محسنات 

ة  لفظي  

محسنات 

 معنوية

هالتشبي  الكنايـــة الاستعـارة 

 الخبر و الإنشاء -

 التقديم و التأخير -

 الفصل و الوصل -

 الحذف و الذّكر -

 القصر -

المساواة  الإيجاز و -

 و الإطناب...إلخ.

ي المجاز العقل   المرسلالمجاز  
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أن ها أحق  العلوم و أولاها  لم ا رأى أهمية البلاغة، و لقد أشار أبو هلال العسكري إلى  
و أن  الإنسان إذا أغفل علم البلاغة لم يقع علمه بإعجاز القرآن و ما يتمي ز ، بالحفظ

 .1به من حسن التأليف و براعة التركيب

إدراك ما  و اأفكارهمم من إيصال و المتعل   سدر  البلاغة ي م ك ن المبأسس الإلمام  إن    
ور ـــــــــــر البلاغية دون شعــــف في لغتنا الكثير من الظواهنا نوظ  ن  إ ، ثم  يريده الآخرون

نا نجد صعوبة عند التأليف لانشغالنا بضرورة أن لكن   ، واها كقواعدنتلق   دون أنو ، امن  
  .2ايأتي كلامنا فصيح  

        م ــللمتعل   يــــوق الأدبساهم في تنمية الذ  ي   ماإن  م البلاغة تعل   فيه أن   شك   ا لاو مم    
س در  ق هذا للمتعل م ينبغي على الم  يتحق   حت ى و مشافهة، ه كتابة وـــــــــحس ن من إنتاجو ي  

الكشف  يحاول   بأن   ،ةق المقاربة النصي  حق  ي   ا لمهارات تدريس البلاغة وأن يكون مالك  
ور البلاغية في الص  ي بي ن أثر  ة، وــــصوص الأدبيفي الن  مال و الإبداع عن مواطن الج

 ة على النص.ـــاء لمسة جماليإضف فهم المعنى و
                                                             

تحقيق علي محمد البجاوي و محمد أبو الفضل  ،: الكتابة و الشعرالصناعتينكتاب : أبو هلال العسكري، ينظر -1
 .0ص ،0103، 0ط إحياء الكتب العربية، عيسى البابي الحلبي و شركاه، مصر، براهيم، دارإ
لعربية المعاني، البيان، البديع، ، الكافي في علوم البلاغة اعلي الكاعوب و علي سيف الشتيوي : عيسىينظر -2

 .7و 0، ص 0112دط، ،الجامعة المفتوحة
-   البلاغة، باعتبارهما من الفنون التي تنمي الجانب الأدب و  الأدبي هو الهدف الأسمى من تدريسق التذو

الجمالي لدى المتعلم و تشعره بالاستمتاع بالنصوص الأدبية القيمة و من ثمة محاكاتها في إنشائه، فها هو شوقي 
ف التذوق بأنه ملكة تنشأ من طول الانكباب على قراءة الشعر و آثار الأدباء، و سارتر أيضا الذي رأى عر  ضيف ي  

الكاتب يهدف إلى إعطاء قرائه لذة جمالية و أن  التذوق الأدبي إنما ينشأ عن مشاركة وجدانية بين الكاتب و ما أن 
، و عليه فإن  المتعلم بحاجة إلى اكتساب ملكة التذوق حتى يتمكن من إدراك ق و الإنتاج الأدبييكتب و بين المتذو  

تدريس البلاغة العربية في التعليم الثانوي و غياب الذوق  و تمثل القيم الجمالية. ينظر: ياسين فرفوري، واقع
الجمالي: كتاب النصوص للسنة الثانية ثانوي شعبة الآداب و اللغات أنموذجا، مجلة اللغة العربية، المجلس الأعلى 

 . 022و  022و  023، ص0، العدد01للغة العربية، الجزائر، المجلد
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 ــــةات تدريــــــس البلاغــــــــــــــــ.صعوب3

     ة البلاغة، لاسيما لماد   المتعل معوبات التي تقف حاجزا أمام فهم هناك جملة من الص    
ق موضوعاتها كثيرة، و لها تفريعات عديدة، و من هذه الصعوبات ما هو متعل   و أن  
ندات ارس، و بعضها إلى الس  س، و بعضها إلى الد  ة نفسها، و منها ما يعود للمدر  بالماد  

 المنهاج و الكتاب المدرسي(. ) عليميةالت  

    ة البلاغة حاجة المتعل م الذي يراها صعبة، لب ي ماد  لا ت   :ةصعوبات تتعلق بالمادّ .0
 و لعل  ذلك راجع إلى:

 و لها تفريعات عديدة. موضوعاتها كثيرة ، فنجد أن  ب البلاغةتشع   -

     ،ةـــة البلاغزال الكثير من الأساتذة يستصعبون ماد   لا :سدر  صعوبات ترجع إلى المُ .3
 :1بسبب من طريقة تدريسهابعد نوا و لم يتمك  

 استخدام أغلب المدرسين العامي ة في التدريس.  -
وقــــــــــــي،                                          تقديم بعض المدرسين لمادة البلاغة بطريقة جافة بإغفال الجانب الذ   -

 .    *ةــــــــــــها قواعد نحويو كأن  
 ة.الخوض في التشع بات دون الاقتصار على المصطلحات المهم   -

                                                             
البلاغـــــــة العربية، مجلة منتدى الأستاذ، المدرسة العليا للأساتذة،  ينظر: مراد مزعاش، مشكلات تعليمية  –1

 .080، ص3003، جوان03قسنطينة، الجزائر، العدد
بحر في  أنت: مثل قولنالال و شواهد تحاكي الواقع، البلاغة علم و فن، فهي علم يحتاج إلى المنطق و الاستد -*

عند الكثير من الشعراء، كقول أحدهم: كالبحر يقذف للبحر جواهرا  ، و تشبيه الكريم بالبحر تشبيه متداولالجود
ته المعروف و ساحله الجود.           جودا .. و يبعث للبعيد سحائبا. و قول آخر: هو البحر من أي  النواحي أتيته .. فلج 

و أن  البحر  ،قبة للواقعليس تشبيها اعتباطيا، و إنما جاء مبنيا على منطق و على نظرة ثا فتشبيه الممدوح بالبحر
      النقد و الإبداع الذوق و فن قائم على  كما أن هاكرم، الو  جودالعلى سعة  في هذا المقامب هو المشبه به الأنس

 و إطلاق الخيال.
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س در  ي   أنغة العربية في التدريس، فالبلاغة نشاط لا ينبغي فصل فروع الل   -
 إلخ.... قدحو و الن  بمعزل عن الأدب و الن  

لا ستقب  م   المتعل مسين على طريقة التلقين، التي تجعل اعتماد الكثير من المدر   -
 للمعلومة فقط.

 ة.ـــــالبلاغس تدريس ــــــــارات و أســـــمهجهل أغلب المدر سين ل -

صعوبات في درس البلاغة، و لا  المتعل مين أغلب يواجه: ارسصعوبات متعلقة بالدّ .2
 :1ور، و ذلك بسببيتفاعلون مع معاني و جماليات الص  

 .ة، لعدم وعيهم بأهميتهابالماد  ة اهتمامهم قل   -
 .اجفافه مين بصعوبة البلاغة وشعور كثير من المتعل   -
 رصيد لغوي يسمح لهم باستيعاب دروس البلاغة.إلى تهم افتقار أغلبي -

و في مقد متها الكتب عليمية ندات الت  للس   :التّعليمية نداتق بالسّ صعوبات تتعلّ  .2
دور كبير في  فكير و التذو ق،فظ بدل الت  ه المتعل م إلى الح  وج  ت   غالبا ما المدرسية التي

عوبات، ن   ميننفور المتعل    جملها فيما يلي:من ماد ة البلاغة، ما ينتج عنه جملة من الص 

 صوص المستخدمة لا تفي بتوضيح القاعدة البلاغية.أغلب الن   -
   ز على الحفظ    معظمها يرك   ق الأدبي، بل إن  عدم وجود أسئلة تقيس التذو   -

 ر.و التذك  
الموضوعات  وحدة، بمعنى بط بين الوحدات أو بين عناصر كل  إهمال الر   -

نات فهما من المحس   مثل: الط باق و التورية غاياتها و تتقارب، التي تتحد  
 .2...إلخ طلب همن  هي و الاستفهام من حيث أمر و الن  و الأ المعنوية،

                                                             
 .080و  080مراد مزعاش، المرجع السابق، صينظر:  -1
ه الفني، ص -2  .230ينظر: الموج 
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عيق عملية تدريس من شأنها أن ت   ،مشكلات حقيقية عد  و إن  هذه الصعوبات التي ت  
 -عليميةأطراف العملية الت   بل كل  من ق  إلى تضافرٍ هذه العملية التي تحتاج البلاغة، 
 التعلمية. 

 . مقتضيات الدّرس البلاغــي من منظور المقاربة النــصيّة 4

كر القاعدة على ذ  التي تعتمد ، القياسيةس البلاغة بالطريقة در  كثيرا ما كانت ت    
هي طريقة لتدريس  ، و1طبيقاتتوضيحها بالأمثلة، لتليها الت   م  ، و من ث  البلاغية مباشرة

مكن أن ي   و ،من العام إلى الخاص در سنتقل الم  ، ففيها ي2أيضا حويةالقواعد النّ 
 :ص خطوات هذه الطريقة فيما يلينلخ  

 .تقديم القاعدة كاملة -0
 .حة للقاعدةعرض الأمثلة الموض   -3
 .الفهم إجراء تطبيقات على القاعدة لتأكيد -2

، من خلال عرض القاعدة للوقترق و أخصرها من أسهل الط   عد  غم من أنها ت  و بالر    
ير س  ها ت  توجد صعوبة لأن   ج  ى في هذا التدر  ه حت  ن  أ ، إلاطبيق عليهاالت   ثم   لاحفظها أو   و

        ،3طبيق...إلى الت   حويةاهرة البلاغية أو الن  من الظ   أي، هلالس   إلىعب من الص  
                                                             

   ، طريقة تعليم و تعلم اللغة العربية في المدرسة الجزائريةكريمة و بودلعة حبيبةمكي صليحة و أوشيش  ينظر: -1
كراسات المركز، العدد الثالث،  ،ــــ الطور الثالث أنموذجاــــ ، مركز البحث العلمي و التقني لتطوير اللغة العربية

 .1، ص3000
منطق أرسطو  ن  أ، وهي من أقدم الطرق في تدريس النحو، كما خطوات هذه الطريقة ع ابن مالك في ألفيتهـــــبات   -2

ة قادري، النحو و أساليب للاستزادة ينظر:  دلول هو الآخر يبدأ بطرح القواعد الأساسية العامة ثم يحلل الجزئيات.
، رجزائخبر الممارسات اللغوية في ال، مربي المعاصر في المجتمع الجزائري، مشروع الاستعمال اللغوي العتدريسه

 .  000، ص ت الجزائر، د ط، د ،وزو تيزي
 . 000و  000، صالمرجع نفسهينظر: دلولة قادري،  -3
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ز عز  ، و هذا سي  ها بنفسهن  و لم يب   جاهزة   للمتعل م متد  القاعدة ق   جهة أخرى فإن  و من 
ل روح ــــ، ما يقته  ـــسدر  ضاعة كما هي من م  ي الب  ـــه على تلق  د  عو  كالية لديه و ي  روح الات  

 ار فيه.ــــــالابتك

ل   و عرف و هو ما ي   الكل  أيضا بالانتقال من الجزء إلى  -و الن حو –مت البلاغة قد ع 
الحكم  أوالقاعدة  إلىوصول ، ثم الناقشت   ل وحل  التي ت   البدء بالأمثلة ، فيتم  1بالاستقراء

 : اليحو الت  اتها على الن  مكن تلخيص خطو و ي   ،العام

 .عرض الشواهد و الأمثلة -0
 .استنتاج القاعدة من الأمثلة -3
 التطبيقات. إجراء -2

صولا من الأمثلة و   ج  يكون قد تدر   فالمتعل م، من سابقتها هذه الطريقة أحسن و لعل     
عاب هناك ما ي   أن  غير ، هـــــفاعل مع م در س  يصل إليها بالت   أنإلى القاعدة التي استطاع 

تفتيت  إلى مم ا يقود، ة مواضيععد  فة من قتط  ما تكون م   غالبا الأمثلة أن  هو  ، وعليها
 .اتـــالتعل م

ه الحديث في تدريس البلاغة، و الذي يدعو إلى تطبيق الطريقة التوج  ، ظهر و لذلك  
وض الانطلاق من أمثلة الاستقرائية، مع الاعتماد على نص كامل قدر المستطاع ع  

 بالمقاربةهو ما أصبح ي صطلح عليه في منهاج اللغة العربية "ه مبتورة، و هذا التوج  
 ."النصية

                                                             
الاستقراء  ن أن  ، الذي يبي  0822-0770وحنا فرديريك هاربرت( )ي ريقة إلى الفيلسوف الألمانيتنتسب هذه الط -1

أسلوب منطقي يسلكه العقل لبلوغ المعرفة بالتدريج من الجزء إلى الكل، كما أن  علماءنا العرب القدامى قع دوا النحو 
وصولا إلى القوانين الن حوية. للمزيد ينظر:  انطلاقا من المشاهدة ثم الاستشهاد بالآيات و الأحاديث و أقوال العرب،

 .  00، و ينظر أيضا: سعاد عبد الكريم الوائلي، المرجع السابق، ص 001ص  ،السابقدلولة قادري، المرجع 
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ا يعتمد على طريقتين: طريقة المدرسة القديمة       تدريس البلاغة حالي   نجد أن  و عليه،    
 :1فيما يأتيا ممنه خصائص كل  قة المدرسة الحديثة، و سنذكر و طري

تت بع إم ا الطريقة القياسية أو الاستقرائية، و من أهم  و  :.طريقة المدرسة القديمة1
 خصائصها: 

    ني، علم البيانعلم المعا :ثلاثةحدة البلاغة و جعلها علوما تمزيق و  -
 .و علم البديع

مل        خاذ الأمثلة من الجفصل درس البلاغة عن النص الأدبي، و ات   -
    م فيها مراعاة لمستوى المتعل   التي غالبا لا يتم   و الأبيات المبتورة، و

 .بعيدة عن اهتماماته ، كما أن ها تكونو قدراته
بحفظها دون  المتعل مينعاريف و المصطلحات، و مطالبة الاهتمام بالت   -

 .المعنى أو في إضفاء لمسة جمالية إدراك أثرها في
 خصائصها: ة، و أهم  و تنتهج المقاربة النصي  . طريقة المدرسة الحديثة: 2      

 البلاغة وحدة متكاملة ليس بين علومها حدود. -
 . النصيةالمقاربة إعادة ربط البلاغة بالأدب و تحقيق  -
 . ف و المصطلحات و القواعد النظريةارية الاهتمام بالتع  قل   -

ة يكون عن طريق الانطلاق خطيط لتدريس البلاغالت   ، من يرى أن  2من الباحثينو   
خلال تحضيره درس  – س، حيث يبحث المدر  ر في المنهاجالأدبي المقر   من النص
رة في المنهاج، و يعمل على توجيه الأسئلة التي عن الألوان البلاغية المقر   –النصوص

                                                             
ه الفني، ص  - 1  و ما بعدها. 200ينظر: الموج 
فهذا عبد العليم إبراهيم يشيد بمبدأ المقاربة النصية في تدريس البلاغة، مبي نا أن الانطلاق من النص هو ما  - 2

تأنف الحديث عن البلاغة التي اعتبرها فطرية في كلامنا و في أحاديثنا يربط بين البلاغة و جمالية التلقي، و يس
العادية التي اكتسبناها عن طريق السماع و الاختلاط بالمجتمع. للمزيد ينظر: عبد العليم إبراهيم، الموجه الفني، 

 .200و  202و  201ص 



 بيداغوجـيــا الإدمـــــــــاج و الدّرس البلاغــــــــي
 

- 51 - 
 

عند  من فهمها و إدراك أثرها، و المتعل مين نمك  تكشف عن هذه الظواهر البلاغية و ت  
نها إلى الألوان البلاغية المقصودة و يدو   الأستاذه يشير ـــو تحليل هـــقراءة النص و شرح

هذا اللون  تخدمالسبورة مع إمكانية الإتيان بأمثلة من التراكيب العامية التي  على
ربها ق  ل   نـــــــللمتعل ميا ز  ــــــون أكثر تحفيــة أن تكـــــــ، فمن شأن هذه الأمثلمع تهذيبها البلاغي

 من محيطهم.

     نحوية أو صرفية  -دراسة أي ة ظاهرة لغوية من فكرة أن  ة المقاربة النصي  تنطلق هذا و   
الذي وردت فيه و الغرض الذي  السّياقيكون من خلال  -أو بلاغية أو عروضية

إن  الانطلاق من النص في درس البلاغة هو المظهر ف"و من ثم ة ، و ظ فت من أجله
فيتفاعل معها و ينفعل الظاهرة الجمالية حي ة م المتعل  الطبيعي لوظيفة البلاغة، إذ يرى 

 ،ي للنصل  ه عن الد رس البلاغي الجاف  المنفصل عن السياق الك  د  لها، و هذا ما ي بع  
 .1دة"تباع  ز أة و الم  ـــــــجواهد الم  لاعتماده على الش  

اق ــــــها من خلال سيــــقفهمها و تذو   اكتشافها و فالمعاني البلاغية المختلفة يتم     
ذلك  و ،تنمية الجانب الوجدانيهو الهدف الأساسي من درس البلاغة  إن   النص، ثم  

خر إيصال عواطف الشاعر ي، أو بمعنى آفي نفس المتلق  من خلال إثارة العواطف 
وق الأدبي و الحس  الفني، و من هنا كذا تنمية الذ   م، والمبثوثة في النص  إلى المتعل  

 الأدبي وطيدة. كانت علاقتها بالنص  

، فإن  تذو   رة البلاغية يتم  ـــالظاه أن   و كما   توظيفها يكون من أجل  قها من خلال النص 
: و هذه المعالم الثلاثةساس بمواطن الجمال فيه و نقده، "قه و الإحفهم النص و تذو  

 اراتــــالمه و ات الكبرىـــــداع هي الغايـــــكم على الإبالح  داع، و ــــق الإبداع، تذو  ـــــم الإبفه  
                                                             

، ــوي، جذع مشترك آدابالأولى من التعليــم الثانـنهاج السنة وزارة التربية الوطنية، مشروع الوثيقة المرافقة لم – 1
 .30، ص3000-3000،، الجزائريوان الوطني للمطبوعات المدرسيةالد  
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ه م عليها، و يدرب  رس البلاغي المتعل  الد   ي قدرو الكفاءات الأساسية التي يجب أن  
أو  ه إلى ما هو أسمى و هو الإبداعل  ؤه  ن فيها ت  ى يصير إلى درجة من التمك  عليها حت  

 .1ي"ــــالإنشاء الأدب

البلاغة أن يجعل محور اهتمامه  ل إليه أمانة تدريسوك  ينبغي على كل  من ت   و لذلك  
ع تلاميذه على الر  "أن ي   الأدبي، و ل و الأخير النص  الأو   ة، أي كثرة ياضة الأدبي  شج 
و غيرها من روائع ل للنصوص القرآنية و الأحاديث النبوية، دارسة و الحفظ و التأم  الم  

 .2"النصوص الأدبية

صبح عليم من التلقي إلى الإنتاج، بأن ي  بالت  ل ــــــة هدفها أن تنتقالمقاربة النصي   و  
تشترك مع غاية ، و هي بهذا و كتابة   غوية مشافهة  ا على الممارسة الل  قادر   المتعل م

 ف.ـــــى المواقغة في شت  ال بالل  واصل الفع  الت   البلاغة التي تسعى إلى

 البلاغة من النص ة تقتضي الانطلاق في درسالمقاربة النصي   ا سبق أن  ج مم  ــــنستنت  
 ن  قلنا إ ، و لسنا نبالغ إن  غةنصهر في بوتقته جميع مستويات الل  ، و الذي تالأدبي

إلى عدم منح الظاهرة البلاغية إن ما هو راجع غة، في أداء الل   الضعف الذي نشهده اليوم
    روف لها في مختلف الظ  تمث   مارستها ون من م  مك  ي   بما ،الحظ  الكافي عند دراسة النص  

   د في درس البلاغة من فهم النص، ا، كما ينبغي التأك  تحرير   ا وطق  و المواقف الخطابية ن  
ترجمه و المعنى البلاغي المقصود، و الذي ي  لمتعل م بين المعنى المعجمي و من تفريق ا

ق الكلام البليغ ذ إلى تذو  فضاء لغوي فكري يقود التلاميسياق النص، فالبلاغة "
على  متعل مما فيه من صور و تعابير راقية، بل هي فوق ذلك تدريب لل و ،الفصيح

هذا يجد ف ... و أحاسيسص لاستخراج ما فيه من مشاعر الغوص في أعماق الن
                                                             

، مجلة المعيار، -التعليم الثانوي نموذجا-عد ة قــــادة، تعليمية الدرس البلاغــــــي العربي بين التنظير و الممارسة  - 1
 .  03، ص7دد، الع2تيسمسيلت، الجزائر، المجلد

 . 0، ص0180معارف الإسكندرية، مصر، دط،  مصطفى الجويني، البلاغة العربية تأصيل و تجديد، منشأة – 2
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 ن أن  مك  طالعة النصوص ذات القيمة البلاغية العالية، و بذلك ي  في م   تعة  م  م المتعل  
 .1هو قل ة الميل إلى الكتاب و القراءة " كوى، ورت منه الش  ا كث  جانب  البلاغة   ج  عال  ت  

غوية و المواقف الاجتماعية رس البلاغي هو الوظائف الل  م في الد  ما يهم  المتعل   كل   إن   
المقياس الحقيقي ف، "غة في حياتهن من استخدام الل  ى يتمك  مها حت  التي عليه أن يتعل  

 .2ا"ــــــــــج  ا م نت  ا شخصي  استخدام   لاكتساب المعارف هو استخدامها وظيفيا في الحياة

     ، دراستها على نحو مستقل   تدريس البلاغة إذن ليس حفظ القواعد و منفالقصد   
 .روف و الأحوال الخطابية المختلفةفق ما تقتضيه الظ  توظيفها و   ما القدرة علىإن   و

      بتعيين الصور البيانية  تهتمد ع  تلم  ، فالبلاغة الحديثةتدريس البلاغة تطو ر   كما أن    
       إلى "تنمية ملكة الت واصل لدى المتعل م  رميحت تأو الأساليب البلاغية، بل أصب

و تمكينه من الأدوات البلاغية، و إكسابه حسن  -كتابة و مشافهة، استقبالا و إنتاجا –
 .3التصر ف الل غوي في المواقف المختلفة"

في وضعيات تواصلية ذات  المسائل البلاغية حسن توظيفلى تسعى إفالبلاغة اليوم   
في ت ستثمر  معارف عمليةة إلى النظري  المدرسية و في هذا تحويل للمعارف  ،دلالة

 المحيط الاجتماعي.

 

 
                                                             

، -سند تكويني لفائدة أساتذة التعليم الثانوي-وزارة التربية الوطنية، تعليمية مادة الأدب العربي للتعليم الثانوي -1
 ، بتصر ف.002تحسين مستواهم، الحراش،الجزائر، دط، دت، ص المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية و 

 .33، ص 3000، 0أنطوان صياح و آخرون، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان ، ط -2
رشيدة آيت عبد السلام، تعليمية البلاغة العربية على ضوء علوم اللسان الحديثة، أطروحة دكتوراه، إشراف:  -3

 .200، ص3008-3007اح بن عروس، جامعة الجزائر،مفت
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 لالفصل الأوّ  خلاصة 

معنى  ، بتبياناجــــــيا الإدمــــبيداغوجل بكة المفاهيميةالش   استجليناإلى هنا نكون قد   
، المتعل مفي تنمية الكفاءة لدى  تهدرك أهمي  لن   ...، ماطه، مستوياته، أنفوائدهالإدماج، 

        م المشاركة تيح للمتعل  مات المكتسبة دلالات حقيقية، و ي  عطي للتعل  فهو الذي ي  
 بي نين مكانته فيم  ا،  إيجابي  فاعل مع محيطه تفاعلا  زه على الت  حف  في أنشطة حقيقية ت  

 ن.ـــن المقاربتيــــهاتيل  ـــــــــتفعي ولاه لما تم  ـــة، إذ لو المقاربة النصي   المقاربة بالكفاءات

      ، ةــغة العربيالل   في تعليمتها و أهمي   جوهرها درك  ن  ، ل  ةــــــالبلاغ فنا عندوق  تنا كما أن    
 عملٍ  الجمالية في كل  مسات الكشف عن الل   وال، و التبليغ الفع  تحقيق التواصل  و

بالأدب باعتبارها المفتاح الذي يكشف عن  البلاغة وصلب ، و لا يتأت ى هذا إلا  أدبي  
 ر بها.ر فيها و تتأث  ؤث  التي ت   غةمن فروع الل   ابغيرهربطها و مكنوناته، 

ا في ـــــ، فما هو واقعهمةـــاج و البلاغـــالإدم اــــلبيداغوجينظير و إذا كان هذا هو الت    
 ؟-ةـــأجنبي شعبة آداب و لغات -ويــــــــــة من التعليم الثانــــــــللسنة الثاني ندات التعليميةالس  

 ي.ـــــعنه في الفصل الثان جابةالإ سيتم  هذا ما 
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    ة ـــعليميندات التّ في السّ ة ــــو البلاغاج ـــالإدمــ :الفصل الثاني

دليل مخط ط التد رج في ثيقة المرافقة، المنهاج، الو –عليمية الت  ندات الس   سايرتلقد   
قة رات المطب  غي  و الت الإصلاحاتمختلف  -دليل الأستاذالتعل مات، الكتاب المدرسي، و 

      ،رتو  ــــــــارف تطــــــــالمع ن  ، فذلك لأراــــــــتغيي اتندالس   ههذ ت  عرف  و لئن  م،ــــــــعليفي الت  
      ره تطو  بر يتطو   أنر ينبغي عليه م الذي يعيش في عالم سريع التطو  هذا المتعل   إن   ثم  

        ،هــــــــوج أكملدوره في المجتمع على  يو يؤد   الا ى يكون عنصرا فع  حت  ، معه يتأقلمو 
 هذا الذي يعيش فيه ة مع روح العصرـــتكون متماشي أنندات ذلك على مختلف الس  ل و

  .ةـق المنفعحق  تاحتياجاته كي ت لهتماماته و ستجيبةا م   ، والمتعل م

 إطاربتطبيق المقاربة بالكفاءات في  -30022004سنة  منذم ـــــــعليالت  ز تمي   لقد  
ندات هي الوثائق و المراجع ا كانت هذه الس  لم   ، والمنظومة التربوية إصلاحعملية 

ظام دة في الن  فاءات المحد  و الك الأهدافبلوغ  ته ومهم   أداءعلى  الم در سالتي تساعد 
 أدواتلها من  بد   ة ليا نظري  ـــوجــبيداغ جاــــــبيداغوجيا الإدم أن  على اعتبار  ، والتربوي

رصد  ب غية الت عليمية نداتالس   لاع علىالط   وج ب  علينا ،ةـــممارسة ميداني عمل و
ذلك  ، وةـــــــــــــالبلاغ ريقة المعتمدة في تدريسالط   و التعر ف على ،مكانة الإدمـــــــــــــاج فيها

  .ةـــــــة الوطنيـــــــــربيارة الت  تها وز ن  تبات الإصلاحية التي للمستجد   تهاع مدى استجاببتتب  

 

  



 الإدمـاج و البلاغــة في السّندات التّعليميـــة
  

 - 65 -  
 

 ةـــمييعلدات التّ ــــنفي السّ  اجــــالإدم انةــمك: لالمبحث الأوّ 

لى إ الأولىرجة بالد   "اجـــــــالإدم"ة ة على خاصي  تهدف بيداغوجيا الكفاءات المبني    
جل أمن  ه، وــــه في محيطج  ــــــجل دمأمن ، و ذلك مهاراته م ور قدرات المتعل  يتطو 

ق هذه حق  تضع مناهج تجعله ي   أنة ــــــــو على المدرس ،بنفسهتمكينه من بناء معرفته 
ذ ـــد التلاميــــ"تزوي ،بها المدرسةتضطلع من صميم المهام التي  لعل   ، وةــــــــالغاي

ات تواصل ــــــــفي وضعير بتبص   مكن توظيفهاي  ، و دائمة مبنية ة وــــبكفاءات ملائم
ا م مدى الحياة و المساهمة فعلي  التعل   للمتعل مينح ــــــــــتيالمشكلات بما ي   حل   حقيقية و
 .1رات"ف مع المتغي  ـــكذا التكي   و ،اةــــــــفي الحي

    ة المبني  دات ـــــنا من الس  ــــــو غيره ،و الكتب المدرسيةج ـــــعلى المناه بد   ل فكان   
 أنو  ،ةـــــالب هذه المقاربــــمط و دافــــــــــأهتنطلق من  أن الجديدة بيداغوجياالعلى 
  العملية  ن جعلت كل  أذلك ب ، ورات جديدةى مع ما جاءت به من تصو  تتماش

بين مضامين  لـــــــكاملتّ تحقيق ا إلىسعت  ، ودــــــواطن الغة م  ــــالتعليمية في خدم
 ة.اد  ـــــــالم ةـــــأنشط

 

                              
-   ــن لــك التربــوي مقــرون بكــل مــا يــدور فــي ف ن  يــة و لــيس التربويــة، ذلــك إلس ــندات التعليمل اســتخدام مصــطلح افض 

 المــدارس، ، منهـا المؤسســات التعليميـة ضريــاا الأطفـال،لــى علاقـة بتربيــة الـنشء و المجتمــععالمؤس سـات التــي هـي 
فــاق،..  و الجامعــات، المعاهــد و المراكــز التعليميــة...  و  مســاجد، جمعيــات ينيــةض الد  الجتماعيةضالأســرة، جماعــة الر 

ا الت عليمـي فهـو جـزء مـن التربـوي، ، الص  و الثقافية ضالإذاعة، التلفزيون..دينية . حافة، المسرح، دور الثقافة ... ، أم 
إذ إن ه يقتصـر علـى المؤس سـات التعليميـة التـي تهـتم بتربيـة الطـلاب و تعلـيمهم استنـــــاداا إلـى سنــــدات تعليميـــة مختلفـة    

 ...  تشرف عليها وزارة الت ربية و الت عليــــــــم.ضمناهج، كتب
، 3000جانفي32المؤر خ في  00.00للتربية الوطنية رقم وجيهيالقانون الت   الجريدة الرسمية للجمهورية الجزائرية، -1

 .00ة ، الماد  ل الثاني " مهام المدرسة "الفص
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             شــــعبة  دا  - علــــيث الثــــانو ة مــــت التّ الســــنة الثانيــــ اجــــــــاج فــــي من مــــــالإد .1
 -لغات أجنبيةو 

أسسها من  راسي على غايات المنظومة التربوية، التي تستمد  يحتوي المنهاج الد    
ضمان لة في "، و المتمث  4560ل نوفمبربيان أو  نة في ة المدو  ـــــــة الجزائري  مبادئ الأم  

ر م المتغي  ـــــــف مع العالـــــــــتكوين مواطن قادر على المساهمة في نمو  بلاده، و التكي  
       ما في المجال الثقافـــــــــي سيل ،ح على العالم الخارجيالذي يحيط به، و كذا التفت  

 .1كنولوجي"و الت   ـيالعلمـــو 

بناءها على هذه المقاربة  لقد ب نيت المناهج الحديثة على المقاربة بالكفاءات، و إن  و    
م وسائل ر السريع و تقد  استجابة لمواكبة التطو  جاء ما دفة، و إن  لم يكن من محا الص  

 لمختلف شاملا اتطوير  يجر أن ت  زاما على المدرسة ــــصال، فكان ل  الت  و  الإعلام
ا على قادرا  المتعل مو تجعل  ،الكتب المدرسية المناهج وخاصة  و ،ةــندات التعليميالس  

 :2ات جديدة لبناء مناهج حديثة منهاز ــــــوضع مرتك إذ تم  فاعل السريع، ف و الت  التكي  

م هو الفاعل الأساسي في المتعل  ، فنقلل ت   ت بنى و المعرفةمن كون  النطلاق -
          م العقلية المناهج تنمية قدرات المتعل  تستهدف  من هنا، الذاتي التكوين

كتمل راسية م  بمرور المراحل الد   ام وصبح مع الأي  المهارية لي   و الوجدانية و
         مدرسييجابيين في محيطه الفاعل الإالت   ا على الفعل والشخصية، قادرا 
 .امـــو الجتماعي الع

                              
العام للجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية، الل جنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية، التقرير  -1

 ، بتصر ف.400، ص3004مارس
، 3003دط، ، مصر، عناصرها، تنظيماتها، جامعة المنصورة ،أسسها ، المناهج، مفهومها،ينظر: فؤاد موسى -2

 .اما بعده و 05ص 
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من خلال نظام  ،المعرفي لكم   من اركيز على الكيف المنهجي بدلا الت   - 
ركيز على مضامين بعينها تتوف ر فيها شروط م من الت  مك ن المتعل  الوحدات الذي ي  

 .لــــالتكام و التماسك

 .دم الكفاءات المستهدفةـــــة تخـــة حديثــــاستخدام طرائق بيداغوجي -

محور العملية تباره عم باالمتعل   على و ،عليمم عوا الت  ركيز على التعل  الت   -
 .الت قويم و الت قييم و فيكتفي بالت وجيه سدر  الم   أم ا ،التعلمي ة -عليميةالت  

                                    ة.ــــعم متنو  ـــــاستخدام استراتيجيات تعلي -

أو توجيه  ،يام بمشاريع للمحافظة على البيئةكالق، المتعل مينمراعاة اهتمامات  -
يجابية كعدم جاهات الإتنمية الت  و ، البتكار و الإبداعتنميتها على  و ميولتهم

 كل   و ...،التآزر راحم والت   التعاون وو  الآخرين، آراءاحترام و  ،بالتعص  
التقاليد السليمة  ن العادات وع و ،الإسلاميةجاهات الناتجة عن العقيدة ت  ال

 .للمجتمع

، لتصبح ة العلاقة بين المدرسة و المجتمعالحديثالمناهج التربوية  دتلقد وط    
، اهتماماته و المتعل ما على واقع احا انفت أكثر غدوت و ،الأخيرعاكسة لهذا  مرآةالمدرسة 

لة في تكوين المتمث  و  أبنائهعات المجتمع في تطل   المناهج طموحات وهذه عكست  كما
ز بهذا ، لتتمي  حياته و مجتمعهج، مبدع، فاعل في ـــء، مسؤول، منتكف ،مواطن صالح

 هام   يبرز دور المنهاج الجديد كعنصر، إذ ابقةالمعتمدة في المقاربات الس   عن المناهج
 . در سم و المالتربوي بعد المتعل   الفعلمن عناصر 
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و لغات آداب شعبة - غة العربية الخاص بالسنة الثانيةيسعى منهاج الل  هذا و   
        السرديو  مط الوصفيم في النصوص ذات الن  المتعل  تعميق معارف " إلى -أجنبية

"        ه ي  سم  ة نصوص من العصر العباسي بق  ـــــ، و ذلك في سياق دراس 1و الحجاجي
م في السنة التي المتعل   بعدما تدر ب - يا بالمغرب العربرورا م   ،و امتدادها بالأندلس

 .-حجاجية و تفسيرية على كتابة نصوصتسبقها 

 إلى: اج عموماـــــهذا المنههدف ي و   

     تنظيمها من حيث تحصيلها و ،عامل مع المعلوماتم القدرة على الت  إكساب المتعل  "  -
 .، و إدراك علاقاتها المتبادلة-هاإدماج – توظيف ا فيما بين ا و

 …التقويم التفسير و الفهم و تنمية مهارات الستماع و -

و من ، الكفاءة الخبرة و من الحفظ إلى و ،معليم إلى التعل  من الت  م النتقال بالمتعل   -
الكفاءات  اعليم وفق بيداغوجيفالت  ، -الم دم جة – المتكاملةأة إلى المعرفة المعرفة المجز  

  .3"ليس استهلاك كما كان الحال في المقاربات التي سبقتها و استثمار

 ا على:يكون قادرا  م إلى هذه السنة،المتعل  دخول و ب

 إبراز الجمال الفني في النص"  -
 ور البيانيةالتمييز بين الص   -

                              
للمناهج، منهاج اللغة العربية للسنة الثانية مديرية التعليم الثانوي العام، اللجنة الوطنية  وزارة التربية الوطنية، - 1

، يوان الوطني للمطبوعات المدرسيةالد   ،اللغات الأجنبية الآداب و، الفلسفة و الآداب للشعبتين: من التعليم الثانوي
 .3، ص3005، الجزائر

 ، بتصر ف.2و  3المرجع نفسه، ص –3
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دة الأسلوب، من حيث لتي تقوم عليها بلاغة الكلام و جو توظيف الأسس ا -
 .خاصة الإدماجة و الجمال بمراعاة الوضوح و القو  

 حجاجية و تفسيرية في مقام تواصل دال. نصوص كتابة -
 .4"صوصالن  في أنماط متنوعة من  الكتابة -

 :ا علىيكون قادرا في فترا أن م من هذه السنة، خروج المتعل  ا عند أم  

" إنتاج و كتابة نصوص ذات طابع وصفي أو سردي أو حجاجي و ذات علاقة -
 في تدريس نشاطات المادة، و ذلك:بالمحاور المطروحة 

        رد أو الحجاج ل خصائص الوصف أو الس  تمث  في وضعيات ذات دللة ب   -
 عبير و جمالية العرا.مراعاة مصداقية الت  و ب

 .3ه الإجمال"ـــــغوية و الأدبية على وجم في الكفاءة الل  التحك   -

        ارة: العــبهذه ا في وجزا لنهاية هاته السنة، فقد جاء م   المندمجا الهدف الختامي أم    
 -مشافهة و كتابة – لإنتاجتسخير مكتسباته القبلية ا على م قادرا أن يكون المتعل  "

لليــــــة          دة من التعبير، تتوافر على البنية الد  في أشكال متعد  عة متنو   نصوص
 .2"و الشكليـــة

 :0طمخط  هذا الالكتابي ب ات الإنتاجاءـــــت الإشارة إلى كفو قد تم  

                              
 .6المنهاج، ص  - 4
 .0المرجع نفسه، ص – 3
 .6المرجع نفسه، ص – 2
 المرجع نفسه، و الصفحة نفسها . – 0
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 (2الكفاءة)                    (1الكفاءة)

                               

                       

 

 

 

   

 ،متماسك   ،مرك ب   لغوي   كيان   أو كتابة   قصد به إنتاج  ما ي  ، إن  نص   أو كتابة   إنتاج  ف 
 .أو الحجاج   رد  أو الس   الوصف   خصائص   ل  ، بتمث  شاملة   وحدة   ذيو  ،منسجم  و  سق  مت  
بمراعاة مبادئ التدريس بالكفاءات، من خلال غة العربية "الل   نشاطات   يتم  تناول   هذا و 

 إدماجالتعلمي ة، و محاولة بناء وضعيات تساعده على -جعله محور العملية التعليمية
 .4مكتسباته"

غات شعبة الآداب و الل  ض لل غة العربية في السنة الثانيةص ص المنهاج لماد ة القد خ  ف   
 :3ساعات موز عة أسبوعيا على النشاطات الآتية  6خمسضالأجنبية  

                              
 ، بتصر ف. 0المنهاج، ص – 4
 .0المرجع نفسه، ص – 3

ة   ــة أو سرديــنصوص وصفيكتابة 
 ة ــــات فعليـــــة في وضعيــأو حجاجي

 يـــالمجال الكتاب 

 ف ث المكتو  

 

  التعبير بالمكتو 
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  2ضثلاثو خ ص صت لها  صوص،: حصة الأدب و الن  ة الأولىالحص   -
مناقشة معطياته، ، باكتشاف و النصّ فيها دراسة  ، حيث يتم  ساعات أسبوعيا

 به يرتبطساقه و انسجامه، ثم معالجة ما و تحديد نمطه، و إبراز مظاهر ات  
 . نقديةو  عروضيةو  بلاغيةو  صرفيةو  نحويةمن مسائل 

ث                إحكاث موارد المتعلّ داول مع هة بالت  المطالعة الموج   :الحصة الثانية -
 واحدة.، ذات ساعة  المستهدفةضالوضعية ضبط ا و

 في كل   المشروعفي نهاية كل أسبوع، و  التعبير الكتابي: ةـــالحصة الثالث -
  من نشاط التعبير الكتابي، في ساعة واحدة. ةرابع حصة

الي و بالت   أسبوعين، خلالع وز  مجموعة الأنشطة التي ست   عليمية تضم  فالوحدة الت     
            ةصوص الأدبيـع بين الن  ـــجمتمختلف الأنشطة، ف جـــدم على الوحدةهذه ستعمل 

عطي التعل مات معنى ...، فت  ة و المطالعة الموجهة و البلاغ دــو القواع و الت واصلية،
    .   بعد في إنتاجاتهمج فيما دم  مون سلسلة من المعارف لت  ى المتعل  بحيث يتلق  

   ، وحدة جة في كل  برم  لم  ا غة العربيةغم من اختلاف الحجم الز مني لأنشطة الل  و بالر     
     لطة التقديرية للوقت و ضرورة تكييفه مع مختلف النشاطات، تبقى للأستاذ الس  ه إل أن  

     و أهمية المضامين و الكفاءات المستهدفة، لمتعل ميهو ذلك بمراعاة المكتسبات القبلية 
، عليميةالحصص الت  عامل مع الوقت و ج إلى مرونة الت  ط التدر  مخط  دليل و قد أشار 

      دة من ينبغي أن يخضع لتقدير كل أستاذ على ح  "استعمال هذا الز   حيث اعتبر أن  
 .1و ل تفريط"ة بلا إفراط و تنفيذ برنامج الماد   مو يراعي الحاجات الفعلية للتعل  

                              
سند تربوي موجه لمفتشي و أساتذة مادة الل غة العربية،  مات،ج في التعل  دليل مخطط التدر  وزارة التربية الوطنية،  -1

  .5ص ،3045-3045الجزائر، 
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تنشيط " :أن   ا بالنسبة لحصة الأدب و النصوص، فقد جاء في الوثيقة المرافقةأم     
بتحديد أة ل مجز   الإدماجبمنطق  أسبوع تتم   مات الواردة في الحصة الأولى من كل  التعل  

ها جزء منه ل على أساس أن   ناول انطلاقا من النص  ت  و ت   ،نشاط ة زمانية لكل  مد  
 .1"مفصولة عنه

 :، كالآتيدةــــفي كل وحط الحصة الأولى يتنش فيكون    

، عروا غة،قواعد الل  الأدبي،  النص  ضصوصالأدب و الن  ل: وع الأوّ ــالأسب -
 . نقد أدبي

  .غة، بلاغة التواصلي، قواعد الل   النص  ضصوصالأدب و الن  الأسبوع الثاني:  -

فق درس انطلاقا من النص، و ذلك و  ت   -للنص روافد التي تعد   - فهذه النشاطات    
         هان  ، حيث إ-الإدماج مبدأعلى  نقائمتيال-ة ة بالكفاءات و المقاربة النصي  المقارب

         من معطيات نحوية و صرفية أو بلاغية عليه النص  ا يتوافر ت ت ناول انطلاقا مم  "
 هاربطغوية و ا على دعم المعارف الل  رصا ، و ذلك ح  2أو عروضية أو مفاهيم نقدية"

 .ةا ـــــابو كت مشافهةا  عبيرالت  على  المتعل مغية تنمية قدرة ب  ، ببعضها

      ،وضعيات الإدماجمنها  م،نتجها المتعل  التي ي   الإنتاجأنشطة ضافة إلى بالإ هذا  
بدع الم   قالخلا  جانبه  إبراز ، ويات مشكلةضععلى معالجة و  هنها تدريبأالتي من ش و

 اةحيفي أهمية بالغة  عبير الكتابيالتّ نشاط  يكتسيكما  ،عبيرالت  في القدرة على المتمث ل 
                              

مديرية التعليم الثانوي العام، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية ية، وزارة التربية الوطن -1
، الديوان الوطني اللغات الأجنبية ــــ الفلسفة ــــ الآداب و للشعبتين : الآداب و للسنة الثانية من التعليم الثانوي

 .5ص  ،3005، الجزائر ،للمطبوعات المدرسية
 .5المنهاج، ص -2
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 إدماجدرس وفق منطق ي  "ت انطلاقا من مبادئ المقاربة بالكفاءا لأن ه ،مالمتعل  
 بيداغوجيالمنهاج اعتماد ا نثم  كما ن   ،1حرير..."المكتسبات القبلية و استثمارها في الت  

     ة تحاكي واقعهم اعلي  ف أكثر معارف مينالمتعل  اب اكتس ىعل تعملالتي ، المشروع
      مون كيف يتفاعلون مع الحياةيتعل   نقيامهم بمشروع معي  هم أثناء لأن   ،اهتماماتهم و

رين في ذلك ، متحر  اتيبمجهودهم الذ   و يحصلون على هذه المعارف ،و مع المجتمع
 خــم سيرسوع من التعل  هذا الن   ، كما أن  كرار الممل  الحفظ و الت  من و  مدر سمن تلقين ال

 .في أذهانهم على مدى العمر

 :الإنتـــاجتي ي لخ ص أنشطة و الجدول الآ    

  اــــــــــــــــماهيت              (دماج)الإ نتاجأنشطة الإ     
ــ   المست دفة الوضعية  ل الأحكـام ال" و فـي هـذه الحص  نظريــة ة ت ـؤول

ــــــد   ــــــلل ــــــل، روس إل ن فيــــــتمك  ى تطبيــــــق و تفعي
التلميــــذ مــــن اســــتيعاب دروســــه علــــى الوجــــه 

 .3حيح"الص  
عــة مــوارد المتنو  ال تجنيــد علــىيعمــل  فــالمتعل م

فــــي  مــــن مختلــــف النشــــاطات تقاهااســــالتــــي 
 تكـــون فـــي نهايـــة كـــل   و ة،وضـــعية مســـتهدف

 .وحدة تعليمية

                              
 .40المنهاج، ص -1
-  لقد است عمل مصطلح "الوضعية المستهدفة" في كتابي السنة الأولى و الثانية من التعليم الثانوي، و قد تم  تغييره

 في  كتاب السنة الثالثة، ليصبح بعنوان" إحكام موارد المتعل م و ضبطها".
 .40المنهاج، ص – 3
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ب هــــو مثــــل الوضــــعية المســــتهدفة يتطل ــــ و"   يـــــــــــــــالتعبير الكتاب
فــي  ةخاصـة الإدمـاج أي دمـج المـوارد القبليـ

تدريســـه يكـــون بمراعـــاة  و، عـــلاج المطلـــوب
ميـــذ ثـــم كتابتـــه عـــرا الموضـــوع علـــى التلا

حا مـع صـح  ثـم توزيعـه م   ،في الحصة الثانيـة
  .4"تشخيص الأخطاء

ــت  "  روعـــــــــــــــــــــــــالمش نجــاز مشـــروع عــن حجـــم إح وضـــعية فص 
      ســــــــــهم القبليــــــــــة مــــــــــين لدرو المتعل   اســــــــــتيعاب

ل علــــى ســــه  مــــا ي   ،قــــدرتهم علــــى تســــخيرها و
   حــــــاجتهم  و مكتســــــباتهمالأســــــتاذ تشــــــخيص 

   .الصعوبات التي تعترضهم و
ط كل حصة رابعة من نشاط التعبير نش  ي   و

 .3"الكتابي

 
، بالنسبة للس نة غةي نصيب أنشطة الإدماج من نشاطات الل  و سنبي ن في الجدول الآت 

 :-شعبة آداب و لغات أجنبي ة -الثانية من التعليم الثانوي

 

 

                              
 -  لم يتم  اقتراح مواضيع  للت عبير الكتابي في الكتاب المدرسي الخاص بالسنة الثانية من التعليم الثانوي، و إن ما

 وردت في المنهاج.
 ، بتصرف. 40المنهاج، ص - 4
 .45المرجع نفسه، ص – 3
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 عــــــمواضي ددــع اجــــأنشطة الإدم
 اجــالإدم أنشطة

ي ــــاعالسّ الحجث 
 لأنشطةالسنو  

 اجــــــــالإدم

ي ـــاعالسّ الحجث 
 لأنشطةالسنو  

 ةــــغة العربياللّ 

ة ـــالمئويالنّسبة 
 لأنشطة الإدماج

ـــــر  نشـــــاط التعبي
 الكتابي

 ساعة 40 ر ــــتعابي 5
 ة كـــــــــــــــــــل  ضمـــــــــــــــــــد  

 2موضـــــــــــــــــــــــــــــوع 
 ساعات 

 
 
 

  
 ساعة 155

44.54% 

نشاط الوضعية 
 المست دفة

 %5.50 ساعة 43 وضعية 43

 %3.60 ساعات 0 عــمشاري 0 نشاط المشروع
 %34.52 ساعة 20 موضوعا 33 المجموع

ساعة،   20ضو ثلاثين بأربع    الإدماجالإنتاج ضأو اعي لنشاط ر الحجم الس  قد  إذن ي    
عبير لنشاط الت   زمني كبر حجمأ خ ص ص و قد ،%34.52بنسبة أي 

ما  ،  ساعة43المستهدفةضوضعية ، يليه نشاط ال%44.54، بنسبة ساعة40ضالكتابي
ا أقل  نسبة فكانت  ،%5.50نسبته   أي ساعات 0ضروعــــنشاط المش من نصيبأم 

من المتعل م  تمكينل تعكس أهمية هذه الأنشطة في و هي نسب ضئيلة ، %3.60بـــ
 ي مك ن من إعطاء معنى أغير مجز   اندماجياا تقترح تعل ما "فهي التي ، كفاءةالممارسة 

عامل مع الوضعيات م الت  للمعارف المدرسية و اكتساب كفاءات دائمة تضمن للمتعل  
 .  1إيجابيا" المعيشة تعاملاا 

                              
 .0الوثيقة المرافقة للمنهاج، ص -1
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يعطي معنى م على جعل المتعل  بيعة الإدماجية تعمل المناهج ذات الط  هذا و   
 ذات علاقة فائدة بالنسبة له، و ، وي دللةأن تكون في سياق ذ مات التي ينبغيللتعل  

يتدر ب على توظيف معارفه في الوضعيات بوضعيات قد ت صادفه في حياته، و بهذا س
 العالمية ة والقيم المجتمعيترسيخ على  هذا المنهاج يرك ز ، كماالمختلفة التي يواجهها

 ،ا مسؤولا مواطنا  ون، كأن يكفي المتعل م، و التي عادةا ما تتقاطع مع غايات التعل م
. عاملاا  ا مستقلاا  كفؤاا، و شخصا

       في حياته المدرسية فقطم ليس سيساعد المتعل   دماجالإق منطق ــــفو   م  التعل   إن     
        اندمجا م  ا صبح عنصرا بل يتجاوزها بأن ي   -ةوضعيات تعلمي   لى حل  بأن يصل إ -

محاولة  بيداغوجيا الإدماج ظل  في  منهاجال زـــمي  ما ي  إن  أكثر ، و فاعلا في مجتمعهو 
ه سعي   و ،لاستعمال في مختلف مواقف الحياةلالحة على المعارف الوظيفية الص   إبقائه

تي تساعد على ال الأداة، فهو اراسية في المدرسة و الحياة معا الد  المواد  تفعيل إلى
    مع مجتمعه. ىم بما يتماشل  ل شخصية المتعصق المجتمع و ةــــثقاف م وـــــترسيخ القي

 :الآتية الميزاتذات  بناء أنشطة إدماجيستلزم لعل ه ره، ــــــكم مم ا سبق ذ  تمك ن المتعل  يل و 

  .ةالتعلمي  ـــ  عليميةم محور العملية الت  اعتبار المتعل   -
ارف ــــو معارف، ــــضمع عةالمتنو   واردـــــــــمم يوظ ف مجموع الجعل المتعل   -

 ية .معارف سلوكو  ،فعلية
 .   ةالتعلمي   ــــعليميةركيز على إدماج الكفاءات المستعرضة في الأنشطة الت  الت   -

       قييم: تشخيصي، تكويني، ة أنواع من الت  ـــثلاثبين ز ــمي   قد المنهاج أن   كما نذكر هنا  
ا فعا اعي...  د  جم تقييم ذاتي،ض التقييم أشكالنويع في ورة الت  بضر  أوصى و و تحصيلي،

ضرورة بناء معايير ارة إلى ـــ، و اكتفى بالإشمـــــــــه لم يرسم شبكة تقيي، غير أن  للملل
                                                                                                                 ا.ــــــتقييمية دوما 
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 للمن اج ة المرافقةــــالوثيق. الإدماج في 2

 بالأساسهة وجل ، و هي م  تنفيذه تشرحه و ت بي ن طريقةراسي بوثيقة الد   ق المنهاجرف  ي     
 .هـــــة تطبيقمن ثم   اج وــــساعده على فهم المنهت   ، حيثسر  دللم  

 بأمثلةمها دع  ت  كما  ،عارف النظرية الواردة في المنهاجتشرح هذه الوثيقة مختلف الم   
شرح  البيداغوجية التي تقوم عليها المناهج و الأسستقديم "إلىتهدف  ها، إن  تطبيقية

عوبات التي تذليل بعا الص   و، ةدة في بنائها من زاوية كل ماد  المقاربة الجديدة المعتم
، كما تقترح له كيفيات تناول الوحدات في قراءة و فهم المنهاج در سا المقد تعتر 

 .1"رةر  ـــــعليمية المقالت  
 عليم الثانوي ة من الت  نيسنة الثالغة العربية لالوثيقة المرافقة لمنهاج الل   إلىدنا لو ع   و  
ناصر الموجودة في الع أهم  لوجدناها قد شرحت  –أجنبي ة لغاتو  آدابشعبة  –

منها ، "بالكفاءات المقاربة" في ظل  المصطلحات التي ظهرت مقد متها  في، المنهاج
      توسيع فهم تها في و أهمي   و ممي زاتها ناتهامكو  ة و الوضعي، هاخصائص و الكفاءة

"، ةالنصيّ  المقاربة" شرحتأن ها ، كما إلخ... و إدراك الأستاذ للمقاربة بالكفاءات
صوص يص الن  كيفية تلخ بي نتو خصائصها،  و صوصالن   أنماطعلى  الأستاذ أوقفتف

فق العربية و   غةة تنشيط حصص الل  كيفي   عرضتأن ها  كما ،التلخيصباعتماد تقنية 
  ،نشاط و الهدف من كل   شاط الواحدلن  م في اد  ــقي   أنو ما ينبغي  ،الإدماج بيداغوجيا
 .2ا لإنجاز المشاريعــ تطبيقي  و عرضت مثالا  المشروع بيداغوجياو شرحت 

                              
أعمال الملتقى الوطني حول الدراسات السعيد بو عبد الله، سندات التعليم البتدائي: دراسة في المصطلحات،  -1

المنعقد  ـالكفاءات ــبمقاربة الفي ضوء  ـالوصفية التحليلية التقويمية للمستندات التربوية في مختلف الأطوار التعليمية ــ
 .20، ص3040، 4لل غوية، تيزي وزو، الجزائر، ج، مخبر الممارسات ا3042ديسمبر  06 -00ي يوم

 .40إلى غاية ص  3الوثيقة المرافقة للمنهاج، صللمزيد ينظر:  -2
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     كفاءة، م الـــلتقيية ـــاد شبكــرورة اعتمـــض اج إلىــة للمنهــة المرافقــــلقد أشارت الوثيق و   
هي ضرورية  ى وـــالأدن د  ــــ، معايير الحرــــن من المعاييــــــوعينق عبر ـــو التي تتحق  

 يميقفي الت   ارــــن العتبـــذ بعيــــخؤ ينبغي أن ي   م، وــــــقيية بالت  م في الكفاءات المعني  ـــــــــللتحك  
ة ـــــل قيمـــشك  ا ت  ـــهلكن   و ةــــان فهي ليست ضروريــــر الإتقــــا معايي، أم  ¾عن  ا ل يقل  ــــبم
ة ـــأربعة ـــالوثيقت ــــد عرضــ، و ق¼د عن ـــــــبما ل يزي ذــــــي ؤخي أن ـــفيكف ،ةــضافم  

 ي:ـــــــه ةـــتقييمي رــــمعايي
 الملاءمة مع الوضعية" -
 غةسلامة الل   -
 سمسلامة الر   -
 .1"ة العراعبير و جمالي  مصداقية الت   -

عتبر التقييم ذا فاعلية إذا لم يكن المقاربة بالكفاءات ل ت   الوثيقة المرافقة بأن   بي نت كما  
 مشفوعا بتشخيص الأخطاء و باقتراح الحلول.

                                          الإدماج في دليل مخطّط التدرّج في التعلّمات .3

 وثيقة" هو ة، والتعلمي  -عليميةلعملية الت  سن تسيير اح  ا ل  ـــليل تحقيقا و جاء هذا الد    
شاطات التي يقوم بها رائق و الن  طط و الط  ة و الخ  يميعلتضبط  الكفاءات و الأهداف الت  

 .3واء"م على الس  و المتعل   مــالمعل  

 ة:ـــــفص ل في المسائل الآتيو هو ي  نوي، وزيع الس  ة الت  ـــل وثيقــــليا هذا الد  و لقد عو    

                              
 .46، ص للمنهاج الوثيقة المرافقة -1
وزارة التربية الوطنية، دليل مخط ط التدرج في التعل مات، سند تربوي موجه لمفتشي و أساتذة ماد ة الل غة العربية،  –3

 .2، ص3045-3045الجزائر، 
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 سميةموافقة المناهج الر  " -
 ـمـــــــــرات التعل  ـــــــــــضبط فت -
 اجــرات الإدمــــــــضبط فت -
 مــــــــــرات التقييـــــــضبط فت -
 رات المعالجةـــــــضبط فت -
 .4"عـــــــــــــإدراج المشاري -

، كما تعليميةوحدة  راتها في كل  الكفاءات المستهدفة و مؤش   مخط ط التدر جلقد حد د    
مني راسية، و كذا الحجم الز  ن كيفية توزيع مضامين هذه الوحدات على الأسابيع الد  بي  

 على اعتبار أن   الت عليميةالوحدة بني هذا المخط ط ع  قد فدة، ـــــص لكل  وحالمخص  
، و بهذا 3"في ميدان التلقي و ميدان الإنتاجة مختلف أنشطة الماد   دمجي  نظامها "

 مية ما يلي:يعلتضمن الوحدة الت  

المعارف و بعد مون جملة من ى المتعل  مات معنى، بحيث يتلق  إعطاء التعل  " -
 د نماء الكفاءة لديهم.في وضعيات إدماجية تؤك   جــــلت دم  إرسائها ت جن د 

 .و النسجام بين أنشطة المادة طــــرابتضمن الت   -
قارب مفاتيح ي    العرواض غوية و البلاغية و الموسيقيةتجعل من الموارد الل   -

  .مون النصوص على اختلاف أنواعها و أنماطهابها المتعل  
 م.ــم ل وظيفي ة التعل  ه التعل  ـــالذي هدف المستقل   مالقضاء على التعل   -
 واصل الشفوي و الكتابي و تحرص على نمائها.ق جودة كفاءات الت  حق  ت   -

                              
 .0مخط ط التدر ج، ص – 4
 .6المرجع نفسه، ص – 3
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 .4م و التقويم و المعالجة"التعل  تضمن ممارسة تعديل  -

 هما: انــــليمية ميدانعإذن يحكم الوحدة الت      

  ّواصلي، الأدبي و الت   النص  كل من : من خلال يــــــميدات التلق        
 ما.ـــــروافدهو 

 و الوضعية  ،و المشروع ،بيعبير الكتامن خلال الت  اج: ــالإنت ميدات
     .ةــــــالمستهدف

 على اعتبار أن   في إنتاج النص، ة المقاربة التواصليةهمي  أ در جــــن مخط ط التبيل  لقد   
م من مك ن المتعل  ي   دها المنهاج تنطلق من مقام تواصل دال  الكفاءة الختامية التي حد  

ها فمدار  نشاطات الوحدة  اأم  فق أنماط معينة، و   و كتابةا  مشافهةا إنتاج نصوص تلق ي و 
   ودة. ــالنص، منه النطلاق و إليه الع

ن للاختيار: وضعية وحدة وضعي تين إدماجي تي في كل   مخط ط التدر ج رح  ـــاقتقد  و هذا  
  .3أشار إلى شبكات تفعيل الوضعيات و تقييم المنتوج و، ةـــــوضعية نقدي   و ،إبداعية

غية م ب  ضرورة ممارسته أثناء التعل  نب ه إلى و  كويني،الت   قييمة الت  أهمي   أبرز كما أن ه   
الوحدة من دروس درس  ا تقييما تكوينيا في كل  حا قتر  إرساء التعل مات، م  ق من التحق  

 .ميةيلعالت  

 

                              
 ، بتصر ف.6در ج، صــــــمخط ط الت – 4
  .04ق رقمضـــينظر: الملح - 3



 الإدمـاج و البلاغــة في السّندات التّعليميـــة
  

 - 52 -  
 

  اذـــــالأستدليل ي و في ــالإدمـــــــاج في الكتا  المدرس .4

   -المنهاج و الوثيقة المرافقة و مخط ط التدر ج –إذا كانت الس ندات الت عليمية الس ابقة   
          اج، ــــــــــاءا بمبدأ الإدمـــــــدت احتفـاذ قد أبـــإلى الأستأساسـا  موج هةهي  التيو 

       ؟ ربشكل مباشتلاميذ الجه إلى تعليم ق الأمر بمحتوى يت  عندما يتعل   فما مكانته
ح له " ي وــاب المدرســــــالكت هذا ما سنكتشفه من خلال قراءة دليل الكتــاب الم وض 

  ."اذــــالأست

 اج في الكتا  المدرسيـــــدم. الإ1.4

تكون  ينبغي أن لذلك، لتحصيل المعارف الأساسي المتعل معتبر الكتاب مصدر ي    
 حيث يتم   ،بة لعصرهممواك   و متعل مينالمثيرة لتفكير  مترابطة و متماسكة و تهماد  

مدى  أي   ىلإ: هنا هو أهمية الأكثرالسؤال  لعل   ، ومشكلات من واقعهمأمام وضعهم 
ة تكريس خاصي   مدى تم   أي   إلى ؟ ومع بيداغوجيا الإدماج هذا الكتاب يتوافق تصميم

من الت عليم الثانية  للسنةغة العربية كتاب الل   فيرة روس البلاغية المقر  الإدماج في الد  
هذا  في قترحةلماالإدماجية وضعيات الو هل  ؟ -و لغات أجنبية شعبة آداب -ثانويال

هل هي على علاقة بالكفاءات  ؟ وةوضعيال ستجيب فعلا لشروط بناءتالكتاب 
 ؟اــــهإنماؤ  المطلوب 

إلى  هوج  الم   " ةالمطالعة الموجّ  صوص والنّ  الجديد في الأد  و" كتاب  يحتوي   
         الآداب  :عبتينالتكنولوجي للش   عليم الثانوي العام ومي السنة الثانية من الت  متعل  

                              
-  ح فم للكتاب المدرسي، ــــل الأستاذ كتاب داعـــــمعاا في عنوان واحد، باعتبار أن  دليأدمجناهما من شأنه أن يوض 

رة .ات ــــــالمنطلق  و الأسس التي يستند إليها الكتاب، و أن يقتـــــرح ممارسات تعليمية إجرائية في الن شاطات المقر 
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  43ضيشتمل على اثنتي عشرة ،واحد   على جزء  غات الأجنبية الل   الآداب وو  ة،الفلسف و
 عة على مجموعة من الأنشطة.موز   دةـــوح

التي  ،بالكفاءات المقاربة راسة وفقاب المدرسي المقصود بالد  م الكتم  لقد ص   و   
، أي تلك 1"عليم التقليديةمفاهيم الت   زجاو  ت   و ،مللمتعل  و أفيد هو أنفع تحرص على ما "

على  ، وةاسترجاعها وقت الحاج على حفظ المعلومة و زالتي كانت ترك  المفاهيم 
     حليل الت   الستنتاج و بذلك مهارات الفهم و ةا ــــبغي  م   راسية المنفصلة،منهج المواد الد  

 .لخإ... قدالن   و ركيبالت   و

        رف الص   و اعتبار أنشطة القواعد و ،ةالمقاربة النصيّ كما جاء فيه حديث عن    
 .تناولها انطلاقا من النص   يتم   ، والعروا روافد لفهم النص   البلاغة و و

          ،*الأدبي عرا خطوات دراسة النص  ب، فقد اختص  مـــقديي من الت  ــالجزء الثان اأم     
كل  ، و أن  "ه ليس هناك قواعد تضبط دراسة النص  الأدبيإلى أن   و قد أشار الكتاب

طريقة تجعل المتعل م ي ظهر كفاءاته بالفعل و الإنجاز، هي طريقة صالحة من منظور 
 .   2دريس بالكفاءات"الت  

 :2و هي كالآتيخطوات،   05ضتسعدبي في تدريس النص  الأالكتاب  اقترح  قد و  

                              
 .2الكتاب المدرسي، ص - 1
و قد أ ردف كل نص  أدبي بنص تواصلي ي دع مه، حيث يأتي هذا النص  نثريا، و يكون الغرا منه معالجة  -*

 الموضوع المطروح في النص  الأدبي بشيء من التوس ع و بلغة سهلة قريبة إلى أفهام المتعل مين. 
 .0الكتاب المدرسي، ص - 2
  .6و 0، صالمرجع نفسهينظر:  – 2
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ن لديه مكتسبــــى تتك: و ذلك حت  سبقاتكليف التلاميذ بتحضير الدّرس م    -4 ــو  ــ ات قبلية ـ
       هو و  مــللمتعل   م الد رسـتقديالأستاذ في  رعــشد رس، فلا يــعن محتوى ال

 ن.ــــخاوي الذ ه
قديم نبذة موجزة عن حياة الأديب،         و يتضم ن ت :صاح  النصأتعرّف على   -3

لاعنا على مختلف تعاريف من خلال اط   غير أن ه، عصره فيما له علاقة بالنص  و 
 في تحليل هذه الخطوة ت ستثمر فعلاا لسنا نرى أن   ،جة في الكتابم در  الالأدباء 
، صاري، و مسلم بن الوليد الأنه"ا لمسلم بن الوليد: نموذجا أو قد أوردنا  النص 
بصريع فات صل بالر شيد و أنشده فلق به "غزل، من أهل الكوفة نزل ببغداد شاعر 

ه بريد جرجان ر به إليه، قال المرزباني عنه: "الغواني" فق ات صل بالفضل بن سهل فول 
رارة " فاستمر  بها إلى أن مات فيها"، و قال التبريزي عنه: هو مولى أسعد بن ز 

حمد بن منصور مدح الر شيد و البرامكة و داوود بن يزيد بن حاتم، و م ،الخزرجي
ل من أكثر البديع في شعره و تبعه الش عراء فيه"صاحب ديوان الخراج،   .4و هو أو 

، بالنص  الذي جاء بعنوان" أدهراا تول ى"، حيث كان الشاعر فهذا الت عريفما علاقة 
با التي ول ت يحن   ى مجالس الأ نس و الط رب و شرب الخمر، ، و إلإلى أي ام الص 

بما يخدم  اقا ا أن يكون التعريف متعل  تر من المفو كان ، اا ماجنا لهيا حين كان 
، و ق س على ذلك ما ورد في بعا مظاهر العصر العباسي مثلا، كذكر  النص

م ــ، فهي ل تفيد المتعل  ...إلخ عريفات من معلومات عن تاريخ الميلاد و الوفاةجل  الت  
.في      فهم مقاصد النص 

                              
 .60ي، صالكتاب المدرس – 4
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يتم  ذلك بقراءته قراءة سليمة، مع مراعاة جودة الن طق      و": تقديث موضوع النصّ   -2
ولى، تليها قراءات راءة أ  فيقرأ الأستاذ النص ق، 4"و حسن الأداء و تمثيل المعنى

بحيث تنفذ إلى أعماق ة، ر عب  سليمة و م  و متأن ية  قراءة، على أن تكون الالمتعل مين
 ،تنظيم أفكار النص   منك ن المتعل م مت  راكيب و لتمس معاني الألفاظ و الت  و تالنص 
  ه.ـــة فيمبثوثلمعاني الابي النفعال الوجدان ي والإحساس الفن  و من 

و فيها يتم  شرح بعا المفردات و الت راكيب، و التي يتوق ف : اللّغو   صيدأثر  ر   -0
كر معناها و اشتقاقاتها حسب المعجم، ثم  معناها انطلاقا من ، بذ  النص  عليها فهم 
ت ا لعشرات الكلماا في الكتاب المدرسي فقد وجدنا شرحا ي وردت فيه، أم  الس ياق الذ

عوبات التي تقف تذليل الص  ليس الهدف من هذه الخطوة  كأنل  ، ونص   في كل  
   شرح المفردات. يستهدفس الد ر بل جعل ، ا أمام فهم النص و دراستهحاجزا 

مك ن و يعتمد فيه الأستاذ على طائفة من الأسئلة، ت  " :معطيات النصّ  أكتشف -6
من المعاني و الأفكار و العواطف            عليه من فهم النص باكتشاف ما يتوف ر المتعل م

  .3"... ازيةـــعابير الحقيقي ة و المجو الت  

 نية النص من فهم بالمتعل م من  تتضم ن أسئلة ت مك نمن هنا نفهم، أن  هذه الخطوة   
 إذ إن ه، -... ي و الص رفي و البلاغيالت ركيب و المستوى الإفرادي-جميع نواحيه 

نة وافد اللغوية المكو  ل الر  آليات تأويله من خلال توس   تفسيره و قراءة النص و" يتم  
 .2. ".البلاغة و العروا. رف والص   حو وله ضالن  

                              
 .0الكتاب المدرسي، ص – 4
 المرجع نفسه، و الصفحة نفسها. – 3
أنموذجا دراسة  -جذع مشترك آداب -الط اهر لوصيف، تعليمية الن صوص و الأدب في مرحلة الت عليم الثانوي - 2

، 3000-3005وصفية تحليلية نقدية، أطروحة دكتوراه، إشراف د. خولة طالب الإبراهيمي، جامعة الجزائر، 
 .405ص
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ياني مث ل بنص  و ن     لنرى نوع الأسئلة ، تلمسان" "استرجعت   لأبي حمو موسى الز 
 :هذه المرحلةوردت في التي 
 عم ن يتحد ث الشاعر؟" -
 بمن يفتخر؟ -
 ع إليها؟ـــــأين وقعت هذه المعارك؟ و ما الد اف -
  ن؟ـــــلح مع مريلماذا رفا الشاعر الص   -
 منية الشاعر؟ما أ   -
 4 "؟كيف دخل مدينة تلمسان -

يستطيع من خلال أسئلة كهاته تفكيك  ل سطحية، لأن  المتعل م تبدو هذه الأسئلة  
فرات النص   إلى أيضا تؤد ي ل هي و اعر إيصالها، و بلوغ المعاني التي يريد الش   ش 

أسئلة مألوفة، فقد  ها، كما أن  إدراك الأفكار الأساسية التي يدور حولها النص  
ر م وجدناها  .في كثير من الن صوصياغة نفسها بالص   ةكر 

، ينطلق في عملية  بعد أن يكتشف المتعل م معطيات :معطيات النصّ  أناقش  -5 النص 
خلال حيث المعاني و الأفكار و الأسلوب ...، و ذلك من مناقشتها و نقدها من 

على أن يكون ، "م و تقييمهالمتعل   بآراء إيراد طائفة أخرى من الأسئلة التي ترتبط
ثم  تقييم مختلف أبعادها الفكري ة و الفني ة في  ،اهرةا يعتمد تعيين الظ  الن قد إبداعا 

                                     .3ضوء الر صيد القبلي للمتعل م"

                              
 .453الكتاب المدرسي، ص  – 4
 .0المرجع نفسه، ص – 3
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إظهار قدراته  ه فرصةتيح لت  م و تفتح المجال أمام المتعل  فمن شأن هذه الخطوة أن 
 ا بمعان  الأدبي حافل دائما المشاركة باقتراحاته، كون النص  مكتسباته و  اجــــإدمو 

 .عد ة راءاتــــــمفتوح على قكثيرة و 

ق المتعل م الجانبو    ، و  ي فترا في هذه المرحلة أن يتذو  ما فيه الجمالي للنص 
   خاصة  ،و اكتشاف ما أضافته على النصحها فيعمد إلى شر ، من ظواهر بلاغية

ق النص  و أن  علم البلاغ قا  ة يهدف إلى تذو  ا يخدم موضوعه و ي ظهر معناه، ـــتذو 
   .ن خلال الغوص في معانيه و استجلائهام

المتعل م قد ح صر بنوع  نجد أن   درجة في الكتاب،أسئلة المناقشة الم  و بالعودة إلى   
كما أن   ،شبه تلك التي ط رحت عليه في اكتشاف المعطياتي   محد د من الأسئلة،
هو و صوص الأدبية، دائما في قراءة و فهم الن   ستغل  ل ت   ...حوروافد البلاغة و الن  

 :تلمسان" "استرجعت   لة المناقشة الخاصة بالنص الأدبيظهره أسئما ت  

 ة على ذلك؟لم و العدوان، ما العبارات الدال  ينفي الشاعر عن نفسه الظ  " -
 الشاعر في الفخر، عل ل. بالغ   -
 1"سور القشاعم دون غيرها؟البيت الخامس، لماذا خص  الشاعر الن  في  -

و أحيانا تتضم ن  الأسئلة يصلح أن تكون لكتشاف معطيات النص، بل فهذه  
و لعل نا و النسجام، ساق ة الت  لإدراجها في مرح ي فتراأسئلة كان مرحلة المناقشة 

إدراج السؤال الآتي في نجد مسلم بن الوليد، لل "أدهراا تول ى" د هنا إلى نصنعو 
 مرحلة المناقشة:

                              
 . 453الكتاب المدرسي، ص - 1
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 .1مائر و مدلولتها من خلال الأبيات الخمسة الأولى""حد د استخدامات الض   -
إلى تحديد  بالمتعل مينيحاول الأستاذ في هذه المرحلة الوصول  :د بناء النصأحدّ   -5

، و قد حد دت مقد مة الكتاب الأنماط النصي ة صائصهنمط النص، و اكتشاف خ
رة، و هي   من ه  تمكين ةمن ثم   و، لحجاجيا و، رديالس   وفي، الوص ن مطالالمقر 

هو  و ،ةحجاجية في وضعيات تواصل دال   سردية و نصوص وصفية و احـــــــنتإ
   .لهدف الختامي المندمج لنهاية السنة الثانيةا
ظ  إلى الن مط الغالب، بل  المتعل مه وج  في هذه الخطوة أن  الأسئلة ل ت   و الم لاح 
نص من  مثالو نستدل ب، خدمت النصكانت قد شت ته إلى اكتشاف أنماط أخرى ت  

 :الذي غلب عليه الن مط الوصفي "استرجعت  تلمسان"
 .2"حد د الأبيات التي اعتمد فيها الشاعر على عنصر الس رد"  -

 أن ي طرح ، فع وا نص المتنب ي"أفاضل الناس أغراا" و هو ما نجده أيضا في
 سؤال يوصله إلى الن مط الحجاجي لأن  النص عبارة عن حكم، ورد هذا الس ؤال:

  .2"اعتمد الشاعر على الس رد و الوصف، د ل على ذلك من النص" -
تهدف هذه الخطوة إلى توجيه و : الانسجاث في النصّ ساق و ص مظاهر الاتّ تفحّ أ  -0

، و كذا -و عرا و خاتمة مةمقد   - منهجية عرا أفكار النصإلى  المتعل مين
، و من ثم  الوسائل التي تصنع تماس   إلى نصوص اج ـــــة تدريبهم على إنتك النص 
و أيضا الخطوة التي  –احية النظرية من الن  ، و هذه الخطوة سقة و منسجمةمت  

                              
 .64الكتاب المدرسي، ص - 1
 .452المرجع نفسه، ص  - 2
 .420المرجع نفسه، ص – 2
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في الكتاب ا نجد قل  مو لكن ، جاءت به المقاربة النصي ةتتماشى مع ما  -سبقتها
"استرجعت   نصبالعودة إلى و  ،ساق و النسجامالت   أدواتركيز على ت  المدرسي ال

  :السؤال الآتي، نجد في هذه المرحلة تلمسان"
اعر ضميرين: ضمير المتكل م و ضمير المتكل مين، بي ن أثرهما وظ ف  الش  " -

 .4"في النسجام و الت ساق

دون الحديث عن  النسجام،ساق و ؤال الوحيد المطروح في الت  الس  كان قد و   
فلا يتم  تدريس ، إلخ... ، و كيف تم ت هيكلة موضوعهتنظيم الشاعر لأفكاره طريقة

صوص الأدبية في كتاب السنة الثانية من التعليم الن  أغلب ساق و النسجام في الت  
تدريس هاتين  إذ نجد أن  سانيات النصية، مليه التنظير في أدبيات الل  الثانوي كما ي  

بالوحدة ساق في هذا الكتاب عبارة عن جزئيات بسيطة ارتبط فيها الت   خاصيتينال
   ، كليةوابط الش  ببعا الر  و ارتبط فيها النسجام العضوية و الوحدة الموضوعية، 

 ساق و النسجامأدوات الت  توظيف يهملون  المتعل مينأغلب أن   نجد رب ما لهذاو 
       ساق على اكتشاف مظاهر الت   همدر س أن يدر بعلى الم  ينبغي لك في إنتاجاتهم، لذ

 ه. ـــــو النسجام في النص، و ينب ه إلى أثرهما في تماسك

                              
 -  لقد أوردت الوثيقة المرافقة للمنهاج شرحا مفصلا عن هذين المفهومين، فالتساق و يقصد به العلاقات المعنوية

الموجودة داخل النص، و يتجلى في: الترابط الموضوعيضالوحدة الموضوعية ، التدر ج المنطقي في عرا 
ابق باللاحق، القصدية، توافره على هوية       المعلومات و توافره على مقدمة و عرا و خاتمة، التكرار لربط الس

و انتماء باتباع نمط نصي معين...، بينما يتجسد النسجام في العناصر التي تقيم فيما بينها شبكة من العلاقات 
 مقامية و نصية ، التكرار، الستبدال،اته: الإحالة ضالداخلية التي تعمـــــــل على تماسك النص و انسجامه، و من أدو 

شعبة آداب         -ضأدوات الر بط . ينظر: الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي الحذف، الوصل
 .0و 5و 5، ص-و فلسفـــة و آداب و لغات أجنبية

 .452الكتاب المدرسي، ص - 4
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: و هي آخر مراحل دراسة النص الأدبي، بحيث جمل القول في تقدير النصأ    -5
أبرز خصائصه  تتضم ن إلى وضع خلاصة للنص   بالمتعل مينل الأستاذ يتوص  

 ة. ــالفني  الفكرية و 
      ة مباشرة، ــــإل  أن  ما لحظناه في هذه المرحلة أن ه غالبا ما تتضم ن أسئلة جزئي  

ما تم  تناوله في  ج فيه كل  ــــدمي   املخ ص المتعل ما أن ي طلب من و كان من المفتر 
 كالآتي:"استرجعت  تلمسان" النص، فقد كانت أسئلة نموذجنا 

 "في النص قيمة تاريخية و قيمة فني ة، اشرحهما. -
 .   1طابع الت قليد واضــــح في الأسلوب و المضمون، عل ل" -

نستنتـــج مم ا سبق أن  طريقة تدريس النص  الأدبي ل تستجيب للمقاربة النصي ة،        
ـــــرأ ة ما جاء و عليه ينبغي إعادة الن ظر في طريقة تدريسه و محاولة تجسيــــد و أ   ج 

 ، مع ضرورة التحك ــم في المفاهيم و خطــوات الت دريـــس.حبه الإصلا

ضأو الإدماج  الم در جة في  و نعود هنا إلى تسليط الض وء على أنشطة الإنتاج   
ضأنشطة التلق ي  التي س ت ستثمر  الكتاب المدرسي، و الت ذكير بكافة الأنشطة الت عليمية

 فيها:

، البلاغة ،رفالص   حو وقواعد الن   ،التواصلية صوص الأدبية والن   ي ــالتلقّ 
 ، الن قد الأدبي.المطالعة الموجهة ،العروا

 .المست دفة ةالوضعي ،روعـــــالمش ،الكتابي رــــالتعبي اجـالإنت

                              
 .452، صالكتاب المدرسي - 1
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 الا فع  و ا ما ه  سم   فيكون هذا الأخير ،م بشكل واضححول المتعل   الإنتاجأنشطة تتمحور   
 .مشكلاته من غية الستفادة منها فيما يعترض  ب   ،هفي بلورة مختلف موارد  

 الكتاب المدرسي قد ألحق   ، نجد أن  و بالإضافة إلى أنشطة الإنتاج المذكورة أعلاه  
ن ون  هذه المحط ة بــ ، و نشاط لغوي بوضعية إدماجية كل   مجال إدماج أحكاث "ع 

ق الأهداف م يقيس مدى تحق  ضروريا أثناء التعل  مرحليا تقييما الذي يعد   "الدّرس
          ، غةالل   قواعدض غويةد الل  ــوافر  بعا الة في نهاية ـــوضعيات جزئيأدر ج  ة، فالتعلمي  

 :للد روس البلاغية لةالمذي   الوضعيات يالجدول الآت و سنذكر فيالبلاغة ، و 

                              
 .20الكتاب المدرسي، ص - 1
 .55، صنفسهالمرجع  – 3

 دماجيــــةالوضعيات الإ ــــــةدروس البلاغـــــ
 " شاهدت  مقابلةا في كرة القدم الأمريكية. التشبيه الض مني و التمثيلي

ف جانبا منها دون  أن تتجاوز سبعة أسطر  ص 
        م وظ فا: تشبيها ضمنيا و تشبيها تمثيليا 

 .1ا"ـــــو تشبيها بليغ
      بلاغة التشبيه و الستعارة 

 و المجاز
                  / 

 ت ضمينالقتباس و ال
 
 
 

"جاء في الحكمة:"اعمل لد نياك كأن ك تعيش 
 أبدا و اعمل لآخرتك كأن ك تموت  غدا".

وظ فا ما اشرح المقولة في فقرة من إنشائ ك م   
 .3أمكن من القتباس"
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 .02الكتاب المدرسي، ص – 4
 .405المرجع نفسه، ص – 3
 .435المرجع نفسه، ص – 2
 .305المرجع نفسه، ص – 0

. أغراا الخبر و الإنشاء  " ق مت برحلــــــــة  سياحي ة 
، موظ فا في  ف ما شاهدت ه من مناظر  ص 

 .4خبرية و إنشائية"وصف ك أساليب 

ـــــــــــــــــة  ــــــــــــــــار الحقيقـــ          القصــــــــــــــــر باعتب
 و المجـــــــاز

 
 

"طلب منك زملاؤك أن ت لقي كلمة بمناسبة 
 نهاية السنة الدراسية.

تكل م عن المناسبة م وظ فا ما يستلزم من أساليب 
 .3القصر"

ر برقية ت خب ر فيها أخاك ب و ص ولك إلى   الإيجـــــــازالمساواة و  "حر 
دا الإيجاز"  .2المطار م عتم 

 /                   الت ـــــوريـــــة
 /                    تجاهـــــل العارف
 /                     اللف  و الن شــــــــر
الغروب "وقفت  أمام شاطئ البحر تتأم ل مشهد  حسن الت عليــــــــل

 و زرقة الماء و غيرها من المناظر البهيجة.
ر فقرة ت عل ل فيها سر  هذا الجمال م وظ فا  حر 

 .0حسن الت عليل"

 /                       مراعاة الن ظيــــــــــر 

 /                                                    الت قسيـــــــم
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 تفتقر -دروس  05ضةست   – لبلاغةصف دروس ان   أنل جد ي ،الجدول إلىاظر الن   و  
ه ل ، إذ إن  ماتإرساء التعل  ق من هام في التحق   و التي لها دور، الإدماجية للوضعية

 ن.ـــميلدى المتعل   إرسائهامن  دــــالتأك  مات الجديدة دون التعل   إلىينبغي النتقال 

   المدرسيفي الكتا   لمست دفةالوضعية ا نشاط  -1.1.4

اثنتي عشرة وضعية مستهدفة يتدر ب من  -كما رأينا سابقا –لقد خصلص  المنهاج   
خلالها المتعل م على الإدماج، إذ إن  الموارد التي يتلق اها المتعل م أثناء تعل مه ل تكون لها 

 قيمة إل  إذا كانت مرتبطة و م دم جة داخل وضعية.

قد  و ،وضعيات  05ضفهي ست   ،في الكتاب المدرسيا عدد الوضعيات المقترحة أم    
 :4رتيب الذي وردت عليه في الكتابأدرجناها في هذا الجدول بالت  

                              

 -  صحيح أن  أشكال التقييم أثناء الد رس عديدة ضالأسئلة المباشرة، التلخيص، نثر الأبيات، توسيع الفكرة... ، إل
 إدماجأن   الوضعية الإدماجية تبقى ضرورية في نهاية الد رس، ل ما لها من أهمي ة في تدريب المتعل مين على 

إنتـــــاج مقامــــات الت واصل الشفهي و الكتابي، و مقامات  في كفاءاتـــ ث إنماءالظ اهرة المدروسة، و كذا في 
فق أنماط مختلفة. النّصوص  و 

 -  لقد رك زنا على الوضعيات المستهدفة، و حاولنا تحليلها دون سواها من الأنشطة الإدماجية الأخرى الم درجة
 الميداني من بحثنا هذا.في الكتاب المدرسي، كونها أداة التقييم التي تم  اختيارها في الجانب 

مستهدفة      وضعية   43ض على اثنتي عشرة -و هو وثيقة رسمية – لقد اشتمل مخط ط التدر ج في التعلمات -4
   من هذا البحث.02و قد تم  إدراجها في الملحق رقمضكما أقر ها المنهاج، 
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 1الوضعية
 ضالأسبوع الرابع 

 
 

ر الهائل الذي حصل في مختلف مجالت الحياة في التطو   إن  " 
العصر العباسي أوجدته ظروف خاصة، فتحت المجال أمام الأدباء 

 دوا.و جد   وا و أبدعواـــــرين فاخترعالمفك   و العلماء و
صيغ تعجب،  فا النسبة و ثلاثوظ  ر م  ث عن أهم أسباب التطو  تحد  

 .4"مستعينا بأربع صور بيانية لتوضيح أفكارك

 2الوضعية
 حادي عشر لضالأسبوع ا

 
 
 

فاته ق بتصر  ، كثيرا ما يمز  باع خشن المعاملةن جارك غليظ الط  اب" 
رت في تخليص هذه فك   يل.ر من الل  وقت متأخ  هدوء أسرته في 

 الأسرة من معاناتها.
       ر نص الحوار الذي دار بينكما مستعملا الأسلوب الخبريحر  

 .3"و الأقوال المأثورة و الإنشائي م قتبسا حججك من القرآن و السنة

 3الوضعية
 الأسبوع التاسع عشر ض
 

 
 

   و الأرا  الجبال و الماء في مخلوقات الله تعالى و رأيت   رت  تفك  "
ك حراء بجلالها و المزارع ببهائها، فطافت برأس  الص   و اء،ـــــــــــمو الس  

 خواطر.
ستة توابع  فا:ــــوظ  ا عظمة الخالق م  ثبتا ل هذه الخواطر بإيجاز م  ج  س  
 .2ر"نعت، بدل، توكيد ، و أسلوب قصض

 4الوضعية
 ضالأسبوع الرابع و العشرون 

 

و في  لإقامته.مكانا مسكنك  الحافلات قرب   موقف   د  متشر   خذ  ات  "
و في تلك  ..ديدة البرد ذهبت لتطمئن على حالتهيالي الش  إحدى الل  

 .مأساته لك عن سر   و كشف   يلة فتح لك قلبه على مصراعيهالل  
     ثلاثة مصادر سماعية، و ثلاثة أسماء زمان فا:، موظ  ته  قص   رو  ا

 .0"و أسلوب ندبة، مستعينا بالخيال في توضيح أفكارك

                              
 .00الكتاب المدرسي، ص – 4
 .06المرجع نفسه، ص – 3
 . 424المرجع نفسه، ص  - 2
  .455المرجع نفسه، ص  – 0
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 5الوضعية
 ضالأسبوع الثاني و الثلاثون 

 
 
 
 

 خريب. أردت  و الت   لفا للت  تكم منطقة أثرية ساحرة تتعر  في بلدي  "
بها، بوصفها و نشر  العناية   انتباه العام و الخاص قصد   أن تلفت  

 ذلك في الجرائد.
مع توظيف  ،جمالها و قيمتها الحضاريةبرزا ف جانبا منها م  ص  

و مثالين من  ،ة على الهيئةو ثلاثة أخرى دال   ،ةثلاثة مصادر مر  
 .4"حسن التعليل

 6الوضعية
 ضالأسبوع السابع و الثلاثون 

 

بدي ت   نة، أن  ك و أنت على أبواب عطلة نهاية الس  أستاذ   فك  كل  " 
 ة.ــــــو حري  ة و موضوعي ةحصرا راسية بكل  نة الد  ا الس  ما قي  ك م   ـ رأي

و ثلاثا  لال،ـــــفا:ثلاث كلمات فيها إعوظ  ه في فقرة م  ت  ل  ر ما ق  حر  
رف لسبب دال، و ثلاث كلمات ممنوعة من الص  ــــأخرى فيها إب

 .3"واحد، و مثال من أسلوب تقسيم

 الكفاءةاب المدرسي لخدمة التي وردت في الكت *ت الوضعيات المستهدفةدل ع  لقد أ    
       م ــــعالد   م وــلتعميق الفه و ،مــييقتناولها للت   يتم   و ،عليميةترجمها الوحدة الت  التي ت  

  .مـمات من طرف المتعل  از التعل  ـــنجإة كبيرة في ها تحتل أهمي  ن  إإذ  ،اجــــــــالإدم و

                              
 .344الكتاب المدرسي، ص – 4
  .363المرجع نفسه، ص – 3

في نهاية كل وحدة تعليمية لتحقيق الكفاءة القاعدية، أي بعد إن  الفرق واضح بين هذه الوضعيات التي ت نجز  -*
  ساعات في تعل م 05لمتعل م قد قضى حوالي تسعضسلسلة من التعل مات التي تشك ل بنية ذات معنى، حيث يكون ا

معارف معي نة، لتأتي الوضعية المستهدفة بغية استثمار تلك المكتسبات، فيتم  في هذه الوضعية إدماج عدة موارد 
ا المد ة التي يستغرقها هذا الن شاط فهي ساعة  لغوية من دروس متنوعة ضالن حو، الص رف، البلاغة، الن قد... ، أم 

دة، بينما الوضعيات الإدماجية الجزئية التي ذكرناها سابقا، فتأتي على شكل تطبيق تحت عنوان: "في مجال واح
إدماج أحكام الد رس"، و يكون في نهاية الد رس البلاغي، بمعنى أن  هاته الوضعية ستقيس قدرة المتعل م على إدماج 

رها بعد أن 46تعد ى ضالظاهرة البلاغية المدروسة، كما أن  حجمها الز مني ل ي د  كأقصى حد ، بما أن  المتعل م سي حر 
         ي نهي الأستاذ درســـــه.
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، -شعبة آداب – ثانويالوضعيات المقترحة في الكتاب المدرسي للسنة الثانية إن    
عت في واحدة ما عدا وضعية راسية، ها مرتبطة بالمحاور الد  كل  جاءت  غير  وحدةو ض 

الكفاءة المستهدفة من ن  كما أمن خلال النماذج، لحقا توضيحها  لها، سيتم   ةمناسب
 كما هو ،اجــــها في المنهــــدة أهداف  المحد   الوحــــــدة الت عليميةمن  ستنبطت  وضعية  كل  

 :أدناه دولــــح في الجموض  

 ميةيالتعلالوحدة   ـة المست دفةالوضعي الكفاءة المست دفة
    
                   / 

 
            / 

 الأولى
ـــــــــي   ـــــــــة ف النزعـــــــــة العقلي

 الشعر            

يعـــالج  ،ينـــتج المـــتعل م نصـــا ذا نمـــط تفســـيريأن 
ر العصـــر العباســـي فـــي مـــن خلالـــه أســـباب تطـــو  

 مجالته المختلفة. 

  4الوضعيةض     
 

 ةيالثان
الـــــــــد عوة إلـــــــــى التجديـــــــــد          

 و السخرية من القديم

 ة   ـالثالث /                  /                    
 المجون و الز ندقة  

 ،م نصا ذا نمـط حجـاجي حـواريينتج المتعل  أن  
ــ ه مـــن خلالـــه دعــوة إلـــى الإصـــلاح بمحاولـــة  يوج 

إقنـــــاع الغيـــــر بتغييـــــر الســـــلوك الســـــيء، مقتبســـــا 
 الحجج من القرآن و السنة و الأقوال المأثورة . 

  3الوضعيةض     
  
 

 ة  ـالراّبع 
 شعر الز هـــــد

        
                      / 

     
           / 

 الخامسة  
 نشاط النثر

                              
 -       اجتهدنا في إعداد هذا الجدول بالستعانة بمفتشة التربية الوطنية لمادة اللغة العربية لولية بومرداس سابقا

ات الوحد من خلالالمستهدفة  اتالكفاء اجاستنتتم  حيث إن ه، و ولية الجزائر وسط حاليا "أ.عطيش أسماء"
 .  المستهدفة اتالوضعي اضيعالتعليمية و مو 
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يثبــت  ،المــتعلم نصــا ذا نمــط حجــاجي أن ينــتج 
ره فـي من خلاله دلئل قـدرة الله بعـد تأم لـه و تفك ـ

 الكون. 

  2الوضعيةض      
          

 السادسة 
 الحكمة و الفلسفة

 
  

                     / 
     

            / 
 ابعة  السّ 

ـــــــ كوى  و اضـــــــطراب الش 
 أحوال المجتمع

يعالج من  ،نمط سرديأن ينتج المتعل م نصا ذا  
 خلاله ظاهرة اجتماعية.

  0الوضعيةض      
 

 الثامنة   
مــــن قضــــايا الشــــعر فــــي 

 ستميةعهد الدولة الر  

   
 
                      / 

     
 
/ 

 اسعة  التّ 
 الشـــــــــــــــعر فـــــــــــــــي ظـــــــــــــــل  

الصـــــــــــراعات الداخليــــــــــــة 
 على السلطة

لــه يتخل    ينـتج المـتعل م نصـا ذا نمـط  وصـفيأن  
يلفــــــت فيــــــه انتبـــــاه الجهــــــات الوصــــــية  ،جـــــاجالح  

و لهــذا  ،ة منطقــة أثريــة مــن خــلال وصــفهابأهمي ــ
 فهو بحاجة إلى إقناعها. 

  6الوضعيةض      
    

 رة  ــالعاش
وصــــــــــــــــــــف الطبيعــــــــــــــــــــة 

 الجميلــــــة

  
                        / 

  
            / 

   عشرة الحادية
 و المدن رثاء الممالك 

ــ مينــتج المــتعل  أن   بــدي ي   ،ا ذا نمــط حجــاجينص 
 .ما تقييما لهقد  ه في موضوع ما م  فيه رأي  

 الثانية عشرة  5الوضعيةض      
 حــــــــــــــــــــاتالموش  

لمستهدفة، نجد أن  بالكفاءة او  ميةيعلالت  بالوحدة وضعية  علاقة كل  إذا نظرنا إلى    
ها تخدم و مناسبة لها، كما أن   الوضعية الأولى جاءت مستنبطة من الوحدة المدروسة

      هدفقد تضم نت دعوة إلى الز  الوضعية الثانية  أم ا، الكفاءة المستهدفة من هذه الوحدة
كذلك هي الوضعية و "شعر الزهد"،  ابعةالر   ةمناسبة للوحدو ترك مغريات الحياة و هي 
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      مناسبة للوحدة السادسة "الحكمة كانت ل و التدب ر التي تقتضي التأم  الثالثة الإبداعية 
رة في الوحدة الثامنة غير مناسبة لهذه ابعة و المقر  ، بينما نجد الوضعية الر  و الفلسفة"

درج فكان ل بد  أن ت   ،، إذ تقتضي هذه الوضعية معالجة ظاهرة اجتماعية معي نةالوحدة
 في أن توضع في الوحدة السابعة التي تتحد ث عن اضطراب أحوال المجتمع، ل

          ة، ستمي  خصائص الشعر في عهد الد ولة الر  عنالوحدة الثامنة التي تتحد ث 
 ية فكانت مناسبة للوحدة العاشرةة الخامسة التي تتطلب وصف منطقة أثر أم ا الوضعي

السادسة ملائمة للوحدة الأخيرة جاءت الوضعية  في حينوصف الطبيعة الجميلة"، "
لسنة الدراسية ذكير بالأي ام الجميلة و تقييم االمطلوب في الوضعية الت   حات"، لأن  الموش  "

 . في قالب الموش حات

لذلك  ،مق داخله نشاط المتعل  ط الذي يتحق  المحيالمستهدفة الوضعية و تمث ل  هذا   
  كما  ،جريد قدر المستطاعن بعيدة عن الت  تكو و  ،ينبغي أن تضعه في ظروف حقيقية

ن يتمك  ى حت   و ذلك لا تكون تعجيزيةف ،ة مواجهتهام احتمالي  تكون لدى المتعل   ل بد  أن
 .فيها فهايوظ   جمع خبراته الواقعية المحسوسة ومن 

من  ة ـــ وظيفي المدرسيالكتاب  المقترحة في وضعياتال أن   نخلص إلى مم ا سبق   
ضعه في و ت المعيش ترتبط بواقعهذلك إن ها  ،متستجيب لهتمامات المتعل  ن ها إحيث 

 :مثال ،5-6-0-2-3 : ـــــةهي الوضعيات التالي و ها،حل  ستوجب مشكلة ي

 .ابن جاركتصر فات  -
 .في مخلوقات الله فكيرالت   -
 د.ر  حاور مع متشالت   -
 .تكمبلدي   وصف -
 .م السنة الد راسيةـــــيـــتقي -
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و يعيد  ،امجهودا م كي يبذل المتعل   تشد  اهتمامأن  اتالوضعي فبإمكان مثل هذه  
تضعه أمام  هاأن   كما ،في ذهنه من مكتسبات خ  ما ترسل  ارب وبه من تج مر  استثمار ما 

  مثال: ،توظيف قدراته لمعالجته ستدعي منهي ي  ـــإشكال حقيق أو معرفي   تحد  

 .صحهك لن  ل  ، و تدخ  نهمفات ابمعاناة جيرانك من تصر   -
   .راء بجانب منزلكد الذي يبيت في الع  ك على المتشر  ــــــق  قل    -
  .لفتك للت  منطقة ببلدي   اتعر   -

 و ليس الإبداعية  - قديةتندرج ضمن الوضعيات الن  ف ،أم ا بالنسبة للوضعية الأولى 
 مات تاريخية فيما اكتسب من معلو  يوظ ف أن ب من المتعل متتطل  ، لأن ها -كسابقاتها

 ، في حين أن  العباسي في مجالته المختلفةأسباب تطو ر العصر  موضوع عن
ر ة في أن يعب  م كامل الحري  للمتعل   ي منح تكون مستقاة من الواقع، و الوضعية الإبداعية

و هذا الأمر  في مشكلة،إلى كونها تضعه بالإضافة  ،بشكل مستفياعن الموضوع 
 المنعدم هنا.

م هة للمتعل  وج  و أسئلة م   ي مطالب  وضعيات الكتاب المدرس نت كل  تضم   و قد ،هذا  
باره التعليمة التي الذي ينبغي أن يكون واضحا باعت هذا المطلوب ،لب منهنجاز ما ط  لإ
 :مثال، ز عليها بشكل أساسيـــسيرك  التي  و ،للمتعل مم قد  ت  

 .القتباس الإنشاء و الخبر و مستعملا ...نص الحوار  رحر   -      

      - ارو قص  ته … موظّ فــا ثلاثة مصادر سماعية و ثلاثة أسمـــــاء زمان و أسلوب 
.                                                         مستعينا بالخيال ندبة،    

 توكيد ، و أسلوب قصر. بدل، ستة توابعضنعت، فاوظّ م   ...هذه الخواطر لسجّ  -      
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الوضعية تعليمة قد ورد في ف تحتاج إلى إعادة صياغة، الوضعيات جل  غير أن      
أربع و  ،تعج  صيغ ثلاثسبة و ا الن  ـــفا وظ  أسباب التطو ر، م   أهثّ عن  تحدّثالأولى: 

 فمثلا:، في أكثر من موضع يقةنا غير سليمة و غير دقهفالت عليمة  ،صور بيانية
ه المتعل  " فضفاا و ل ي  الفعل "تحد ث   ، م إلى الكتابة في نمط معي  وج  ن، كالأفعال: ارو 

ر نصا حواريا ف، حر  م الكفاءة الختامية تستدعي من المتعل   سيما و أن  ل ،...إلخ ص 
أهم  أسباب "نة، و أيضا حين ط لب منه التحد ث عن كتابة نصوص ذات أنماط معي  

 ،أو ثلاثة ،سببانض مطلوب أكثر و توضيح عدد الأسبابال كان ينبغي ضبط ،"رالتطو  
       ب الأهم  السببين  المتعل ممي ز ...  لأن  لفظة "أهم " ليست دقيقة، فكيف ي   أو أربعة

ة يطأ أيضا الموارد المطلوب و انعدام الدق   !و السبب غير المهم  المهم   سببالو 
عبير ه يوجد صيغتان قياسيتان للت  لأن   ،توظيف "ثلاث صيغ تعجب"طلب ك ،إدماجها

أن يكون المطلوب  ، و كان من الأصح  "ل به!و أفع   ما أفعله!"ب هما: عن التعج  
ن ثلاث جمل  باستعمال صيغة ضأو صيغتي  بالشكل الآتي: استعمل ثلاث مر ات أو كو 

د دت الص ور بشكل لو ح   ،"أربع صور بيانية"، و كذلك في طلب إدماج التعج ب...
    وظ فا تشبيهين أدق ، مثال:" موظ فا تشبيها و استعارة و كناية و مجازا عقلي ـــا"، أو "م  

قائص على مستوى الص ورة الأقل استعارتين"...إلخ، و ذلك حت ى يتم  تشخيص الن  و 
 توظيفا، و التي تحتاج إلى الد عم لحقا.

ر سبة لتعليمة الوضعية الثانية، و التي كان مضمونها "حر  و كذلك هو الحال بالن    
بسا حججك م قت، يالأسلو  الخبر  و الإنشائنص الحوار الذي دار بينكما، مستعملا 

التي  د للمتعل م عدد الأساليبدل فلم ي ح   "،مت القر ت و السنّة و الأقوال المأثورة
 ! ارهــــدع م بها أفكي  و حت ى عدد الشواهد التي سأ، هافوظ  سي  
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فا: وظ  سج ل هذه الخواطر...، م  "مطلوب الوضعية الثالثة، في و الملاحظة نفسها   
تين كل لب منه أن ي  فلو ط  و أسلوب قصر"،  ،ع )نعت، بدل، توكيد(ـستة تواب وظ ف مر 

  ة.ة أكثر دق  ـــلكانت الصياغ عــــوابنوع من هذه الت  

و هو مصطلح ، الــــالخيابعة، فقد ط لب من المتعل م توظيف أم ا في الوضعية الر    
و قد ي قصد به  بصفة عام ة ي قصد به الخيال الذي هو عكس الحقيقة قدفقابل للت أويل، 

نرى أن  هذا المصطلح واضح الد للة لديه، لسيما و أن ه  و لذلك لسناور البيانية، الص  
   ومه فضفاضا و كان مفه ،قد الأدبيالن   في 1ا بعنوان "الخيال و أنواعه"قد تناول درسا 

"رشيدة  كتورةالد   الباحثةأيضا قد أشارت و  فحسب، ور البيانيةل على الص  و ل يشتم  
إلى ضرورة أن تكون الت عليمة واضحة و دقيقة حت ى تؤد ي دورها في آيت عبد السلام" 

ة عن ـــات دقيقـــتوجيه إنتاج المتعل م، إذ إن  الت عليمة هي التي "تسمح بإعطاء معلوم
 . 2ازه"ــــج الكتابي الذي ي نتظر إنجــالم نت  

  دوـــيبو ل ، لــعليحست التّ ط لب إدماج ، حين الخامسة ةالأمر سي ان في الوضعي  و   

                              
ماء الذين حصروه في لقد ورد تعريف الخيال في هذا الد رس كالآتي: "و الخيال ليس كما يفهمه نق اد العرب القد - 1

        موضوعها و خواطرها و أحاسيسهاو الستعارات و غيرها، إن ما يمتد  ليشمل مضمون القصيدة و التشبيهات 
 .465و طريقة عرضها". الكتاب المدرسي، ص

رشيدة آيت عبد السلام، أثر الت عليمة في تقييم المتعل م، مجل ة بحث و تربية، المعهد الوطني للبحث في الت ربية،  - 2
 .20، ص3043، 2الجزائر، الملف: التقييم و تطوير المنظومة التربوية، العدد

-" :منا عل ة  الشيء المعروفة، و يأتي بعل ة أدبية طريفة تناسب الغرا حسن التعليل أن ي نكر  الأديب  صراحةا أو ض 
، ي قصد أن   و لكن ها في وجه ه  ا ك لف ة  البدر  الم نير  قديمة**الذي يرمي إليه، كقول المعر ي في الرثاء: و م أثر  الل طم 

و هي ما يظهر على وجهه من ، فهو لذلك يد عي أن  كلفة البدرضن مظاهر الكونعلى المرثي شم ل كثيرا مالحزن 
ليست ناشئة عن سبب طبيعي، و إن ما هي حادثة من أثر الل طم على فراق المرثي". أحمد الهاشمي، جواهر   ك درة

، دط، لبنانرية، و توثيق: يوسف الصميلي، المكتبة العصيان و البديع، ضبط و تدقيق البلاغة في المعاني و الب
 .205دت، ص
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مكن للمتعل م أن يتجاوزه و يستغني عنه ي  إذ الوظيفي ة،  نات البديعيةمن المحس   هأن   لنا
رة في هاته السنة مثل:  أثناء تعبيره، و لعل  هذا ينطبق على معظم ألوان البديع المقر 

ما إن  كل  ما يحتاجه المتعل م  إذظير، للف  و النشر، و مراعاة الن  تجاهل العارف، و ا
     .   المقامات في كل   واصلبليغ و الت  الت  ي سهم في 

 ـــاوقتا  تتطل ب من المتعل مالتي  الوضعيات بعادرجت في الكتاب المدرسي أ   قدكما    
الثالثة  المستهدفة فمثلا الوضعية ،لتهااشكإعلاج  البحث عن سبل و من أجل التفكير

قصيرة د قصة ب سر ابعة التي تتطل  كذلك الوضعية الر   و ،كتابة خاطرة التي تستدعي
ر فك  فمتى ي   ،حتاج إلى وقتت اتهذه الوضعي مثلف، القصصي بمراعاة خصائص الفن  

 ؟مول ــــقت   ــم وقيل متى ت   اذه؟ وـها على أستؤ متى يقر  و ر الوضعية؟حر  متى ي   و ؟المتعل م

ره  هذا ما  و ،في ساعة واحدةداخل القسم و نجز الوضعية المستهدفة ت   لأن  و     قر 
 ،ب وقتا طويلا ضخاطرةات التي تتطل  الوضعيهذه مثل نجاز إعب من الص  ف ،1جالمنها

و لهذا ينبغي أن تراعي الوضعيات الوقت الممنوح  ،ة واحدةفي حص   . ..ة قصيرة قص  
بتوجيه  و ،إنتاج الوضعيات داخل القسم ضرورةز على رك  المنهاج ي   أن   خاصة ولها، 

  .حريرمن القدرة على الت   المتعل من ى يتمك  حت   ستاذمن الأ

إلى غموا طريقة في اعتقادنا راجع  ،وضعيات الكتاب المدرسي شاب   ما إن    
بعا المصطلحات الخاصة شروح  انعدام و، ندات التعليميةختلف الس  صياغتها في م

ل بالمقاربة بالكفاءات و  .مستهدفة عن تقنيات بناء وضعيات غياب حديث مفص 

                              
 .6المنهاج، ص  -1



 الإدمـاج و البلاغــة في السّندات التّعليميـــة
 

- 50 - 

 

  05ضست   أورد  قد  الكتاب في حين أن  ، وضعية  43ض عشرة ياثنتالمنهاج  رمجب  لقد   
 فترا في هذه المقاربة الحديثة أن يقترح  ه ي  لأن   ،للاستئناس فقط و هي وضعيات

من  و، تعليميةوحدة  دة لكل  و لتحقيق الكفاءة المرصدة الأستاذ وضعيات متعد  
ذات علاقة  ، ومينشاملة لمختلف مكتسبات المتعل   المفروا أن تكون هذه الوضعيات

ه يمكن للمدر س أن يقترح وضعيات ن  فإ و بالتالي رة،لمقر  مباشرة بالعناصر الرئيسية ا
 ،... و المطالب مــمط و الحجـمن حيث الن   حة،أخرى شبيـــــهة بالوضعيات المقتر  

 رات، و الأستاذ حر  ، و لتقريب التصو  الستئناس بها سبيلة على م  صمل م  الوضعيات ف"
  .1"وحدة   رة في كل  سط  في تصميم ما يناسب الكفاءات الم  

         متعل ميهتناسب مستوى عرا مواضيع حرص على الأستاذ أن يك على لذل   
ته للكتابة، كما ثير دافعي  ي  م من الحدث المقصود المتعل   رب  ن  ق  ، لأو ميولتهمتتماشى  و
لختيار مواضيع أط رها واقعهم المعيش،  للمتعل مينس أن يفسح المجال مكن للمدر  ي  

    ليكون المنطلق الحقيقي لكتاباتهم. 

 . الإدماج في دليل الأستاذ2.4 

 للكتاب المدرسي نجزأ  ، على فهم محتواه سج بوثيقة تساعد المدر  هاالمن رفقأ   مثلما  
 الأنشطةالجتهاد في تدريس و فهم معطياته  و استعماله،دليل خاص يساعده على 

        للمناهج  زةعز  الم  كوين "فهو وسيلة من وسائل الت   ،رة وفق المقاربة الجديدةالمقر  
 . 3.."تنفيذ المنهاج .ساعدتهم على م   سين قصد  در  الم   إشارة، توضع رهن و البرامج

                              
 .0مخط ط التدر ج، ص -1
 .004، ص4،جالمنهل التربوي -3
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تستجيب للممارسات ، التي "أوصى دليل الأستاذ بالعمل ببيداغوجيا الكفاءات  
    في المعارف  لإدماج االبيداغوجية المعاصرة الس اعية إلى تطوير الكفاءات الت عليمية 

 .4و المهارات"و المواقف 

ن طريقة بي   و ،في تدريس نشاطات اللغة العربية ةالمعتمد المقاربةهذه شرح كما أن ه    
    طريقة تنشيط وحدة تعليمية،  عرا فيع و توس   ،هافي ظل بعا النشاطاتتناول 

 .3شاطات على الوحداتو كيفية توزيع الن  

لقد بي ن الد ليل الهدف من إدخال بيداغوجيا الكفاءات إلى المدارس، و هو جعل و    
ذلك إل من خلال المعارف صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحياة، و ل يتحق ق 

 ، و المتمث ل فــــي    هاته المقاربةفي  در سالم  حد د دور  كما أن هإدماجية،  توضعيا
  .2ة"ـــات فعلي  ــــه في معالجة وضعيـــمكتسبات إدماجم إلى ـادة المتعل  "قيـــــ

 يجعل العناصر مترابطة فيماي "ليل إلى مفهوم الإدماج، فهو الذد  هذا و قد أشار ال  
توظيف فها بشكل واضح و منسجم، و هو الذي يتحق ق من خلال بينها لغرا توظي

 .0صل لمختلف المكتسبات المدرسية في وضعية ذات دللة"م بشكل مت  المتعل  
، فهي التي تسمح وضعية إدماجيةليل ل يظهر الإدماج إل  في فمن منظور الد    

    .نفي موضوع معي   إدماجها وعارف منفصلة و متعد دة و مختلفة م بالر بط بين
                              

     شعبة آداب -وزارة التربية الوطنية، دليل أستاذ اللغة العربية الخاص بكتاب السنة الثانية من التعليم الثانوي – 4
 .4صدت، الجزائر،  -و فلسفة و آداب و لغات أجنبية

 ينظر: المرجع نفسه، و الصفحة نفسها. - 3
 .3المرجع نفسه، ص – 2
  المرجع نفسه، و الصفحة نفسها، بتصر ف. – 0
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 ةــــعليميندات التّ ة في السّ ــــــــــالبلاغ : طريقة تدريسالمبحث الثاني

ي: هل تستجيب طريقة تدريس ؤال الآتإلى الإجابة عن الس  يسعى هذا المبحث   
  شعبة آداب  -من التعليم الثانويالخاصة بالسنة الثانية ندات التعليمية في الس   البلاغة

 ؟ل ما جاء به الإصلاح -لغات أجنبيةو 

 اج ـــة في المن ــــس البلاغــة تدريـــطريق .1

القائمة على مبدأ الإدماج، لذلك  على المقاربة بالكفاءات ست المناهج التربويةلقد تأس    
مواجهة وضعيات  م على إدماج معارفه من أجلسعت المدرسة إلى تدريب المتعل  

   .أتدريس أنشطة اللغة بشكل مجز  تجاوز  ة تم  و من ثم  ذات دللة، مشكلة 

تسطيرها  التي تم   ،وات الإجرائيةالخط دريس مجموعة المراحل وقصد بطريقة الت  ي    
 سفرانسيها ــــــــــفد عر  ــــق و ،دةمحد   داف  ـــــــــول إلى أهــــــــالوص قصد   ،نمعي  نجاز درس لإ

 .1"الم در سينأدوات توضع بين أيدي  ها "وسائل وبأن    MakeyFrancisا ــــــماك

ما  ذاه ، و2يبرس البلاغة انطلاقا من النص الأدالمنهاج بتنشيط دو قد أوصى   
        رىــالأخ اتــللنشاط ال النص محورا ـالتي تجع التعليمية دةــالوحس مفهوم كر  ي  
       اكتشافها  فالمعاني البلاغية المختلفة يتم  ، … قدالن   ،العروا ،حوالن   ،البلاغةض
درس ل ةف الأساسياهدالأ ه منن  إ، ثم لنصقها من خلال سياق اتذو   ا وــــفهمه و
      يتلق  لال إثارة العواطف في نفس المذلك من خ و ،تنمية الجانب الوجدانيلبلاغة ا

                              
1  - Francis W.Makey ,principes de didactique analytique ,analyse scientifique de 
l’enseignement des langues ,traduction : lome la forge ,Edition :Didier ,1972, p173. 

 .5المنهاج ، ص - 2
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كذا تنمية  ، ومالمبثوثة في النص إلى المتعل  عواطف الشاعر  خر إيصالآأو بمعنى 
 .ةـــكانت صلتها بالنص الأدبي وثيق لهذا ، ويالفن   الحس   وق الأدبي والذ  

    ة، غة العربية عام  لتدريس الل   طريقةا  المقاربة بالكفاءاتر المنهاج اختياره كما قد بر     
وصف ت   التي- الحديثةدريس ع في طرائق الت  التنو   بكونها تعتمدة، "البلاغة خاص  و 
حيث ،  1"ئيس في تفعيل هذه النشاطاتم المحور الر  ، و تجعل المتعل  -طةش  ها ن  بأن  

ته بوضعه في مواقف تستدعي منه البحث عن حلول اكفاء لى تنمية مهاراته وإتهدف 
         ل يحل   يقارن و فهو الذي يلاحظ و ،التعلمية-عليميةا للعملية الت  محورا  جعله مع
ثير دافعية اختيار ما ي   الإشراف و وجيه وليبقى دور الأستاذ في الت  ، … يستنتجو 
   .ميه بجعلهم يستخدمون إمكاناتهمل  متع
 حل   المشروع،ض عليميةق الت  ائر بين الط   كامل الموجودالت  إلى  قد أشار المنهاجو   

ق له الهدف حق  ريقة التي ت  أن يستعين بالط   على الم در سف، لخ إ، الحوار... المشكلات
يتفادى إدخال  ىب الأمر ذلك، حت  و قد يستعين بأكثر من طريقة إذا تطل  المرجو، 

ط رائق و الوسائل الفي  عجديد و الإبداو الت   نويعذلك بالت   م، ولل على المتعل  و الم  أم الس  
بيب الط   فكما أنل " :في قوله -اللهرحمه  -الغزاليالإمام  هو ما ذهب إليهو  عليمية،الت  

ين رب  الم   لو أشار على يرب  ، كذلك الم  قتل أكثرهملو عالج جميع المرضى بعلاج واحد 
يت م  م دائما ي  ه إلى التعل  إرهاق   ، و أن  ... هملوب  ياضة أهلكهم و أمات ق  لر  بنمط واحد من ا

 .2"ـــشص عليه العينغ  ه و ي  بطل ذكاء  ه و ي  قلب  

                              
 ، بتصر ف.54، صالمنهاج - 1
    ف.بتصر  ، 40ص ،4500 ،4طــــي و ثقافـــــة المجتمع، دار الحداثة، بيروت، لبنان، ر، الطفل العربــــــذكاء الح -2
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  م على الأحكام س المتعل  أن يتمر  "هو لمنهاج الهدف من درس البلاغة، و بي ن اكما   
عرف بها إيراد المعنى الواحد التي ي   - قواعد التشبيه، و الستعارة ... –وابط و الض  
مراعيا للمقام  كلامه، فيكون ب عليها تنشأ عنده ملكةو من كثرة التدر   ،1مختلفة" بطرق  

  .ى ظروف الخطابشت   و

 إل   ،رس البلاغيطريقة واضحة المعالم لتنشيط الد   قر  لم ي  المنهاج  أن   و ما لحظناه  
لاغي رس البتنشيط الد   شار إلى أن  أ، كما ائق التدريسة لطر ه بصفة عام  عرض   ما تم  

كما  ،ن ما هي خطوات تدريس هذا النشاطي  بي  لكن لم  ، والأدبي انطلاقا من النص   يتم  
       قـــطبيفي مجرى الت   تصب  " ،سبة إلى درس البلاغةلكفاءات بالن  المقاربة با ذكر أن  

 .2"ر بهــــــيتأث   ره وـه غيـح يفهمـــلام واضـــــم بكر المتعل  عب  أن ي   الأهم   أي أن   ،لــــيعفالت   و

ت بل غ تحقيق الوظيفة التواصلية، بأن هو معنى هذا أن  الهدف من دراسة البلاغة و    
حد  قول الجاحظ إن ما على ر فيهم بكلامك، و ؤث  ما تريده للآخرين و تستطيع أن ت  

 .امــالإفههم و ـالف غايتها تحقيق

 للمن اج ة في الوثيقة المرافقةــ. طريقة تدريس البلاغ2

غة الل  اج ــــالعناصر الأساسية التي جاء بها منهللمنهاج ة ــفقاة المر ـــت الوثيقــــلقد شرح  
ة بيداغوجية قائمة ـــــمقاربهي من حيث ، اءاتــــــعلى رأسها المقاربة بالكفو  ة،ــــــالعربي

   ارفه عن طريق بناء مع ،معي إلى تكوين شخصية المتعل  الس   و اجـــالإدم اســــعلى أس
ربة يم في المقايقالت  هذه الوثيقة كما تناولت ، السلوكيةمعارفه  معارفه الفعلية و و

                              
 .0، صالمنهـــــاج -1
 المرجع نفسه، و الصفحة نفسها، بتصر ف. -2
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دريس في لت  لأساليب ا ةينشاطات تطبيقثم  قد مت  ،يم الكفاءةيكذا معايير تق بالكفاءات و
     ة أسسها النظري  نت بي  و  ،ةالنصي  المقاربة  تشرحكما أن ها  ،المقاربة بالكفاءات ظل  

 بعا روافده الأدبي و ة تدريس كل من النص  ــــــنت طريقبي   وا طموحات واضعيه و
وافد من هذه الر   كل  تعليم نطلاق في ال حيث يتم    ،النقد الأدبي و ،لعرواا ،وحضالن  

ت دروس ح، فقد وض  فقة طريقة تدريس البلاغةايقة المر ن الوثلكن لم تبي   و ،النص
ا درس أم   ،ج فيها درس العروابرم  ي عادة ما ي  الت و، ل من الوحدةالأسبوع الأو  

 .سهان الوحدة نفإلى الأسبوع الثاني م أرجالبلاغة في  

 ماتج في التعلّ ط التدرّ طريقة تدريس البلاغة في مخطّ  -3

المقاربة المعتمدة في بناء كفاءات الوحدات ط التدر ج على أن  لقد نص  مخط     
لوكات التي إن  مجموعة الس  و كذا المقاربة النصي ة، " المقاربة التواصليةهي  التعليمية

ؤك د اعتماد رات الكفاءة ت  خلال أهداف التعل م و مؤش  ذكرتها الوحدة التعليمية من 
ؤك د ، في  شاطاتو أم ا الس ير المنهجي للوحدة في المحتويات و الن  ، المقاربة التواصلية

افد قواعد و عتبر الموارد الل غوية و البلاغية و الموسيقية في ر التي ت   ةالنصيّ  المقاربة
، و التعم ق في فهمالعربية و الع و البلاغةالل غة العربية    ه، ـــــروا مفاتيح لفهم النص 

 .4ة في حد  ذاتها"ـــو الوقوف عند خصائصه و ممي زاته، و ل تعتبر غاي

م إلى الستجابة لحاجة المتعل   تدريس البلاغة يتم  انطلاقا من مبدأ و عليه فإن     
     رة بشكل إيجابي من خلال النشاطات المقر   ،مشافهة و كتابة التواصل مع الآخرين

الأدبي، بدراسة الظاهرة  ط درس البلاغة انطلاقا من النص  ينشت ، كما يستمر  فع ال و
                                                                         .لفهم النص ةا البلاغية خدم

                              
 . 5المنهاج، ص  – 4
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 اذــــو في دليل الأست طريقة تدريس البلاغة في الكتا  المدرسي -4

المت بعة في تدريس البلاغة في كل  من الكتاب الت عليمية سنرى فيما يأتي الطريقة  
 :  اذــالأست ليلدالمدرسي و 

 دريس البلاغة في الكتا  المدرسي طريقة ت -1.4 

     : ام البلاغة الثلاثةــــــــا يشمل أقسا بلاغيا درسا   43ضعشر يالكتاب "الجديد" اثنيحمل   
 : تيفي الجدول الآ حوض  م   وه كما، "البديععلم " و ،"يالمعانعلم " لبيان"، واعلم "

 -لغات أجنبية شعبة  دا  و –لسنة الثانية في االبلاغة  محتوى           
 علم البديع علم المعاني   يان علم الب  
    الضمني  شبيهالت -
 التشبيه التمثيلي و
       بلاغة التشبيه -
 المجاز و الستعارة و

        ر الخب أغراا-
 الإنشاء و
      زالإيجا و المساواة-
 الإطناب و
القصر باعتبار الحقيقة -
 المجاز و

 التضمين  القتباس و -
   ةــــــــــالتوري -
  تجاهل العارف -
 رـــــــــشالن   و اللف   -
  لــــــــحسن التعلي -
 يرــــظمراعاة الن   -
 مـــــــــالتقسي -

بلغت نسبتها  من حيث العدد، إذ غلبة دروس علم البديعدرك اظر لهذا الجدول ي  الن  و  
 ، و أخيرا علم البيان بنسبة%36، لتليها دروس علم المعاني بنسبة 60.22%
  الجدول:هذا ، كما هو موض ح في 45.55%

 

 

 اتـــعلث البي    انيــعلث المع     عـــعلث البدي      
  03درسان ض  02ثلاثة دروس ض  05سبعة دروس ض

60.22% 36% 45.55% 
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جذع  - و هو بخلاف تصنيف دروس البلاغة في السنة الأولى من التعليم الثانوي  
 :بي نه الجدولنفسه في السنتين، و هذا ما ي   ، بالر غم من أن  عدد الدروس-مشترك آداب

 

 

 

 

 

 

  في هذا الجدول فنلاحظ غلبة دروس علم البيان من حيث العدد، إذ ق د رت نسبتها  و  
، كما هو موض ح في %36، لتليها دروس علمي المعاني و البديع بنسبة %60بـ 
 اه: ـــدول أدنــــالج

 

 
 
     ت دروس ــــفقد أفصح، انيةنة الث  بالنسبة للس   روسترتيب هذه الد   ا فيما يخص  أم    

النطلاق  تم   حيث إن ه ،روس البلاغيةوزيع الد  ج في تعدم مراعاة التدر   "علم البيان" عن
أنواع إلى  لا ق أو  من  التطر   بد   كان ل و ،"مثيليالت  التشبيه  مني والض   شبيهالت  "من 

رة في السنة يست مقر    فهي ل... البليغ و لفص  الم   و جملالم  و  شبيه البسيطة ضالتام  الت  
        تكون المعرفة متسلسلة إذ ينبغي أن  ،-شعبة آداب -ثانويمن الت عليم الالأولى 

 -جذع مشترك  دا  -لسنة الأولى ثانو  في االبلاغة  محتوى              

 علم البديع  علم المعاني  نعلم البيا
 أركانه التشبيه و -
 غويالمجاز الل   -
 المجاز العقلي -
 المجاز المرسل -
 الستعارة بنوعيها  -
 أقسامها الكناية و -

        الجملة الخبرية  -
  الجملة الإنشائية  و
 الخبرية           ضرب الجملة  -
  الإنشائية الجملة أنواع -

 الجناس -
 باق الط   -
 المقابلة -

 البديععلث      علث المعاني     علث البيات 
  02ضدروس ثلاثة  02ثلاثة دروس ض  05دروس ض ستة

60% %25 %25 
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هي فرصة  و ،م استيعابهاى يسهل على المتعل  حت   عبإلى الص  هل جة من الس  متدر   و
 .تثبيتها توظيف مكتسباته القبلية وأيضا ل

المجاز" دون  ستعارة وال شبيه ودرس "بلاغة الت   أيضاقد أدرج  الكتاب أن  كما   
         ،"الستعارة شبيه والت   المجاز و لى أن يكون بهذا الشكل "بلاغةو  ، فالأ  ترتيب

يفه على الكلام من ض  ما ي   غته وبلا ة الأصل ون أهمي  بي  فن   ،منهما المجاز أعم   ن  لأ
ثم  الستعارة،  فننطلق من الت شبيه ،بلاغتها روع وـــــذ ننتقل إلى عرا الفدئعن ،أثر

تعارة، و أن  الستعارة تطوير له، و هذا يعني أن ه في الد راسات أصل الس "لأن  الت شبيه
هذا من جهة ، 1ذر لها، و هذا هو الط بيعي و المنطقي"ـــيأتي قبلها، لأن ه كالجالبلاغية 

روس في حصة واحدة أمر غير هاته الد   ة كل  ــــإدراج بلاغ ن  إف من جهة أخرى و
سبق  التيروس الد   هذه مراجعة لا ه ينبغي أو  لأن  ة، ــــغير كافيواحدة الة حص  غ، فالستسام  

 .هاإلى بلاغت   اـــننتقل بعدهثم  ،ف عليهاالتعر  

          الإيجاز  "المساواة و درس الكتاب درج  أفقد  "،علم المعاني" ا فيما يخص  أم     
لى النطلاق و  إذ الأ  ، في ترتيب عناصره خللاا  أيضا الذي لحظنا عليه و، "الإطناب و

 .ها تحصيل حاصل لهماالمساواة لأن  ف ،الإطناب من الإيجاز و

مقارنةا مع  ة دروس علم المعانيقل   تخص   مكن إدراجهاالملاحظة الثانية التي ي  و    
الذي يبحث في تراكيب  ظم، فهوي أصله نظرية الن  الذهذا العلم ، علمي البيان و البديع

فصل          كر، و حذف و ذ   و ،من تقديم و تأخيرض الكلام و أساليبه التي توافق المقام
أساس و هو  راسةمن الد   ه قليلاا ، فلماذا كان حظ  ... إطنابو وصل، و إيجاز و 

                              
 .44، ص4554، 4، معجم البلاغة العربية: نقد و نقا، دار الفكر العربي، مصر، طقلقيلهعبده عبد العزيز  - 1
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مقامات الكلام  ذلك إن   ،1"مقالا  مقام   على أن  لكل   كل  د  العلم الذي ي  "هو  إذ ؟البلاغة
غير ذلك  و الهزل، و و الجد   عزية،هنئة و الت  كاية، و الت  الش   كر ومتفاوتة، كمقام الش  

    ، م المعانيــــستفاد من علعلى المقامات ت   راكيبت  ق الـــتطبيكيفية و  ،... المقامات من
ة، فيجعل البلاغة ــداوليو بالأبعاد الت  ام ـــالعلم الهتمام بالمقة هذا و بالتالي فإن  مزي  

ة الموجودة تنفتح على خطابات الحياة اليومية، و إن  تهميشه في التدريس يزيد من الهو  
 ه في تواصله مع أفراد مجتمعه. ــــارف و بين ما يحتاجــــم من معــبين ما يتلق اه المتعل  

 هي و ،أن درسهاللمتعل م نات بديعية جديدة لم يسبق محس   "علم البديع"كما احتوى   
ها كما أن   ،"عارفاهل الــج"ت و "ظيراة الن  ــــــ"مراع :مثل ،دة بعا الشيءدروس معق  

، و هذا نموذج عن إحدى في الغالب دون تطبيقات ودون أمثلة  ا ورة جد  وردت مختص  
 :3روسالد   هذه

 

 

 

 

 

 

                              
 .00، ص4555، 0فضل حسن عب اس، البلاغة فنونها و أفنانها: علم المعاني، دار الفرقان، الأردن، ط - 1
 .360الكتاب المدرسي، ص – 3
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على  و ،دريسة الت  ـــــــــالخطوط العريضة لطريق" ي بي نالكتاب المدرسي من المعلوم أن    
                                                                       . 4"ة التعليم الواردة في الكتابـــــطريقبع أن يت   تمدرسالم   و سمن المدر   كل  

هذا ي ـــــــــيأت، ف-كما رأينا سابقا - ارتبطت في تدريسها بالنص   ــة فقدأم ا البلاغــــــ
ة ـــــــفيما يلي عرا لنموذج من دروس البلاغ و ،هـتحليل تناول النص و بعق   اطــــــشن  ال

 :3"هةصوص و المطالعة الموج  الجديد في الأدب و الن  "المدرسي اب ـــكتالفي  كما ورد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                              
 ، دار الهنا هضفلسفته، تاريخه، أسسه ، تقويمه، استخدامات أبو الفتوح رضوان و آخرون، الكتاب المدرسي – 4

 .0للطباعة، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة. مصر، دط، دت، ص
 .55و 55الكتاب المدرسي، ص – 3
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موذج الذي وقع عليه ، و ذلك حسب الن  فق أربع خطواتة و  ط هذه الحص  نشل ت     
 : هي ، و-أغراا الخبر و الإنشاء درس –اختيارنا

 مثلة.الأفيها عرا  يتم   و :لتأمّ  /لاحظ  و د إلى النصّ ع  -4

اهرة البلاغية ر حول الظ  فيها شرح الأمثلة التي تدو  يتم   : وقاعدةكتشف أحكاث الأ-3
 طرح أسئلة مناسبة عنها.  و ،المقصودة

    م أحكاما من خلال ملاحظة الأمثلة فيها يستنتج المتعل   و :قاعدةستنتج أحكاث الأ-2
 .الأسئلة نالإجابة ع و

بتدريبات عن  المتعل مينم الأستاذ ي  قفيها ي   و :ضبط ا ث وموارد المتعلّ إحكاث -0
 :ل فيتتمث   الخلاصة الجديدة و

                                         .ارفــــــــــــخ المعـــــــــــــفيها ترسي يتم   و :مجال المعارف –أ 
 . ضالمهارات عارف الفعليةعلى تنمية المركيز فيها الت   يتم   : ومجال المعارف الفعلية - 
ل ــــــــــالتمث   افيه م  ــــة يتــــــارة عن وضعية إدماجيـــهو عب : ورسمجال إدماج أحكاث الدّ  -ج

ا في ــــــجل استخدامهأذلك من  و ،رسد  ــــــــلال الـــــم خـــــالتي اكتسبها المتعل  الفعلي للمعرفة 
 رى.ــــــــمواقف أخ

الط ريقة ريقة المقترحة لتدريس البلاغة هي الط   ن  رس، أج من خلال هذا الد  ـــــنستنت  
 ، و كذامن حيث المراحل، رفالص   حو وطريقة تدريس الن  نفسها ، و هي 4الستقرائية

و ا "دةـــقاع"اعتمادها كلمة   ة".ــ"خلاص ع 

                              
 من هذا البحث. 05ي نظر: ص  – 4
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، الأربع التي ذكرناهاعلى الخطوات مل تيش بلاغي درس ليس كل   هن  ألكن الملاحظ  و
ح كما هو موض   ،ظمتشكل غير منجاءت بف ،للتزام بالمراحل المعروضة نفسهاا فلم يتم  

 : الآتيفي الجدول 

 خطواتـــــــــــــــــــ ا              ـةالحصّـــ          

 د إلى قول الشاعرع  .4 الأولى
 أستخلص الخلاصة.3

 1ضبطهام و .إحكام موارد المتعل  2       
 الثانية

 
 .أكتشف أحكام القاعدة4
 .أستنتج الخلاصة3

 3م و ضبطها.إحكام موارد المتعل  2       
 د إلى النص و لحظ قول الكاتب.ع  4       الثالثة

 .أكتشف أحكام القاعدة3      
 .أستنتج أحكام القاعدة2      
 2م و ضبطهاإحكام موارد المتعل  .0      

 ل المثالين التاليينتأم   -      الرابعة
 .أستنتج الخلاصة4      
 0ام و ضبطهإحكام موارد المتعل  .3      

                              
 .20و 35الكتاب المدرسي، ص  - 1
 .00نفسه، ص المرجع  - 3
 .55، ص المرجع نفـــسه - 2
 .03، ص المرجع نفسه - 0
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 قول الكاتب في النص ل  .تأم  4       الخامسة
 .أكتشف أحكام القاعدة3      
 .أبني أحكام القاعدة2      
 4إحكام موارد المتعلم و ضبطها .في مجال0      

 ... أن   مت  .تعل  4       السادسة
 ل الأمثلة التالية.تأم  3      
 .أكتشف أحكام القاعدة2      
 .أستنتج الخلاصة0      
  3اإحكام موارد المتعلم و ضبطه.6      

 ظ قول الكاتب د إلى النص و لح  .ع  4       السابعة
 .... تعل مت أن  3      
 .أكتشف أحكام القاعدة2      
 2 .أبني أحكام القاعــــــــــدة0      

 ...أن   مت  .تعل  4       الثامنة
 . أكتشف أحكام القاعدة3      
 0 .أستنتج أحكام القاعدة2      

 ل قول الشاعر.تأم  4        التاسعة
 6 .أستنتج الخلاصة3       

                              
 .405، ص المرجع السابق – 4
 .435ص المرجع نفسه، - 3
 .405المرجع نفسه، ص – 2
 .455المرجع نفسه، ص – 0
 .400المرجع نفسه، ص – 6
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  ظ  .لح  4        العاشرة
 مت  .تعل  3       
 4 .أكتشف أحكام القاعدة2       

 ... أن   مت  .تعل  4        الحادية عشرة
 .أكتشف أحكام القاعدة3       
 3 .أستنتج أحكام القاعدة2       

 .2طت فيها جميع الخطواتأ سق          الثانية عشرة

كتاب السنة بعة في تدريس البلاغة في عليمية المت  بعد معاينة الخطوات الت  ج ـــــنستنت  
 ،ةس واضحــــطريقة تدرياعتماد  ه لم يتم  ن  أ ،-شعبة آداب – ويـــــالثانية من التعليم الثان

 ة الأولىقد لحظنا في الحص  ف ،الضطراب الذي شاب مراحلها الخلط وذلك بسبب  و
ة الثانية ي الحص  ف و ،"كتشفأ"تجاوز المرحلة الثانية  تم   ورود ثلاث خطوات فقط و

مع  ،كتشف"أ"من الخطوة الثانية  النطلاق فيها مباشرةا  فقد تم  ، طوةل خ  لغيت أو  أ  
ستبدال كلمة خلاصة ا تم  فة الثالثة ا في الحص  أم   "،"قاعدةاستبدال كلمة خلاصة بكلمة 

                            .0هكذا... و ،حوفجاءت شبيهة بطريقة تدريس الن   ،في جميع الخطوات" بكلمة "قاعدة
ر المتعل م و تطلب الم لاحظ أيضا في طريقة تدريس البلاغة، وجود أفعال ت حاو  و 

، تأم ل...، و حت  و لح   مشاركته، مثل: ع د  إلى النص   ى الأسئلة كانت ظ، تعل مت أنل
 رس.م و تجعله عنصرا فاعلا في بناء أحكام الد  تروم مشاركة المتعل  

                              
 .300، صالكتاب المدرسي – 4
 .335المرجع  نفسه، ص – 3
 .360المرجع نفسه، ص – 2
رة في الكتاب المدرسي، من خلال رصد خطوات  - 0 ارتأينا أن نستدل  في هذا المقام بأحد الد روس الن حوية المقر 

  .02. ينظر: الملحق رقمضاليب التدريب و التقييم تدريسه و أس
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هناك مراعاة بي ن أن  ما ي  ها لحات التي تم  اعتماد  الألفاظ و المصطمن  كما أن    
  :، فمثلاقاربة النصيةللمقاربة بالكفاءات و الم

واهر الواردة في قتضي الكشف عن الظ  ت": ظ  إلى النصّ و لاح   ع د  "عبارة  -
 رس الجديد.علاقة بالد  الالنص ذات 

بمراجعة  ستلزم تحديد أرضية بناء المعارف الجديدةت": تعلّمت  "و عبارة  -
حول موضوع الد رس  تعل مالم  ه رس السابق، أو بما سبق أن تعل م  أحكام الد  

 الجديد.

    ث إحكاث موارد المتعلّ " بمصطلح "أو الت مرين طبيقالت  استبدال مصطلح " تم   و كذلك 
م، و هذه بناء موارد لدى المتعل   إلىتسعى المقاربة بالكفاءات  ن  إ"، ذلك و ضبط ا
 اءة.ـــل الكفاءة، لذلك ينبغي إحكامها و ضبطها لتعزيز الكفشك  التي ت   الموارد هي

 :ثلاثة مجالت، هي "و ضبط ا ثالمتعلّ  إحكاث موارد"ن مرحلة تتضم  و   
اختبار المعارف التي يتوافر عليها هو يسعى إلى و  ارف:ـــمجال المع  -

التفكير، مثال: تعيين تب هذا المجال أدنى ر   عد  رس، و ي  م حول الد  المتعل  
أو تركيب جمل  ير تحتهسطأو الت   ، أو المطالبة باستخراجهتمثيليلتشبيه الا

 لخ.إ... ن تشبيهاتتتضم  
، مثال: تحويل التشبيهات إلى ب الفهمتطل  و يالفعلية:  مجال المعارف -

    استعارات.
       من فهم ،و تظهر هنا أعلى مرتبة للتفكير مجال إدماج أحكاث الدّرس: -

م لمكتسباته، حيث انطلاقا من استثمار المتعل   -إدماج -و حسن تركيب
وصف منظر طبيعي بتوظيف  :ي دعى إلى إنتاج وضعية فعلية، مثال

 شبيه.الت  
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عند  يستحضرها الذي م،ترسيخ المعلومات في ذهن المتعل   فيت ساهم  اتبدريت  ال و إن    
في هذه  ل واضعي المناهجب  مراعاتها من ق   تم   التي الأهداف طبيعةلمعرفة و ، ةجاالح
، و هذا ما يظهر في  *للأهداف المعرفية LOOMB بلوثمارين، اعتمدنا تصنيف الت  

 :4الجدول الآتي

 التّقييث   التّركي    التّحليل   التّطبيق   الف ــــث     المعرفـــة 
     حد د -
ــــم -  أتم 
 
 
 
 

 وض ح -
 اشرح -
 بي ن -
ل -  حو 
 اشرح -

 وظ ف -
 
 

 
     / 

ــــــــم عــــــــن  - تكل 
 ...المناسبة

ر فقرة -  حر 
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد  - أع 

 صياغة نص
 

 فص   -

        ، ا في مراعاة واضعي الكتاب لمستويات بلوم للأهداف المعرفي ةــــالجدول فرقا ظهر ي   
 :على نوعينجاءت مارين هذه الت   أن   هو ما يجعلنا نستخلصو 

                              

                 من أوائل الت صنيفات التي تعكس عمليات الت فكير التي يحتاج إليها المتعل م، نجد تصنيف -*
د دت مستويات المجال المعرفي عنده بستة مستويات عقلية بشكل 4565ض  B.BLOOM"بنيامين بلوم"  ، و قد ح 

 هرمي، بحيث تتدر ج من الس هل إلى الص عب، و من البسيط إلى المعقـــــ ــد، أي من مهارة المعرفة إلى مهارة التقييم.  

  4- Taxonomies d’objectifs d’apprentissage et exemples de verbes d’action, 
Université De Genéve, Pôle de soutien à l'enseignement et l'apprentissage, avril 2019. 
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 ، طبيقالت  المعرفة، الفهم، ض فكيرالد نيا من الت   تهدف إلى تنمية المستوياتن تماري (1
ل كانت ج ل  تعليمات  فقد بالأفعال التالية: ضبي ن،  "المعارفمجال "التمرين الأو 

 "مجال المعارف الفعلية"مرين الثاني حت أسئلة الت  ر  حد د، وض ح ، كما ط  
رت  و ، …فقرةد صياغة ل، أع  حو  ح، اشر   ،فوظ  ، مم  أت  ض: الآتيةبالأفعال  قد تكر 

وافد  .الل غوية هذه الأفعال في باقي دروس البلاغة، و باقي الر 

اهد المقترح هو تم  بطريقة آلية و تقريبية، لأن  الش  ي" مارينوع من الت  ا الن  ثم إن  هذ
م د المتعل  ياق في الأغلب الأعم ، الأمر الذي قد ي بع  من الس   جزء من نص، خال  

هذه لعل  صفة الآلية تتجل ى أكثر في تركيز ، و 1"حيحعن الجواب الص  
   .رارــــــظ و التكــــمبنية على الحف دريبات على ترسيخ تعل ماتالت  

ـــةتمـــارين تـــدعو إلـــى  (2  الإنتـــاجمـــن خـــلال  التركيـــب ض العليـــالتفكيـــر مهـــارات ا تنمي
ـف مـدينتك فـي أسـلوب خـال  ، ضالوضعية الإدماجيـة  ، إلخمـن الإنشـاء... مـثلا: ص 

ــــو  مــــارين هــــو الــــذي يســــتدعي الإدمــــاج، فهــــو يــــدور حــــول وع مــــن الت  إن  هــــذا الن 
ـا المــتعل م  نصـوص كاملـة، بــأن ي نـتج  مهــا ا فيــه مكتسـباته القبليــة التـي تعل  دم جا م ـ نص 

ب مارين سـيتطل  مثل هذه الت  و لى مختلف خبراته و تجاربه، إ في المدرسة، إضافةا 
ـــــر حل هـــــا مجهـــــودا  ـــــدريباتلأن هـــــا معق ـــــدة، و ليســـــت مجـــــر د ا أكب ـــــ ت           هولةتت ســـــم بالس 
ا فـي نصـف دروس البلاغـة، مـارين كـان غائباـ أن  هذا الن وع من الت  و البساطة، إل  

ا ما يصـل إليهـا ادرا ــــالوضعية الإدماجية فإن ه نب البلاغي عند تذييل الد رسى و حت  
 .اـــا سالفعل م لضيق الوقت كما بي نالمت

                              
رشيدة آيت عبد السلام، ممارسات ديداكتيكية لتدريس البلاغة، مجلة الحكمة للدراسات الأدبية و اللغوية،   - 1

 .455، ص3045، جوان40عدد، ال6الجزائر، المجلد
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       ثانويمن التعليم الالخاص بالسنة الثانية  الكتاب المدرسي فإن   ،على هذا و بناءا   
نيا على تنمية المستويات الد  زه منصب ا ــــــتركيجل  كان  -و لغات أجنبيةشعبة آداب  -

         حليل ات العليا كالت  ـــــر من تنمية المستويــــطبيق، أكثر و الت  من التفكير، كالتذك  
 المعرفةز على ي عد  تكريسا للمقاربة بالأهداف التي ترك  و هذا إن ما و التركيب و التقييم، 

حان، في حين أن  المقاربة و يسترجعها وقت المتالمتعل م التي ينبغي أن يحفظها 
ليا، ل ما لها فكير الع  وصي بتنمية مهارات الت  اج ت  ــبالكفاءات القائمة على خاصية الإدم

ق لدى المتعل م، و ذلك عن طريق و الم  فكير الن اقد أهمية في تنمية الت   من بدع و الخلا 
  م.ـــإتاحة الفرصة له بالمشاركة أكثر في عملية التعل  

 طبيقات، لوجدنا أن  الت   رس البلاغي و مد ة إجراءا بين مد ة عرا الد  ـــقارن   و لو  
ؤد ي إلى انشغال ما ي  ب مرحلة العرا، طبيق من الد رس أقل من ثلثي نصينصيب الت  
ان، دون إيلائهم ـــن أجل استظهارها يوم المتحفظها مبتدوين القاعدة و ح   المتعل مين

   غ. ـــليم البلير الس  ـــعبيها وسيلة تساعدهم على الت  أن   أهمي ة للبلاغة باعتبار

و قد حاولنا تصنيفها  البلاغي،رس فة في الد  وظ  الم   ز على الأمثلةنرك  فيما يأتي سو   
 :أسفلهالجدول  في هو م بي نمثلما  ،بحسب مصادرها
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 :ـــ  أجنبية اتلغ و  دا شعبة ـــ ثانو  أمثلة البلاغة للسنة الثانية مصادر  -  

 ةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلـــــالأمث                           يــــــــــــرس البلاغالدّ 
خارج  من من النص      عددها

 النص
 اـــــــــمصادره         

 نثرال شعرال حديث ال نآقر ال صلياالتو  الأدبي 
     الضـــــــــــــمني التشـــــــــــــبيه-4
 التمثيلي و

3 4  4 0 0 3 0 

       بلاغــــــــــــــــة التشـــــــــــــــــبيه -3
 المجاز الستعارة و و

2   2 4 0 3 0 

      أغــــــــــــــــــراا الخبــــــــــــــــــر -2
 الإنشاء  و

3  4 4 0 0 4 4 

 0 4 0 4 3   3 التضمين و القتباس-0
باعتبــــــــــــــــار  القصــــــــــــــــر-6

 الواقع الحقيقة و
4  4 0 0 0 0 4 

از ـــــــــــــلإيجا و المســاواة-5
 طناب الإ و

4   4 0 0 0 4 

 4 4 0 0 4 4  3 ة ــــــــوريالت   -5
 0 0 0 0 0 0 0 0 تجاهل العارف  -0
 0 4 0 0 4   4 شر الن   و اللف   -5

 0 3 0 0 3   3 عليلحسن الت   -40
 0 3 0 0 3   3 ظيرمراعاة الن   -44
 0 0 0 0 0 0 0 0 مـــــــــــقسيالت   -43

 0 43 0 3 40 2 4 40 وعـــــــــــــــــــــــــالمجم    
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ا بالنسبة إلى مصادر هذه الأمثلة، ا ملحوظا نا ابق تباي  أفرزت معطيات الجدول الس  لقد   
ا م  أ ،  مثال40ضالبلاغية ثمانية عشر روسبلغ عدد الأمثلة المستعملة في الد  حيث 

 فقد ،-التواصلي الأدبي أو النص   النص   سواء من - نتقاة من النص  عدد الأمثلة الم  
حيث  ،من العدد الإجمالي للأمثلة %33.33أي بنسبة  ،أمثلة فقط  00ضةكانت أربع

 أمثلة  02ضةثلاث و ،%6.66ي أي بنسبة ــمن النص الأدب  04ضاواحد توظيف مثال تم  
بلغ عددها أربعة عشر  التي ا باقي الأمثلة وأم  ، %45.55واصلي بنسبة من النص الت  

، و قد %55.55حيث بلغت نسبتها المئوية  ، من خارج النص   فكانت ،  مثال40ض
 مث لنا كل  ذلك بهاتين الد ائرتين الن سبي تين:

 
   و المقــــــــد رة ، اة جد  ــــــة ضئيلــــــنسبل ـــمث  ت   اة من النص  ـــــــــنتقالأمثلة الم  ظهر أن  حينئذ  ي     

 ،"مثيليالت  الت شبيه  و منيالتشبيه الض  " :هي و دروس ةلت أربعشم   و، %33.33 بــــ
  ."وريةالت  " و "،رالقص"، "الإنشاء أغراا الخبر و"

ت ، فقد احتل  %55.55، و التي بلغتها من خارج النص  إقحام   الأمثلة التي تم   أم ا  
رة ، و كانت معظمها من العصور الأدبية المقر  %55.55فيها أعلى نسبة  عرمرتبة الش  

، بينما لم تتجاوز نسبة الأمثلة -الأدب العباسي و المغربي و الأندلسي-هذه السنة في 

22.22%

77.77%

ية  الأمثلة الموظّفة في الدّروس البلاغ

فة الأمثلة الموظ  
من النص  

ف ة الأمثلة الموظ 
من خارج النص   

5.55%

16.66%

أمثلة الدّروس البلاغية المنتقاة من 

النص

الأمثلة المنتقاة من
النص الأدبي      

ن الأمثلة المنتقاة م
النص التواصلي     
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 ثرعر و الن  ة من الش  ستمد  جميع هذه الأمثلة الم جاءت ، و%33.33ثرة من الن  المستمد  
 ، كما سبق الذ كر.اقهاة من سيــــنتزعو م   ورةــــمبت

ا لم تتجاوز فة منه ضئيلة جد  وظ  واهد الم  ا بالنسبة للقرآن الكريم، فقد كانت نسبة الش  أم    
 .%0ريف معدومة ة من الحديث الش  ستمد  ، بينما نجد نسبة الأمثلة الم  44.44%

، أن  دروس البلاغة المستعملة في نشاطالأمثلة  جمل ما لحظناه فيو من م     
من أمثال: بشار بن ض مها بأمثلة شعرية لشعراء معروفينالبلاغة قد است عين في معظ

فهي  ،في كتب البلاغة ارت كثير قد تكر   ، ويا أبو ماضي، الأمير عبد القادر ب رد، إيل
ها أصبحت على أن   يدل   و هذا في معظم الكتب المدرسية،نجدها مبثوثة  أمثلة مألوفة و

     م،ــــبرمجة على المتعل  الم   صوصن  الالجتهاد في اشتقاقها من  يتم   لم و ،ااجترارا  جتر  ت  
    رة، ر  ــــــر البلاغية المقــــــواهصوص الأدبية المختارة للظ  و لعل نا نرد  ذلك إلى افتقار الن  

ل" ــــــــو مثالها: نص  "وصف الن خ -على قل تها- صوصو نستثني من ذلك بعا الن  
ارة لم تتم  ـــ، غير أن ه في درس الستعارةـــل على ظاهرة الستعــــالذي اشتملأبي نو اس، 

ا ـــقا نطل  اب جعل النص  م  ــــــــالكتي و كان الأحرى بواضعالنص،  هذا ودة إلىـــــالع
 لغاء كل  لإو ذلك  ،منهت ستمد  الستشهاد بأمثلة  من خلالغة، ات الل  ـــــــلمختلف نشاط

، و حت ى يشعر المتعل م رىــــــالأنشطة الأخ و قام بين النص  ت ت  الحواجز التي كان
 و الإدماج الموجود بينها.  بالرتباط

                              
-  ،لقد وردت ظاهرة الستعارة في نص أبي نواس، و تحديدا في البيت العاشر، حيث شب ه النخلة بالأم  المرضعة

فحذف المشبه به "الأم "، و ترك  صفة من صفاتها "الر ضاعة" على سبيل الستعارة المكنية. ينظر: الكتاب 
 .23المدرسي، ص
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لمعرفة الأحكام إن ما يكون  ،في نشاط البلاغة اعة من نصوصهز  ــنتم  ام أمثلة ــــإن  إقح  
 المتعل ميجد سالي ت  بال و ،دبمة الأدل إلى خ   وق وي إلى تنمية الذ  ؤد  ل ت  ، فهي فقط

أن المفروا  و رس الواحد،فهي أشتات لأدباء كثيرين في الد   ،صعوبة في فهمها
  . ل  ـــمتكام نص  تكون الأمثلة من 

طلقا مثل: لة م  لم ترد فيها أمث ا بلاغيةدروسا م الكتاب ، ي قد  سبقت الإشارةكما و    
ب قر  أن يستوعبها دون أمثلة ت   للمتعل مفكيف  ،"قسيمالت  " درس و ،"تجاهل العارف"درس 

ى أن   وو ما الفائدة من تدريسها؟  ؟نجز تطبيقاتهكيف له أن ي   و ؟ينــــــاهرتله معنى الظ  
 ؟هـــــــفي كتاباتمنها مه ف ما تعل  وظ  له أن ي  

 ه  جه  ل و  مث  ت   لأن ها ،الأدبي رس ضمن النص  د  البلاغة ت   ن  إو نعود إلى القول    
من  الكتفاء بسرد الأمثلة من هنا و ن  إ و ،تكشف عن مظاهر الجمال فيه و ،شرقالم  
      ،تهإغفال لأهمي   ي وـــرس البلاغد  ــــافا في حق الـــإجح عد  إصدار الأحكام ي   اك وـــــــهن

يختصر طريق الت عليم و التعل م، لأن   ن  العودة إلى الن ماذج الموجودة في النص  ثم  إ
اج آليات الأسلوب المدروس، و كذا وظيفته و فائدته ــــالي يمكن استنتالفهم قد تم  و بالت  

 على مستوى المعنى و جانبه الجمالي. 

 طريقة تدريس البلاغة في دليل الأستاذ -2.4

 –أجنبيةلغات  شعبة آداب و –لم يذكر دليل الأستاذ الخاص بكتاب السنة الثانية   
ذلك  ، وطريقة تناول النشاطات بصفة عامة ما ذكرإن   و البلاغة، طريقة تدريس

 ،تحليله و فهم النص   دمة  خ  في  البلاغة   رافد   ليل  عل الد  قد ج  و  ،بتطبيق المقاربة النصية
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تناول حيث ي   ،4 ...العرواو  ،رفالص   حو وضقواعد الن   وافد الأخرىإلى جانب الر  
 هالي تتوج  بالت   و ،ا من الهتمام بدراسة نظامهنطلاقا النص من منظور هذه المقاربة ا

 ه التيفي روافدم التحك   يتطل بم النص ــن  فهإ حيث، مستوياته بكل   العناية إلى النص  
     نقدية بلاغية و صرفية و و ةـر عليه من معطيات نحويا يتوف  تناول انطلاقا مم  ت  

 ر .ــــضعلاقة تأثير و تأث  

المطالعة  ،رفالص   حو وضكقواعد الن   وافدليل أهداف بعا الر  الد   حد دلقد  و  
 ا بالنص  دة تعليمية بدءا ــــــا في تنشيط وحه أورد نموذجا ن  أكما ،  عبير الكتابيالت   ،هةالموج  
تحديد بناء  ،مناقشتها ،ضاكتشاف معطيات النص   نه من خطواتما يتضم   و يـــــــالأدب

ر طريقة ـكواصل في ذ   م  جمل القول  ثم   و ،نسجامال ساق وص الت  تفح  ، النص  
التعبير  ،هةــــالموج   المطالعةروا، ـالع غة،الل   دــقواعض النص   روافد ســـدريت

ت بعة في تدريس المراحل الم  ن ه صر ح في نشاط البلاغة بأن  "غير أ،  ...إلخيابــــالكت
مع فرق فقط يتمث ل في الوقوف  ،بمراحل نشاط قواعد الن حو و الص رف شبي ةالبلاغة 

، و ما فيها و تحليلها و بيان خصائصها و مزاياها الفني ة شرحها على الص ور البيانية ل  
قصد تنمية  ،عابير البلاغية بغيرهاعلى الن فس مع موازنة هذه الت  من جمال و قو ة تأثير 

 . 3ملكات المتعل م الأولي ة في الن قد الأدبي"

لاغة من حيث مراحل طريقة و و البــحل بين الن  ماث  ل الأستاذ ي  و إن كان دلي    
، إذ إن  البلاغة تتعد ى السلامة همابين الجوهري الفرق، إل أن ه تفط ن إلى تدريسهما

                              
 .5دليــــــــل الأستاذ، صينظر:  - 4
  .43المرجع نفسه، ص  – 3
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    اره ــعن أفكعبير مية قدرات المتعل م على الت  إلى تن ،اللغوية التي قد يكتفي بها الن حو
  هم .نفوسو التأثير في  نلآخريمع اواصل و الت  ره، ــو مشاع

 يـــــالثان الفصل خلاصة  

الخاصة بالسنة  عليميةندات الت  الس  نستخلص مم ا تم ت دراسته في الفصل الثاني أن    
من ، الإدماجمبدأ  أبرزت -آداب و لغات أجنبيةشعبة  - عليم الثانويالثانية من الت  

ها، خصائص و الكفاءةض المفاهيمية للمقاربة بالكفاءات بكةش  لو تفصيل ا رحـــــخلال ش
ناتها،  و خصائصها و الوضعية الإدماجية مفهوم لخ ، و كذا إ... قييم و أنواعهت  المكو 

 لخ .إ... و انسجامه ساق النص  ة، أدوات ات  ، الكفاءة النصي  النص  ض ةالمقاربة النصي  

         زـــــنجة التي ت  ـــريقلط  ا لــــــلم نجد شرح، لهذه الس ندات ناـــــو لكن من خلال قراءت   
لم تساعد  قــــفهذه الوثائ ...، بناء وضعيات إدماجيةكيفية و بها أنشطة الإدماج، 

مرحلة تعل م  أن ها أغفلت، كما مك نه من بناء وضعيات بنفسهالأستاذ بأدوات إجرائية ت  
ي فترا أن يتدر ب عليها المتعل م، و أهملت أيضا مرحلة ة هم  الإدماج و هي مرحلة م  

ه بنماذج من شبكات ر  بص  ساعد الأستاذ و ت  تقييم الوضعية الإدماجية، و كان عليها أن ت  
ماثلة للوضعيات التي قد يقترحها ن من بناء شبكات م  ليتمك   ،التقييم للوضعيات المقترحة

له يكتشف اتي"، و تجعقييم الذ  ى "بالت  سم  ما ي   ىعلأيضا  المتعل متساعد ها بنفسه، كما أن  
                                                               . صح حهاأخطاءه بنفسه و ي  

ضالمنهاج و الوثيقة  نداتا هذه الس  عر  ة، فلم ت  ــــس البلاغـــــا بالنسبة لطريقة تدريأم    
 إلى أن   ، و اكتفت بالإشارةطريقة واضحة الأستاذ ط التدر ج و دليل و مخط  المرافقة 

خطوات أيضا  حوض  لم ت   و ،الأدبي انطلاقا من النص   لاغي يتم  رس البتنشيط الد  
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 ،لكفاءات بالنسبة إلى درس البلاغةالمقاربة با أن   ذكرت كما، تدريس هذا النشاط
مفهوم  م بكلام واضحتعل  ر المعب  الأهم أن ي   أي أن   ،يلعفالت   و طبيقفي مجرى الت   تصب  

 .ةــــالمقاربة بالكفاءات و البلاغمن  كل   غاية، و هي لدى الس امع

ة ه ل أثر للمقاربة النصي  أن  لاعنا على الكتاب المدرسي استنتجنا و بعد اط   أن ه إل   
و هو  ،م بصورة مستقلة عن النص  ي قدل  هذا الأخير ن  إذ إفي تدريس نشاط البلاغة، 

 إضافة إلى أن   على هذا الخيار، صراحةا  المنهاج، الذي نص   ناقا ما أوصى بهأمر ي  
طريقة  ، ما يدل  على أن  حوخطوات تدريس الن   لــــخطوات تدريس هذا النشاط ت ماث

نظر إليها زال ي  ما  الأدبي المتكامل، و أن  البلاغة ل تنطلق من النص  تدريس البلاغة 
هي  من حيث إليها لتفاتالدون  ،يكفي حفظها جامدة ةجاف  د ــــها مجر د قواععلى أن  

انتقاء طرق أدائه بما يقتضيه المقام، و و  بحث فيما ينبغي أن يكون عليه الكلامعلم ي
يصقل  يــفن  أدب ، كما أن هاهاــــــس و إمتاعــفراد منها التأثير في الن  المعاني التي ي  

 الفني ة لدى المتعل م.ة ــــة، و ي نم ي الذ ائقـــــالعاطف

ندات في الس  البلاغة  تدريس طريقةو كذا  ،مكانة الإدماجمن  كل  ل نارصد  و بعد     
شعبة  -السنة الثانية  متعلم ي كتابات و تقييـــــم من النتقال إلى الميدان بد   ل، عليميةالت  

ي ف البلاغيةسائل مقدرتهم على إدماج المن أجل تحديد مدى  –آداب و لغات أجنبية
 .ثالث من هذا البحثما سنتعر ف عليه في الفصل ال ذا، و هالوضعيات الإدماجية
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عليم السنة الثانية من التّ  متعلّميــات تابـفي ك ةــاج البلاغـــإدمـر : أثــالفصل الثالث
 -شعبة آداب و لغات أجنبية  -الثانوي

المتعلّمين، و الكشف  إلى تقييـــم كتابات -و هو فصل ميداني -يسعى هذا الفصل   
 البلاغية في إنتاجاتهم الكتابيــــــة.  على إدماج الظّواهر عن مقدرتهم 

لسنة الثانية عليمية لندات التّ مختلف السّ في ة ــــو البلاغ الإدماج كلّ من تتبُّعبعد ف   
راسة الدّ لها، نصل إلى تحلي ـــ وأجنبية من التعليم الثانوي ـــ شعبة آداب و لغات 

 متعلّميل مختلف الإجابات الكتابية فحص و تقييـــــمخلالها الميدانية التي يمكننا من 
هم على ـــــــقدرتمن أجل معرفة مدى  –شعبة آداب و لغات أجنبية  -السنة الثانية 

في وضعيات دالّة، كما اعتمدنا أداة ثانوية و هي  البلاغية المدروسةاهر لظّو إدماج ا
تحليلنا  فيو التي استفدنا منها نة أنفسهم لأفراد العيّ  ةموجّه استبانةعبارة عن 

 لكتاباتهم.
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 ـــةـي للدّراســـار المنهجـــالإط: المبحث الأوّل 

 . الإطار المكاني1

في ضوء بيداغوجيا الإدماج، تمّ الاحتكاك المباشر  ف على واقع تدريس البلاغةللتعرّ   
تيارنا على و قد وقع اخ بعدّة مؤسسات تعليمية من ولايتي الجزائر و بومرداس،

كونهما تنتميان إلى منطقتين مختلفتين جغرافيا، و من شأن هذا الولايتين المعنيّتين 
ة و أكثر إلماما بمختلف جوانب أن يعطينا أحكاما أكثر دقّ  -في اعتقادنا–التباين 

 الدّراســــــــة.

ية و قد أُجري التحرّي في أربع مؤسّسات تعليمية، اثنتان منها تنتميان إلى ولا  
 الجزائر، و اثنتان تنتميان إلى ولاية بومرداس:

 من الجزائــــــر (1
و تحديدا  ،العاصمة و تقع  في شرق الجزائرثانوية عبّان رمضان:  -

 بالمحمديّة.
    ، أيضا العاصمة ع شرق الجزائرـــــو تق ثانوية عبد السلام حباشي: -

 حديد في مدينة رويبة.و بالتّ 
 من بومرداس (2

 و تقع  في وسط مدينة بومـــــــرداس. العيد آل خليفة:ثانوية محمد  -
تحديدا بمنطقة و رداس، ــــو تقع في بوم :ثانوية محمد غالمي -

 بــــــــودواو.

 



                                               أثر إدماج البلاغة في كتابات متعلمّي السنة الثانية من التعليم الثانوي                 
   - شعبة آداب و لغات أجنبية -

 

- 211 - 
 

 . المجال الزّماني2

ت الوضعيات المستهدفة كما ورد تِبعا لسير – راسة في فترات منتظمةنجزت هذه الدّ أُ 
نة ل إلى غاية الفصل الثالث من السّ ل الأوّ من الفص ، بداية  -الكتاب المدرسي في
 .1122 - 1122راسية الدّ 

   ث                                                                   ـــــعيّنة البح .3
و لغات  شعبة آداب -ويـــــة من التعليم الثانــالسنة الثاني متعلّمينة البحث من اخترنا عيّ 

( 28ن)ــــو ثماني ة  الملتحقين بالثانويات السّالفة الذّكر، و يُقدّر عددهم بتسع، و -أجنبية
 رداس. ــــــــمن ولاية بوم متعلّما (11)و ر،ـــــمن ولاية الجزائ متعلّما (14)، متعلّما

 ص الجدول الآتي توزيع أفراد العيّنة في كلّ مؤسّـــســـــة:لخ  يُ و 

 متعلّمينعــــدد ال     الثــــــانويــــة       الولاية
 ـــرــالجزائــ

 
 11 انـــــــــــان رمضـــــــــعبّ 

 12 يــعبد السلام حباش

 بومرداس
 

 22 ةــــمحمد العيد آل خليف
 12 ـــــــيـــــــــــــــمـــــــالمحمد غـــ

 28 المجمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع
 ةـــــــراد العيّنــــ(: يبيّن توزيع أف1جدول رقم)

                              
 -  اخترنا السنة الثانية، و هي السنة التي تتوسط المرحلة الثانوية و تُشكّل التّوجيه النهائي نحو الشعب، التي

و المهارات التي تحضره لاجتياز امتحان شهادة البكالوريا. كما أننا اخترنا شعبة  وِفقها يكتسب المتعلم المعارف
 أدبية نظرا إلى أنّ البلاغة محذوفة من الشعب العلمية في هاته السنة.
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 أدوات الدّراســــــــــــــة .4

 . الوضعية الإدماجيــــــــــــــــة1.4

 ارـــــــبناء الاختب. 1.1.4

باعتبار أنّ عملية دمج الموارد  ،للاختباررئيسية الوضعية الإدماجية أداة   لقد اخترنا  
تمارين بسيطة، و لكنّها لا تتمّ بإنجاز تطبيقات على فروع اللّغة مجزّأة، أو من خلال 

             وضعيات مركّبة يستثمر من خلالها المتعلم معارف و مهارات ضمن تتمّ 
 (12)ستّ حيث وُزّعت عليهم ، قصد إيجاد حلول للوضعية المشكلة، و سلوكات

 في تمّ اقتراحهالما أنّ هذه الوضعيات قد وضعيات إدماجية في أقسامهم المدرسيـــــة، عِ 
 . –شعبة آداب و لغات أجنبية  –وي ـــــــغة العربية للسّنة الثانية من التّعليم الثانكتاب اللّ 

 ارــــــإجراء الاختب.2.1.4

، حيث د(14و أربعين دقيقة ) بخمس  ضعية في مدّة زمنية مُقدّرة لقد أُنجزت كل و  
الوضعية الإدماجية على المتعلّمين دون شرح معطياتها، مع  موضوععمِدنا إلى توزيـــع 

تدوين استفساراتهم و ذلك بغية اكتشاف الصّعوبات التي يواجهونها أثناء  حرصنا على
 ها لاستخلاص النتائــــج. و بعدها جُمِعت وثائقــُـــهم، و قد تــــــمّ تحليل  تحرير الوضعية،

  اتــــل المعطيـــنهجية تحليم.3.1.4

 لكلّ  قُمنا بالتّرميـــــز ،المتعلّميـــن و استخلاص النّتائجات ــــتحليل كتاب حتّى يسهـــــل علينا  

                              
- العادية  انطلقنا في تحديد هذه الفترة من الواقع، فعادة ما تستمر مدة إنجاز الوضعية المستهدفة في الحصص

ص لتصحيحها، و هذا تماشيا مع ا الوقت المتبقي فيُخصّ د(، أمّ 14و أربعين دقيقة ) د( إلى خمس  11من أربعين)
 سا(.2) المنهاج الذي برمج حصة الوضعية المستهدفة في ساعة واحدة



                                               أثر إدماج البلاغة في كتابات متعلمّي السنة الثانية من التعليم الثانوي                 
   - شعبة آداب و لغات أجنبية -

 

- 212 - 
 

 :على تدلّ وثيقة برموز، مرتبّة من اليمين إلى اليسار 

   14، بومرداس22: الجزائرةـــالولاي -

 ( 2)22ان: ــثانوية عبـــّــــــــــان رمضــــ - الثانوية:  -

 (1)22ثانوية عبد السلام حباشي:  -            

 (2)14: ـثانوية محمد العيد آل خليفة -            

 (1)14ثانويــــــــة محمد غالمـــــــــــــــــــــــــــي:  -            

و ينحصر لثانوية عبّان رمضان، بالنسبة [42-10]المجال ينتمي إلىو  :مرقم المتعلّ  -
 .بالنسبة لثانوية عبد السلام حباشي [40-10]في المجال

-10]محصورا في المجال ثانوية محمد العيد آل خليفةم في في حين يكون رقم المتعلّ 
 .بالنسبة لثانوية محمد غالمي [42-10]، و في المجال [08

 مينات المتعلّ ــــــــــطريقة تقييم كتاب.4.1.4

ج المنتظر، و لذلك ينبغي أن يكون مضبوطا واصفات المنتد مُ حدّ من شأن التقييم أن يُ  
ارف ــــــــمع تقُيّم Indicateurs  راتو مؤشّ Critères بشبكة تقييمية تحوي معايير 

سواء من مراقبة المنتج  على حدّ  المتعلّمن الأستاذ و الفعلية، ليتمكّ  و معارفه مالمتعلـّـ
 .)تدابير المعالجة و الدّعم( هُ إلى ما بعد  دة(، على الأهداف المحدّ  بناء  )

لا بدّ ، كان الإنتاج قبلالأداة التي تبيّن شروط الإنجاز  قييم،و لمّا كانت شبكة التّ   
ى يكون التقييم حتّ  روع في تحرير الوضعيات،قبل الشّ  علينا أن نوضّحها للمتعلّمين

قييم الذاتي، من أجل تعويدهم على التّ  ى يتحقّق الأثر المرغوب، و كذاو حتّ موضوعيا 
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مقترحة في مخطّط التدرّج و كذا في كتاب السنة الثالثة  شبكاتب دنا إلى الاستعانةفعمِ 
مع الكفاءة التي  و تكييفها مع محاولة تعديلها، -شعبة آداب -من التعليم الثانوي

 إلى رصدها. نسعى

شبكة تقييمية من الكتابية يكون انطلاقا  المتعلّمينتقييم إنتاجات  و من المعلوم أنّ   
 ـــاتج من الكلمــــنّ "النص المكتوب نسيإك ـ، ذلة نصـــات كتابــــد من خلالها مقوّمتتجسّ 

)معارف  غويةتحكمه مجموعة متنوّعة من البنيات اللّ المعاني المثبتة كتابة، و ل الجم و
    نتج فيه(، و الأفكار )المقام الذي أُ  و السياقية)خطاطات بلاغية(  الأسلوبية لغوية( و

        رقيم التّ وز)علامات مو الرّ و الإشارات )معارف إنسانية(،  ومات المنظمةالمعلو 
تضمّنت الشبكة التي اعتمدناها في تقييم نصوص أفراد فقد  هذالو  ،1و الوقف...("

 المؤشّرات إنّ حيث ، وضعية حاولنا تكييفها حسب كلّ  رات،ـــمؤشّ  (18)تسعةالعيّنة 
غايُر الوضعيات، تتميّز بخاصية السياقية، إذ ترتبط بالوضعية، فت غ ايُر المؤشّرات بت"

حافظنا  في حين أنّنا، 2تنوّع الوضعيات"إذ تبقى ثابتة على الرّغم من بخلاف المعايير، 
 المعايير أو المقاييس الأساسية الأربعة، المتمثّلة في:على 

 و تعني الكتابة في صلب الموضوع المطلوب.: ملاءمة )أو الوجاهة(ال 

                              
 -  واضحة المعايير و المؤشّرات في مختلف السّندات  -وضعية إدماجية -و ذلك لأنّنا لم نعثر على شبكة تقييم

ليمية الخاصة بالسنة الثانية من التعليم الثانوي، فقرّرنا أن نستعين بما وجدناه في مخطّط التدرّج، و في كتاب التّع
 (.1السنة الثالثة من التعليم الثانوي. ينظر: الملحق رقم)

مطبعة عبد الرحمان التومي، الجامع في ديداكتيك اللغة العربية: مفاهيم، منهجيات و مقاربات بيداغوجية،  -1
 .212، ص1124، 2المعارف الجديدة، الرباط، المغرب، ط

المغرب، ، الدار البيضاء لحسن توبي، بيداغوجيا الإدماج و ديداكتيك التواصل الشفهي، إفريقيا الشرق، -2
 .122، ص 1121دط،
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 ساقو الاتّ  الانسجام: ط فيما ــــو تنظيمها و الرّبي ترتيب الأفكار و الذي يعن
 بينها.

  لاء  ــــا و إم ـــا و صرفو  ــة نحـــة سليمــــة بلغـــالمقصود به الكتابسلامة اللّغة: و. 
  و هو معيار اختياري، قد يمسّ طرافة الخيال،(الإبداع )أوالإتقانمعيار :      

 ....إلخ الخطّ  مقروئيةأو  ،أو توظيف شواهد، دّة الأفكارأو جِ 
، راتالمؤشّ  المعايير و كلّ لم نعمد إلى تحليل كلّ أنّنا هذا، و تجدر الإشارة إلى    

على إدماج  و هي قياس قدرتهم، أفراد العيّنةة إلى سند  همّة المُ تماشيا مع طبيعة المُ 
 واهر البلاغية في الوضعيات الإدماجية.الظّ 

      نّه إ ، ذلكصحيحاجتهدنا في إعداد سلّم التّ  المذكورة آنفا، المعايير و في ضوء  
حدّد مدى موافقة منتج المتعلّم مع المنتج المرتقب من الكفاءة، إلّا يمكننا أن نُ لا 

 قاط للمعيار الأوّلمن النّ دد عأكبر ، و الذي تعمّدنا فيه منح تقديربالاعتماد على سلّم 
أثر غية إبراز ، بُ اهرة البلاغيةالممنوحة لتوظيف الظّ  "، فرفعنا العلامةالملاءمة"

 .في البلاغة المتعلّمينفي تحصيل  بيداغوجيا الإدماج

                              
- احثين كان قد من الب اكبير  انّ هناك عددإالانسجام، ذلك و  ساقالاتّ  نفصل في هذا المعيار بين مفهومي لم

و التي بقيت مستمرة، فها ، Cohérenceو الانسجام  cohésionساق داخل بين مفهومي الاتّ أشار إلى مسألة التّ 
يشير إلى أنّ التفريق بينهما غير ضروري في قوله:"في الوضع الحالي  M .CHAROLLES"شارول ميشالهو "

القواعد ذات البعد النصي)الاتساق( و القواعد ذات البعد حدث تقسيما صارما بين للبحث، ليس ممكنا تقنيا أن نُ 
الخطابي)الانسجام(، ستفجر أنحاء النص الحدود المتعارف عليها عامة بين علم الدلالة و التداولية... مما يؤدي 

ق بين في رأينا إلى عدم أهمية التمييز الحالي بين الاتساق و الانسجام الذي يقترحه البعض معتمدين على تقسيم دقي
 هذين المجالين"، مقال:

M .CHAROLLES, introduction aux problèmes de la cohérence des textes: approche 
théorique et étude des pratiques pédagogiques, Langue française, n°38, Mai1978,     
 p 14.  
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، فقد اهرة البلاغيةر توظيف الظّ في مؤشّ  المتعلّمينا يخصّ نسبة تحكّم أمّا فيم  
هذا  حكم بنجاح المتعلّم فيى ننقيط الموضّح في الجدول أدناه، و حتّ اعتمدنا التّ 

أدنى كما هو  اتحكّمر، أو المؤشّ أقصى لهذا  امحكّ تر ينبغي أن يكون لديه المؤشّ 
 موضّح في الجدول الآتي:

 مــلا تحكّ   تحكّم جزئي  تحكّم أدنى  تحكّم أقصى 
3

3
 2

3
  1

3
 

0

3
 

 1و المؤشراتبيّن عتبات التحكّم في المعايير (: ي  2جدول رقم)
 ـــــانـــالاستبيــــــ .2.4

العوامل قصد الوقوف على بعض  ،كأداة ثانويةلقد اعتمدنا في بحثنا هذا الاستبيان    
   ، ـةعية المستهدفة و البلاغـالمساهمة في ضعف مستوى المتعلّمين في نشاطي الوض

الأوّل مخصّص  موزّعا على محورين،سؤالا ( 24)عشر ةمن خمس الذي تألّفو 
        ة ئلة، و الثاني لنشاط البلاغـ( أس12)و يحتوي على ثمانيةللوضعية المستهدفة 

    ة الواحدة لإجابذات ا( أسئلة، و هي في معظمها أسئلة مغلقة 12و يتضمّن سبعة)
 ــدّدة.أو الإجابـات المتع

اختبارهم من  أنفسهم الذين تمّ  نة دراستنالأفراد عيّ  ةموجّهو قد كانت أسئلة الاستبيان   
شعبة  -يانو عليم الثو هم تلاميذ السنة الثانية من التّ  خلال الوضعيات المستهدفة،

متعلّما من  (21)و ثمانين ة، و قد بلغ عدد المستجوبين أربع-آداب و لغات أجنبية
 . (28)نـــو ثماني ةإجمالي تسع

                              
1- Xavier Roegiers, L’évaluation selon la pédagogie de l’intégration :Est-il possible 
d’évaluer les compétences des élèves?, Aout 2005, p7 -13. 

 -  تحليلنا لوضعيات المتعلّمين، و في  فيو لذلك أدرجناه في الملاحق و ليس في المتن، حيث استفدنا منه
 الكشف عن الصّعوبات التي تعترض سير كل من نشاط الوضعية المستهدفة و نشاط البلاغة .
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السنة الثانية من التّعليم  متعلّميات ـــفي كتاب ـــاج البلاغـــةإدم: الثاني المبحث
 -شعبة آداب و لغات أجنبية  - الثانوي

  و تحليلها المتعلّمينعرض إجابات 

توظيف ظواهر  -أداة الاختبار -الإدماجية  اتمين في الوضعيّ لب من المتعلّ طُ لقد  
و بعدها في الكتاب المدرسي المقترحة  الوضعياتمعيّنة، و سنبدأ بعرض  بلاغية

 إجابات المتعلّمين و تحليلها فيما يلي:

 مدوّنة الاختبار الأوّل و تحليلهادراسة  .1

 :الوضعية الأولى
 

ر الهائل الذي حصل في مختلف مجالات الحياة في العصر التطوّ  إنّ " السّند:
رين العباسي أوجدته ظروف خاصة، فتحت المجال أمام الأدباء و العلماء و المفكّ 

 دوا.دّ ـــــــوا و جــــو أبدع واــــــــــفاخترع
ستعينا ب، مُ صيغ تعجّ سبة و ثلاث فا النّ ر موظّ أسباب التطوّ  عن أهمّ  ث  تحد   عليمة:التّ 

 .1"اركـــلتوضيح أفك ةــــانيـبي ورـــص بأربع
 .سطّر تحت المطالب مع تسميتها ملاحظة:

   شعبة آداب ــالسنة الثانية من التعليم الثانوي ــلمتعلّمي نموذجا  (28)من خلال تحليل  
عن أهمّ فيها  تحدّثوني ،وضعية، طُلب منهم كتابة اتثانويأربع من  ــــ و لغات أجنبية

                              
 .12الكتاب المدرسي، ص -1
-  حتّى يسهل علينا رصد الظّواهر المطلوب إدماجها في نصوص أفراد عيّنة الدّراســـــــة، كما أضفنا هذه الملاحظة

الوضعية المصطلحات الجديدة المستفادة من المقاربة بالكفاءات، مثل: السّنــــد و التّعليمــــة بُغية تعريف أدرجنا في 
 المتعلّمين على هذه المصطلحات و تدريبهـــم على التّعامل معها. 
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 سبة، ثلاث صيغ تعجب، و أربعالنّ توظيف: ب، أسباب التطوّر في العصر العباسي
من  م مكتسبات قبلية حول موضوع الوضعية الذي صيغكما أنّه للمتعلّ ، صور بيانية

برصيد لغوي يساعده على إنشاء  و تزوّد   –عليمية الثانيةمن الوحدة التّ  – ةمدروس وحدة
 .تمّت دراستـــــها دها، فقدـــة المطلوب تجنيـوارد اللّغويـنصّه، و كذلك هي الم

إنجاز  تقييمركيز على بالتّ و لكن الوضعية،  خاصة بهذهحاولنا بناء شبكة تقييم قد  و  
 :الآتيفكانت الشبكة ك ،كما سبق الذّكر في الجانب البلاغي المتعلّمين

 ىلبالوضعية الأو ن شبكة التقييم الخاصة يّ (: يب33جدول رقم)

 راتــّـــالمؤش ريمعايال
  

 العلامــــــة     
 المجموع مجزأّة 

ر الحاصل في التطوّ أهمّ أسباب ث عن يتحدّ  -2 الملاءمة
 العصر العباسي.

 يوظّف: النّسبة. -1
 ( صيغ تعجب.                 11يوظّف: ثلاث) -1
 ة.ـــ( صور بياني34أربع) :فيوظّ  -1

1 
 
1.4 
2.4 

8 

 
 
 ن21

     الانسجام 
 ساقو الاتّ 

 .يرتّب الأفكار و يُنظّمها في فقرات -2
 يوظّف أدوات الرّبط المناسبة.  -1

1 
2 

 ن1

سلامة 
 اللغة

 قلّة الأخطاء النّحوية و الصّرفية و الإملائية.-2
      علامات الوقف حسب مقتضى الحاليستعمل -1

1 
2 

 
 ن1

 ن2 2 خطمقروئية ال  -2 الإتقان 
 ن11 الإجماليّةالعلامة 
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، فالعصر العباسي مقرّر عليهم هاته المتعلّمين الكتابة في الموضوع أغلب استطاع   
أسباب  ،الدّولة العبّاسية تطرّقوا إلى أسباب قيام إذ، -الأوّل و الثاني-بطوريه  السنة

  تطوّرها، و كذا مظاهر التطوّر و التّجديد .        

 و ممّا يبرز نجاح المتعلّم في إنتاج نص يستجيب للوضعية، هذا النّموذج:  

 

في العصر العباسي، منها الحاصل التطوّر ذكر بعض أسباب  فكاتب هذا النص حاول
         كتبهم  نقل و، من الأمم رهمـــغيو يونان الرس و ــــفالالعرب على ثقافات  انفتاح

 14(1)-8       
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لنشر الدّروس و عقد  مراكز تعليميةجعل المساجد و كذا العربية، إلى و ترجمتها 
أيضا مظاهر تدلّ على مدى  هيو ...إلخ،  الكبرى ، و إنشاء المكتباتالمناظرات

 التقدّم الحضاري الذي شهده العصر العباسي.

وظّف النّسبة في  حيث إنّهو قد نجح هذا المتعلّم في إدماج الظواهر اللغوية المطلوبة، 
أكثر من موضع: "الفارسية" و "اليونانية" و "العربية"، كما وظّف أسلوب تعجّب 

 فقد"، و وُف ق في إدماج أربع صور بيانية، !سماعي في العبارة: "يا لها من نهضة
كانوا ساجد كأنّها ساحات علمية..." و ": "أصبحت الموظّف تشبيهين في العبارتين

     ربّان السّفينة"، كما أدمج الكناية في كلمة: "الأفذاذ" و يقصد العلماء أو المفكّرين، 
 .و كذلك الاستعارة في قوله: "السفينة التي فتحت أبواب التطّور ..."

 .ة البلاغيةظاهر ر الخاص بتوظيف اليلي بعرض نتائج المؤشّ  و سنقوم فيما

 ةـــصور بيانيأربع  إدماجمؤشر  -

برمجة  تمّ  مين في هذه الوضعية إدماج أربع صور بيانية، و قدطُلب من المتعلّ لقد   
عليم الثانوي، و لذلك من المفترض على في السنة الأولى من التّ  البيانية تلف الصورمخ

     تها في توضيح المعاني ا لأهميّ ـــك  و مُدرِ  ،السنة الثانية أن يكون مُتحكّما فيها تعلّممُ 
 و تقريبها إلى الأذهان.

ها المتعلّمون في نصوصهم:    و سنذكر فيما يلي الصّور البيانية التي استطاع أن يُدمج 

 التشبيهإدماج .1

قت فيه أعلى نسبة نجاح فقد تحقّ مه، م تحكّ أكثر صورة أثبت فيها المتعلّ و هو     
     ، من توظيف تشبيه واحدمتعلّما (21)البيانية، حيث تمكّنباقي الصّور مقارنة مع 
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ثلاثة  من إدماج( 11)وظّفوا تشبيهين، كما استطاع تلميذان متعلّمين(12)و ستة
(متعلّما 11)تمكّن أنّه أي أربعة تشبيهات، ( 12تشبيهات، في حين أدمج متعلّم واحد)

( 12بلغ) قدور الموظّفة فعدد الصّ  أمّا، %14.21الصورة، بنسبة  من توظيف هاته
و هما "التشبيه التامّ، و التشبيه  موظّفين أشهر أنواع التشبيه،، شبيهمثالا من التّ 

نّ المتعلّم كان قد إو ذلك  ،نعثر على أنواع التشبيه الأخرى نا لم، في حين أنّ "غالبلي
الثانية لسنة ، بينما في ايم الثانوي على أركان التشبيهالسنة الأولى من التعلتعرّف في 

)التشبيه  متجاوزين أنواع التشبيه البسيطة "التمثيليالتشبيه و  التشبيه الضمني"تم إدراج 
       بدّ من إعادة إدراج هذه الأنواع ...(، و لذلك لا، المُجم لفصّلالتامّ، المرسل، الم

وظيفها في تة القدرة على ، و من ثمّ ى يتمكّن منهاة، حتّ و مراجعتها لمتعلم السنة الثاني
  أساليبه توظيفا سليما.

 التشبيه:ظاهرة ل إليها في توظيف و الجدول الآتي يمثل النتائج المتوصّ 

 النّسب المئوية  عدد المتعلّمين  ظاهرة التشبيه 
 %2.21 2 تشبيهات  1
 %1.11 1 تشبيهات 1
 %2.21 2 تشبيهان 
 %24.21 21 تشبيه واحد 

 %21.24 22 لا إدماج
 %211 28 المجمــــــوع

 إدماج التشبيه فينة ن توزيع أفراد العيّ يبيّ (:34جدول رقم) 
  ائرة النّسبية الآتية توضّح ذلك:الدّ  و
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 تبيّن نجاح المتعلّمين في توظيفصوص التي النّ  بعض فيما يأتيسنعرض و  
 :شبيهالتّ 

 
، تشبيهات ةلمّا توفّر نصه على أربع التشبيه في ظاهرة أثبت هذا المتعلّم تحكّمهلقد 

تشبيهين تامّين  في قوله: "العلم نور"، و "الجهل ظلام"، وأدمج تشبيهين بليغين حيث 
و "كان العرب يعيشون مثل  ،"... كانوا كالينابيع سقوا النّاس بعلومهم" في العبارتين:

 السلاطين حياة مترفة".

1.12% 2.24%
6.74%

15.73%

74.15%

نسب إدماج التشبيه  

أربع تشبيهات

ثلاث تشبيهات

تشبيهان

تشبيه واحد

لا إدماج

 14(1)-24       
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 و مثاله أيضا: 

 
تشبيهات مسطّرا تحتها  ةفقد أكّد هذا المتعلّم أيضا استيعابه لظاهرة التشبيه، موظّفا ثلاث

و هما  ،و "كانوا منارات تُضيء" ،"و هي: "العصر العباسي كان جنّة، بخطين
تشبيهات بليغان، أمّا التشبيه الثالث فقد كان تامّا و قد ورد في قوله: "كانوا كالشعلة 

 وقد الحركة العلمية ...".ت

تشبيها التي احتوت تلك خاصة و  ،كما أنّ هناك نماذجا كثيرة تضمّنت تشبيهين 
 ، اخترنا منها هذا المقطع:واحدا

 

ف ه وظّ نّ شبيه، حيث إفي إدماج ظاهرة الت يظهر نجاح المتعلّمأيضا  النصفي هذا ف  
لاح ذي واب قوله: " كالسّ ر كالسلاح ذو حدّين"، و الصّ التطوّ " تشبيها تامّا في العبارة:

 ن". ــــحدّي

 14(2)-22       

 22(2)-24       
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 أيضا: هذا و

 
في قوله: "إنّ العصر العباسي مكتبة البليغ في توظيف التشبيه نجح كاتبه فقد  

، حيث احتوت جملته على طرفي التشبيه فقط، و هما المشبّه "العصر العباسي" متنقّلة"
 المشبّه به "مكتبة متنقّلة".و 

 الاستعـــــارةإدماج .2

نتين الأولى و الثانية من على الاستعارة بنوعيها في السّ نة أفراد العيّ لقد تعرّف    
التعليم الثانوي، بوصفها ظاهرة لغوية يتم فيها استخدام لفظ عوضا عن لفظ آخر على 

أي  ،(متعلّما28توظيفها إلا)ن من إلا أنّه لم يتمكّ ، أساس التشابه بين طرفيها
( وظفا ثلاث استعارات، و ثلاثة 11)متعلّمانمن ضمنهم  ،%12.11بنسبة

ستعارة واحدة، ( ا21)متعلّماعشر  أربعة( وظفوا استعارتين، بينما وظّف 11)متعلّمين
 . ارةـستعمثالا من الا (12)أي أنّه تمّ توظيف

 ص هذه النتائج:لخّ يُ  الآتيو الجدول 

 22(2)-21       
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 النّسب المئوية  عدد المتعلّمين  الاستعارةظاهرة 
 %1 1 استعارات 4
 %1.11 1 استعارات 1

 %1.12 1 استعارتان
 %24.21 21 استعارة واحدة

 %22.24 21 لا إدماج
 %211 28 المجمـــــــوع 
 ــاج الاستعـــارة إدمـ فينة يبين توزيع أفراد العيّ (:30)جدول رقم  

 توظيف الاستعارة بهذه الدائرة النسبية:  و قد مثّلنا نسب

 
 :حابها في إدماج الاستعارة، نجدالمقاطع التي نجح أص و من 

 

 

2.24% 3.73%

15.73%

78.65%

نسب إدماج الاستعارة  

ثلاث استعارات

استعارتان

استعارة واحدة

لا إدماج
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في إدماج ثلاث استعارات في قوله: "أصبح العقل العربي  لقد وُفّق كاتب هذا النصّ  

يُبدع ..."، و "... يشربون أقوال الحُكّام"، و "أسّسوا دولة جديدة مفعمة بالذّكاء         
 و النّشاط".

 و مثاله ما تمّ إدماجه في الاستعارة:

 

        14(2)-21      

        14(2)-8      
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           فقد وظّف هذا المتعلّم الاستعارة المكنية في قوله: "عصفت رياح المعرفة"،  
 إلى توظيف الاستعارة المكنية، فقال: نجحآخر  متعلّمو هذا 

 

 
أن نطلب من  ،دنا في الملاحظة التي أضفناها بعد تعليمة الوضعيةهذا و قد تعمّ   

 المتعلّميناكتفاء تحتها فحسب، فالتسطير واهر اللغوية و ليس الظّ تسمية هذه  المتعلّم
ليس مؤشرا على نجاحهم في  سميتها،صورة بيانية دون ت بوضع أسطر تحت كلّ 

ن فعلا من اكتسابها، و هو ما لا ندري هل تمكّ  كانت صحيحة إن   ى وحتّ ف ،إدماجها
  م: وقع فيه هذا المتعلّ 

 
ا ق  خفِ نا اعتبرناه مُ م، إلا أنّ لب منه بشكل سليما طُ  توظيفن من ه تمكّ فبالرغم من أنّ   

"عرفت  ف استعارة مكنية في قوله:ه وظّ أنّ  ا فعلاك  مُدرِ ما إذا كان في الإدماج، فلا نعلم 

 22(1)-22       

 14(2)-22       
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   سبة في كلمة "الذهبيّ"، و لعلّه قصد الكناية عن موصوف و كذا النّ الحياة العقلية"، 
قيّ ر و رُ ما أبهره من تطوّ ب  في العبارة: "عصر العباسيّ، ثم وظّف التعجُّ و هو ال

 واحد. سطير تحتها بخطواسع!"، و لم يُعي ن أيًّا منها مُكتفيا بالتّ 

 و هو ما وجدناه أيضا في هذا النص:

في قوله:"الفترات  توظيفا سليما، تين مكنيّتيناستعار توظيف  المتعلّميث استطاع هذا ح
      ، إضافة إلى التشبيه، في عبارته:حمل العلوم"التي رسمت التاريخ الإسلامي"، و "

بالتسطير تحتها دون تسميتها، و هو في رأينا ليس ه اكتفى إلا أنّ كانوا العيون اليقظة"، "

 14(1)-21        
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ور من لا يزال يخلط بين الصّ  المتعلّمينهناك من  جاح، لاسيما و أنّ مؤشرا على النّ 
من خلال التّسطير تحت التشبيه  م،البيانية، و مثاله ما وجدناه في وضعية هذا المتعلّ 

 ارة مثلما يتّضح في المقطع النّصي الآتي:ــــعلى أنّه استع

 
   إذ إنّ العبارة "قفزة هائلة" من قبيل التشبيه البليغ، و هو ما حُذفت أداته و وجهه،    

     استعارة، و لا ننفي أنّ الفصل بينهما يصعب على الكثيرين في هذه الحالةو ليس 
الاستعارة تشبيه بليغ حُذف أحد طرفيه، فإن  حُذف  نّ إ، ذلك -حين يكون التشبيه بليغا-

 المشبه به هي استعارة مكنية، و إن  حُذف المشبّه فهي تصريحية.

 22(2)-22       
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          ميّز بين الصّور البيانية نفسه لا يُ  المتعلّمو ليس هذا فحسب، بل إنّ هذا   
 نات البديعية، حين سطّر تحت الطّباق و لم يُطلب منه إدماجه.و المحسّ 

 يخلط بين الاستعارة و الكناية : أحد أفراد العيّنةو ها هو أيضا     

 
عصرٌ فُتحت ية في قوله: "الاستعارة المكنصحيحٌ أنّ هذا المتعلّم وُف ق في توظيف   

العرب يفتحون أعينهم على : "سطير تحت عبارةأخطأ بالتّ فيه أبواب حضارات"، و لكنّه 
 كناية عن التفتّح و التقـــــدّم. هي" على أنّها استعارة، في حين عالم جديد

إلى توظيف الاستعارة المكنية دون لجوؤهم  ،المتعلّمينو المُلاحظ أيضا في نصوص   
التي يحضر فيها المشبه به و يحذف المشبه من السياق، فكثيرا  الاستعارة التصريحية

و لعلّهم فهمها، عدم ما يجد المتعلّمون صعوبة في توظيف هاته الأخيرة فضلا عن 
ى لو عُدنا إلى تطبيقات الكتاب ألِفوا توظيف الاستعارة المكنية لأنّها أوضح، و حتّ 

 ستعارة المكنية، مع إغفال للنّوع الآخر.المدرسي نجد التركيز على الا

عن طريق الإكثار من أكثر بتدريس الاستعارة بنوعيها،  بدّ من العنايةو عليه لا   
 و الواجبات المنزلية. التّدريبات

 22(1)-28        
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 المجاز المرسلإدماج .3

إلى علاقة غير المشابهة  -كما في التشبيه و الاستعارة  - و مِن علاقات المشابهة  
ون في المجاز المرسل، و من خلال فرزنا لعدد الوثائق التي اشتملت على التي تك

( 12)سبعة تمكّن فقدا، المجاز المرسل، لاحظنا أن نسبة وروده كانت ضئيلة جدّ 
متعلم واحد من توظيف مثالين من نجح  حيث، %2.22تلاميذ من إدماجه، بنسبة

ا، واحد مثالاتعلّمين (م12، في حين أدمج ستة)%2.21ما نسبته، المجاز المرسل
بالرّغم و هذا ، أمثلة من المجاز المرسل( 12)ثمانيةتمّ إدماج و عليه ، %2.21بنسبة

و تعرّفوا  الثانوي على التواليمن التعليم من أنّهم تناولوه في السّنتين الأولى و الثانية 
     المكانية المقاطع التي رصدناها على العلاقتينعليه بجميع علاقاته، كما اشتملت 

 دريب على هذه الظاهرة.ا، ممّا يستوجب مضاعفة التّ مدون سِواه و الزمانية

 نة في توظيف المجاز المرسل:و هذا الجدول يختصر نتائج أفراد العيّ 

 المئويةالنّسب  عدد المتعلّمين  ظاهرة المجاز المرسل
 %1 1 مجازات مرسلة 1
 %1 1 مجازات مرسلة 1

 %2.21 2 مجازين مرسلين
 %2.21 2 مجاز مرسل واحد

 %81.21 21 لا إدمــــــــاج
 %211      28 المجمــــــــوع 

 المجاز المرسلإدماج يبين نتائج أفراد العينة في (:30)جدول رقم  

  لنا هذه النتائج بدائرة نسبية:كما مثّ 
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   و من أمثلة ما أدمجوه في المجاز المرسل ما يبرزه هذا المقطع:

    

 لقد نجح صاحب هذا المقطع في إدماج مجازين مرسلين، الأول ورد في المثال: 
"الفرس و الهنود و اليونان"، و علاقته مكانية، أمّا الثاني فكان في العبارة: "في عهد 

 هارون الرّشيد"، و علاقته زمانية .

1.12% 6.74%

92.13%

نسب إدماج المجاز المرسل  

مجازان مرسلان

مجاز مرسل واحد

لا إدماج

 22(1)-2    
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 و مثاله أيضا:

 
ولة العباسية"، و علاقته المجاز المرسل، في قوله:"الدّ  إدماجهذا المتعلم في  نجحلقد 

 .ةـــــمكاني

 منه أيضا توظيف أحدهم لكلمة "بغداد" في هذا النموذج: و

 
 الكنــــــــــايةإدماج .4

من توظيفها ، فقد تمكّن أفراد العيّنةالأقل توظيفا في نصوص  البيانية ورةهي الصّ و  
أي ، ، حيث وظّف كل متعلم منهم كناية واحدة%1.12أي بنسبة  (11ثلاثة تلاميذ)

متعلّما، أي ما نسبته (22)بينما لم يوظّفهاأنّه تمّ توظيف ثلاث أمثلة من الكناية، 
 :أدناه كما هو موضّح في الجدول، 82.21%

 14(1)-1     

 14(1)-2        
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 النّسب المئوية عدد المتعلّمين  ظاهرة الكناية
 %1 1 كنايات 4
 %1 1 كنايات 1
 %1 1 كنايتان 

 %1.12 1 كناية واحدة
 %82.21 22 لا إدماج

 %211 28 المجمــــــوع 
  ةــــــالكنايإدماج راد العينة في ــج أفيبين نتائ(:30)جدول رقم  

 ائرة النسبية الآتية:الدّ أيضا تبيّنه  و هو ما

 
 توظيف الكناية، المقطع الآتي: النّجاح في و ممّا يُبرز 

3.37%

96.62.%

نسبة إدمــــاج  الكنايــــــة

كناية واحدة

لا إدماج

 14(2)-2       
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غة العربية صريح باسم اللّ يُبيّن النص نجاح المتعلم في إدماج الكناية، حين عدل عن التّ 
)كناية عن  اللّغة الأصليّة"عدّ كناية عنها، و هو "إليها و يُ إلى تركيب يشير  

 موصوف(.

                     و مثاله أيضا:

 

أحسن هذا المتعلّم أيضا توظيف الكناية في العبارة: "عباقرتنا"، و قصد بها  لقد  
 علماءنا العرب، و هي كناية عن موصوف أيضا.

هذا، و لم تعكس نسبة الإخفاق عدد النّصوص التي جاءت خالية من الصّور البيانية   
   م يخلط بينلّ ، فها هو هذا المتعفحسب، إذ هناك مِن المتعلّمين م ن أخطأ في إدماجها

 :أمثلة ذلك ما ورد في هذا المقطع ، منالتشبيهالكناية و 

 

 

 22(2)-24       

 14(2)-1      
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 ..."، و قد سطّر تحت كانت موجةلقد جاء في قول هذا المتعلّم: "فالحركة العلميّة   
عبارة: "كانت موجة " ظنّا منه أنّها كناية، في حين هي تشبيه بليغ، فقد شبّه الحركة 

    نوعا من الحركة و الانتقال من نقطة لأخرى.حدث يُ  ، فكلاهمابالموجةالعلمية 

   طريقة تدريسها  فضلا عنفي إدماج الكناية،  المتعلّمينسبب إخفاق معظم  إنّ و   
غم أيضا من ...إلخ، و على الرّ التشبيه و الاستعارة دة في تدريس هي نفسها المعتم و

مني نفسه، يكشف عن الحجم الزّ  الصّور البيانيةت لكلّ من هذه صالمناهج خصّ  أنّ 
   ها، ة بــراد التكنيــــناسبة للأسماء المُ بكنايات مُ في الإتيان  المتعلّم لدىصعوبة وجود 

كثير الرّماد" على سبيل " عبــــــارةي، فـــــللمعنى الحقيق املازمى ــــإذ إنّ عليه أن يأتي بمعن
 و كلّها معان  يوف، كثرة الضّ  بخ كثرة الطّ  ارنّ المثال، تستلزم كثرة إشعال ال

دريب على ا زمنية أكثر للتّ صص  ود، ممّا يقتضي حِ ملازمة للمعنى المقصود، و هو الجُ 
 ها.ــتوظيف

أعلــى نســبة إدمــاج مــن لتكــون  ( صــورة بيانيــة،21ه تــمّ إدمــاج)و ممّــا ســبق نســتنتج أنّــ  
ــــــــــــه ، %18.12بنســــــــــــبة صــــــــــــورة(12)التشــــــــــــبيهنصــــــــــــيب   صــــــــــــورة(12)الاســــــــــــتعارةتلي

ــــمّ المجــــاز المرســــل%14.22بنســــبة  صــــور(1)، فالكنايــــة%21.84بنســــبة صــــور(2)، ث
     :أدنــــاه ةـرة النّسبيـــــــالدّائتُوضّحه  و هو ما، %1.21بنسبة
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 ،نسب الصّور البيانية، و لأنّ المطلوب كان إدماج أربع صورفيما سبق لقد حدّدنا  

أبانوا  %21.22( بنسبة 18)، إلاّ ذلكأخفقوا في  المتعلّمينمعظم  فإنّه يمكن القول بأنّ 
( تلاميذ 11استطاع )عن كفاءتهم في إدماج الصور و استيعابهم لها، في حين 

قُد ر عدد الذين استطاعوا إدماج صورتين بينما ، %1.12توظيف ثلاث صور بنسبة
م كّ درجة التح الأخيرتان سبتانمثّلت النّ ، حيث %22.11أي بنسبة ( تلاميذ21)بـ

التحكّم الأقصى أو الأدنى ناجحا، و عليه عتبتي اعتبرنا كل متعلّم بلغ و قد ، الأدنى
أمّا عدد ، %11.22أي بنسبة، متعلّما(11)الصّورعدد النّاجحين في إدماج هذه  يكون

عتبتي كلّ من تعكس  هي نسبةو  %24.12ما، بنسبة متعلّ (22المخفقين فقد بلغ)
إدماج م في عتبات التحكّ الجدول المُوالي يُوضّح التحكّم الجزئي و غياب التحكّم، و 

 :ور بيانية أربع ص
                              

- (21نشير هنا إلى أنّه قد تـمّ توظيـف) 142صورة بيانية من مجمل(281صورة، أي ) ج ما أنّه تمّ إدما
، أمّا بالنّظر إلى عتبات التحكّم و هو ما 11.41%صورة21و  211%صورة142:%11.41تةنسب

    -و الأدنى  الأقصى هم الذين بلغوا عتبتي التحكمو  - متعلّما(11)اعتمدناه في بحثنا، سنجد أنّ عدد الناجحين
 .                                  %22.14( صورة بيانيــــــــة، أي بنسبة 24قد أدمجوا )

49.31%

35.61%

10.95%
4.10%

نسب إدماج الصور البيانيــة 

إدماج التشبيه

إدماج الاستعارة

إدماج المجاز المرسل

إدماج الكناية 
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 أربع صور بيانية إدماج
 مــــــلا تحكّ   يــــم جزئتحكّ  ىـــم أدنتحكّ  ىــــم أقصتحكّ  28العدد الإجمالي:

 ن1 ن1 ن1 ن2  ن2 اتـــــــالعلام
  نـــــالمتعلّميعدد 

8 
1 21  

2 
 
48      21 

   %22.18 %2.82 %21.21 %21.22 ةـــــسب المئويّ النّ 
11.22%           24.12% 

   أربع صور بيانية توظيففي مؤشر  (: النتائج الخاصة بعتبات التحكم83جدول رقم)

نتائج الجدول بهذا المخطّط:  كما مثّلنا  
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لا تحكم  تحكم جزئي تحكم أدنى  تحكم أقصى

66,29%

8,98%
14,60%

10,11%

انيةمخطّط بياني لعتبات التحكّم في مؤشر توظيف أربع صور بي
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 ضئيلة، ةبنسب كان بلاغيةالالظّواهر إدماج  بأنّ  ط البيانيمخطّ يتبيّن من خلال ال  
قليلا ، في حين ارتفعت %21.22فالذين نجحوا في توظيف أربع صور قُدّرت نسبتهم بــ

هذا دليل على ، و %21.21إلى أو صورتين ثلاث صورنسبة الذين تمكّنوا من إدماج 
سليمة بما  أكثر من مرّة بطريقة الظّواهرأنّه ليست لديهم القدرة على توظيف هذه 

ة في تدريس يقتضيه السّياق، و ذلك راجع في اعتقادنا إلى تغييب المقاربة النصيّ 
صوص الأدبية ثم التّطبيق عليها، و إنّما يقتصر البلاغة، فلا يتمّ الانطلاق من النّ 

 الواردة في الكتاب المدرسي.المبتورة على الأمثلة 

ا لمًّ م أن يكون مُ فترض على المتعلّ ه يُ فإنّ غة العربية، ا للغاية من تدريس اللّ بع  و تِ   
غة باعتبارها وسيلة أساسية لإرساء الكفاءة اللغوية، التي تعني امتلاك نات هذه اللّ بمكوّ 

م في استعمالها ، مع التحكّ رفية و البلاغيةحوية و الصّ و النّ  مستويات اللغة المعجمية
، -غويةالكفاءة اللّ -تعني" :في إطار وضعيات إدماجية، و في هذا يقول نهاد الموسى

     رفية، وتي، و أنساقها الصّ غة العربية، في نظامها الصّ من جهة، استدخال قواعد اللّ 
      و أنماط نظ مها الجملي، و أنحاء أعاريبها، و دلالات ألفاظها و وجوه استعمالها، 

غير  و أساليبها في البيان، و هي تعني من جهة أخرى، القدرة على تركيب عدد
 .2د"ـــــفقا لتلك القواعمحدود من الجمل بالعربية وِ 

 مفهومبعد  يضبط لمهناك من أفراد العيّنة من بأنّ  ،جاحة نسبة النّ كما أنّنا نفسّر قلّ   
ة و المحسّنات ــــالصّور البيانية، و قد كشفت نصوصهم عن الخلط بين الصّور البياني

فلو تمّ تسمية الصّور و الخلط بين الصّور البيانية نفسها تارة أخرى، ، تارة البديعية
اهتمام يعود ذلك إلى قد  كما ،و أوضح أصوبلكان  الوضعيةفي المطلوب توظيفها 

                              
 .22عبد الرحمان التومي، المرجع السابق، ص -2
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دنا إلى مرحلة ، فلو عُ على حساب البلاغة الأخرى غةبروافد اللّ غة العربية مناهج اللّ 
ثلا نجد درس ابعة مالبلاغية معدودة، ففي السنة الرّ روس عليم المتوسط نجد أنّ الدّ التّ 

     ،( خلال السّنةدرس ا 21) في السنة الأولى من التّعليم الثانوي نجد، و الاقتباس فقط
و من جهة  ،درس ا( في النّحو مثلا 11) في حين نجد ،و العدد نفسه في السنة الثانية

المُتاح  يـالوقت الزّمن والمدروس  حجم الكمّ بين نا لاحظنا عدم الانسجام أخرى فإنّ 
درس "مثال: ة )دـة في حصة واحـــــر بلاغيـــــة ظواهتمّ تكثيف عدّ ي ، إذ كثيرا ماهـلتدريس

و التشبيه  منيدرس التشبيه الضّ "و  ،"ازـو الاستعارة و المج هـشبيبلاغة التّ 
 ــنسبة الإخفاق المقدّرة ب أمّا ،ةــة سطحيــمعالجتها بطريق بالتالي تتمّ  و...إلخ(، "التّمثيلي
ى يتجاوزوا ما يحتاجون إلى الدّعم حتّ  أفراد العينة الذين تشملهم فإنّ ، 24.12%

و هي نسبة تؤكّد على ضرورة الاهتمام بالبلاغة في مرحلة  يُواجههم من صعوبات،
ة، و كذا معالجة ــــــتعلّماته للمرحلة الثانوي المتعلّمى يبني عليم المتوسط خاصة، حتّ التّ 

 سير هذا النّشاط في الطّور الثاّنوي. تعوقالصّعوبات التي 
 تحليلها ودراسة مدوّنة الاختبار الثاني  .2

 :الوضعية الثانية
سرته أُ  فاته هدوء  ق بتصرّ مزّ ن المعاملة، كثيرا ما يُ باع خشِ ك غليظ الطّ ابن جارِ ند: "السّ 

 .تخليص هذه الأسرة من معاناتهافي  رت  فكّ  ل.ــــير من اللّ في وقت متأخّ 
 ،الإنشائي الأسلوب الخبري وبينكما مستعملا الذي دار  ر نص الحوارحرّ مة: ـعليالتّ 

 .1"ورةـــــوال المأثـــة و الأقرآن و السنّ ـــسا حججك من القم قتب  

 يتها.ملاحظة: سط ر تحت المطالب مع تسمِ 

                              
 -  عليم الثانوي بالنسبة لكل الشعب العلمية .  من هذا القبيل تمّ حذف البلاغة في السنة الثانية من التّ و لعلّه 
 .24الكتاب المدرسي، ص -1
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ائش الذي الطّ  ينصح فيه ابن الجار الفظّ  ،حواريتحرير نص  المتعلّم طُلب من لقد 
من  الحجج و اقتباس ،الإنشائي الأسلوب الخبري و: بتوظيف، سيء معاملة أسرتهيُ 

 . ورةــوال المأثـــة و الأقرآن و السنّ ـــالق
 :فكانت كالآتي ،حاولنا بناء شبكة تقييم لهذه الوضعيةقد  و

  ةــخاص بشبكة تقييم الوضعية الثاني (:39جدول رقم)

 راتــــــالمؤشّ  ريالمعاي
  

 العلامــــــة     
 المجموع مجزأّة 

 يكتب المتعلّم حوارا، ينصح فيه ابن الجار.  -2 الملاءمة
 يوظّف النّمط الحواري.  -1
 .الأسلوب الخبري و الإنشائييوظّف: -1
ـــــ-1         اس مـــــن القـــــرآن و الســـــنّة :الاقتبـــــفيوظّ

 و الأقوال المأثورة.             

   1 
   1 

34    
 
  33 

 
 
 ن21  

الانسجام      
 و الاتّساق

 .يرتّب الأفكار و يُنظّمها في فقرات -2
 يوظّف أدوات الرّبط المناسبة.  -1

   1 
   2       

 ن  1  

سلامة 
 اللغة

 قلّة الأخطاء النّحوية و الصّرفية و الإملائية.-2
يستعمل علامات الوقف حسب مقتضى -1

 .الحال

   1 
    
   2 

 
 ن 1  

 ن2   2    مقروئية الخط -2 الإتقان 
 ن11 العلامة الإجماليّة
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انطلقت  فقدموافقة لوضعية التواصل،  مين في جعل كتاباتهملقد نجح أغلب المتعل    
من واقعهم، و لذلك لم نجد نصوصا لم يتقيد أصحابها بالموضوع بشكل مطلق، 

 بهفمعظمهم جنح إلى وصف سلوكات ابن الجار، محاولين معرفة الأسباب التي أد ت 
   إلى القيام بهذا السلوك المُشين، مع ذكر المساعي التي سلكــوها في سبيــل توجيهه، 

 و من أمثلة ذلك ما قاله هذا المتعل م:

 

 51(2)-51     
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من إدارة حوار بينه و بين ابن جيرانهم، و أحسن  ن صاحب هذا النص  تمك   لقد  
ولا إقناعه سلوكه، و محاوجيه، كاشفا عن أسباب ل من أجل الإصلاح و الت  التدخ  

برالوالدين و  بر  ليختم نصه بالد عوة إلى  ،بتعديله  و كظم الغيظ. الص 

من اعتماد أنماط خطابية  على الحوار، لم يمنعهم المتعل مينو إن  اعتماد معظم   
مط ضمين، و هو الن  الاقتباس و الت   المتعل مونف جاج حين وظ  أخرى، في مقد متها الح  

وص تلاميذ هذه السنة، فالحوار قه في نصالختامية إلى تحق  الذي سعت الكفاءة 
 .5أسلوب من أساليب تنمية الكفاءة الحجاجية، باعتباره قبل كل شيء تبادل حجج""

      ،ة المطلوبةــــالظ واهر البلاغيإدماج  في تحك مالدرجة  أظهرابق قد كما أن  النص الس    
 حيثبين ظاهرتي الخبر و الإنشاء، الواقع اس الخلط و الالتبما لاحظناه لعل  أو ل و 

أسلوب الاستفهام في قوله:"كيف حالك؟ و حال والديك؟ بينما أخطأ هذا المتعل م وظ ف 
حسبهما  هو لعل   ،لا يسألاني")لا يسألان("و طيع"، لا أست": تسطيره تحت العبارتينعند 

 ، و الن فيفيالذي يندرج ضمن الإنشاء، في حين أن هما أسلوبا ن من ضرب الن هي
تكون  فوجب عليك أن: "العبارةفي  هتوظيف نجح في أم ا الخبر فقد، يخبر أسلوب 

واب  و و إخوتك"،مسؤولا على نفسك  حين واصل الت سطير تحت مر ة أخرى جانب الص 
ا لأن هرية، و الأصل أن ها إنشائية معتبرا إي اها جملة خب والديك فحسب" م  "لا تلُ  عبارة:

بالر غم من نسيانه لبعض ما  هوظيفتنهي، أم ا الاقتباس فقد أحسن  أسلوب تتضم ن
                              

5 -Harald Weinrich ,"Vers la constitution d’une compétence interrogative", in Didactique 
des langues étrangères, Actes du colloque, Presses de l’université de Lyon, 
Lyon,1982,p20. 

، 2عليم، دار هومة، الجزائر، طنقلا عن حفيظة تزروتي، كفاءة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة الأولى من الت 
 .51، ص2151
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 ،اوالد   لا يجزي ولد  »لاة و الس لام: بحديثين شريفين، بقوله عليه الص   حفظ، فقد استشهد
ليس الش ديد بالص رعة، »، و قوله أيضا: «ه مملوكا فيشتريه فيعقده)فيعتقه( أن يجدإلا  

 .«سه عند الغضبالش ديد من يملك نف (إن مابل)

 واهر البلاغية.لظ  هاته ال ينالمتعل مإدماج  نسبف فيما يلي على و سنتعر  

 الإنشائيالأسلوب الأسلوب الخبري و مؤشر توظيف   -1

 الخبـــر  اجـــــإدم -1.1

 عن الن ظر بصرف كاذبا أو صادقا يكون أن عقلا يجوز الذي الكلام هو الخبر  
 القصد كان إن و حقيقيا، كان حقائق و تقديم معلومات و الإخبار به قصد فإن قائله،

 يمكن لا متنو عــة أغراض إلى يخـــــرج الخبر و مجازيا، كان نفسية حالة عن الت عبير
، و الاستعطاف،            الت حقـــير و الت وبيخ، و التحس ر، و، الن صح منها:، حصرها

    ...إلخ، و قد علمنا أن  المتعل م كان قد درسه في مرحلة الت عليم المتوس ط، و الت عظيم 
 و كذا في السنة الأولى من الت عليم الث انوي.

كانت لديه القدرة على توظيف ناجحا إذا متعل م اعتبرنا الإلى أن نا  و تجدر الإشارة  
      و آخر من الإنشاء، فحينها يكون قد بلغ عتبة التحك م الأقصى، مثال واحد من الخبر 

  ، -ا كل  أسلوب كما ذكرنا آنفاوظ ف فيهحد د عدد المر ات التي يُ ن  الت عليمة لم تُ إذلك  -
 بي نه الجدول الآتي:و هو ما يُ 

 أسلوب خبريإدماج 
 مــــــلا تحك    يــــم جزئتحك   ىـــم أدنتحك   ىــــم أقصتحك   88العدد الإجمالي:

 ن1     ن1 ن1 ن2 اتـــــــالعلام
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 11 11 11    25 نـــــعدد المتعل مي
   %15.81 %11      %11    %21.55    ةـــــسب المئوي  الن  

21.55% 15.81% 
 أسلوب خبري  إدماجم في (: النتائج الخاصة بعتبات التحك  11جدول رقم)                 

 

، إدماج الأسلوب الخبري كانت منخفضةالن جاح في يبي ن المخط ط أعلاه أن  نسبة  
، و من أمثلة ما وظ فه المتعل مون من جمل خبرية نجد هذا %21.55حيث بلغت

:  النص 
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ين في قوله: "أريد التحد ث معك قليلا"        تخبري   جملتينفقد نجح هذا المتعل م في توظيف   
لي"، و ذلك بالر غم من أن   أقرانه لم تكن لديهم القدرة  غالبيةو كذا عبارة: "نعم، تفض 

 على إدماج أسلوب خبري واحد.

 و نجد أيضا:                           

 

في  أسلوبين خبري ين، الأو لو صاحب هذا النص  كان مُوفَّقا هو الآخَر في إدماج 
 فات الأوان".فجاء في عبارة: " لكن الأصعب قبولها"، أم ا الثاني: "الن صيحة سهلة، قوله

51(5)-55      
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خبرية كل ها، و هو ما جاءت مقد مات نصوص هؤلاء المتعل مين  ما لاحظناه أن  و  
 يتأك د من خلال هذا المقطع: 

 
فقد تنب ه هذا المتعل م أن  في تمهيده عبارة عن تقرير لحقائقَ في الت ربية و الت عليم و ما   

 يحتل ه هذا الميدان من مكانة في الد ول المتقد مة.

الأولى:  الذي وظ ف فيه صاحبه جملتين خبري تين سليمتين، و نجد أيضا هذا المثال
 "نحن نعيش في بيت مجاور"، أم ا الثانية فجاءت في قوله: "في أحد الأي ام".

 

 

    51(2)-1        

51(5)- 1      



 أثر إدماج البلاغة في كتابات متعلمّي السنة الثانية من التعليم الثانوي                                                         

 -شعبة آداب و لغات أجنبية  -

 

- 515 - 
 

 ـاءالإنشـــــإدماج  -1.1

 فيه يكون طلبي على نوعيــن: الت كذيب، و هو لا و الت صديق يحتمل الإنشاء كلام لا  
      ء الن دا و الاستفهام و الن هي و الأمر هو: و المخاطَب من شيء حصول انتظار

    مثل التعج ب، شيء، المخاطَب من فيه يُنتظر الذي لا هو الط لبي غير و و التمن ي،
 العقــود. صيغ و الر جــــــاء، أفعال و الذم ، و المدح أفعال و القســـــم، و

السنة مرحلة الت عليم المتوسط، و كذا في و قد تعر ف المتعل م على هذا الد رس في   
 الأسلوب غلبة أفراد العي نة نصوص فيلفتنا الذي  عليم الثانوي، والأولى من الت  

       ف،ــــــــــالعواط فيه لـــتتفاع واريـــــــــــح طابع ذات فقد جاءت في معظمها الإنشائي،
 اعم   يــــــهالن   و ،ابن الجار سلوك سبب عن ارــــــالاستفس مقام في المتعل م لأن  أيضا  و
 .إلخ... به ومـــيق
 أم ا نسب توظيف الأسلوب الإنشائي، فقد بي ناها في هذا الجدول:   

 أسلوب إنشائيإدماج 
 مــــــلا تحك    يــــم جزئتحك   ىـــم أدنتحك    ىــــم أقصتحك    88العدد الإجمالي:

 ن1     ن1 ن         1     ن2 اتـــــــالعلام  
 75    %11 %11    71 نـــــالمتعل ميعدد 

 %71.11 %11 %11 %15.71    ةـــــسب المئوي  الن  
            15.71% 71.11% 

 الإنشاء إدماج(: النتائج الخاصة بعتبات التحكم في 11جدول رقم) 

 : طحه أيضا هذا المخط  و هو ما يُوض    
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 :مثال ما قاله هذا المتعل م 
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ل فيما قاله لقد  وظ ف صاحب النص أس   على لسان ابن الجار لوبي إنشاء، يظهر الأو 

التي مستفهما: "ماذا علي  أن أفعل؟"، أم ا الثاني في قوله: "إي اك و الر فقة السي ئة"، 
طلب الحذر  - نه معنى الطلبأسلوب إنشائي لتضم   ، و هوأسلوب تحذيـــــر احتوت

 .ز فعل الأمـــرون في حي  و يك -من المحذور عنه

51(2)51      
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 كان تواتره عاليا مقارنة بالأغراض الإنشائية الأخرى، مثال:فقد  ،الاستفهام أم ا

 

 
، و نشير ورد الاستفهام في نص هذا المتعل م في العبارة: "أخبرتك ماذا تريدين؟" لقد  

 .أنا أتحد ث معك"يا زين يضا في توظيف الن داء في قوله: "إلى أن ه نجح أ

 و أيضا:

 
 سلوب استفهام حقيقي في قوله: "ما الأمر لماكما نجد في هذا المقطع إدماجا لأ 

 مَ تود ين محادثتي؟(ل   )تود ين محادثتي؟"

          م في مقام الن صح المتعل   ، ذلك إن  هيالن  أسلوب أسلوب الأمر و أيضا  ثُركَ  هذا، و قد 
  :المتعل م هذا نص   في جاء ما الأمر مثال و، الإرشادو 

 51(5)-1     

16(5)-51      
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ب   و: "قوله في الأمر بصيغة إنشائي أسلوب توظيف في المتعل م هذا نجح فقد  اكتس 
 الأخلاق". لرذائ   من يَق يكَ  أدَب ا
 المقطع: هذا نجد الن هي، في وردَ  ما اأم  

 
 كأهلَ  جتُزع   لا و: "العبارة في الن هي بصيغة طلبيا إنشائيا أسلوبا المتعل م هذا وظ ف لقد
 الإرشاد. و صحالن   منه القصد لأن   مجازيا نهيا كان إن   و ،"كجيرانَ  و
 ،متفاوتتين تينقد تم  بنسب كل من الخبر و الإنشاء إدماج أن  ما سبق يتبي ن من خلال  

ا في إدماج  سلوب مثال واحد من الأحيث أحرز أفراد العي نة نجاح 
سلوب مثال من الأ(، في حين أن هم أخفقوا في توظيف %15.71)نشائيالإ
  :تينالن سبي   تينالد ائر  ينقد مثلنا نسبتيهما بهات(، و %21.55)خبريال

 

 51(2)-5    

 51(5)-5        
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مرحلة في  فقد درسهماصحيح  أن  المتعل م لديه مكتسبات قبلية حول الظ اهرتين،  و  

السنة الأولى بشكل سطحي، فلم يتم  بيان أصنافهما، أم ا في و لكن الت عليم المتوس ط 
را عليه في هذا المضمار ثلاثـــــة دروس، و هي: " ثانويمن الت عليم ال الجملة فكان مقر 

، "نشائيةأنواع الجملة الإو "، "أضرب الجملة الخبريةو " ،"الجملة الإنشائيةو  الخبرية
 ، و بالت اليية"الخبر الجملة أضرب "إلا  أن  الكتاب المدرسي لم يعرض منها إلا  درس 

فتم   من الت عليم الث انوي نة الثانيةفي الس   أم اكل  أستاذ يجتهد في تقديمها بطريقته،  نجد
عند أغلب الغموض الل بس و ا مبقي يكتنفه -في اعتقادنا-تناول أغراضهما، و لذلك 

   يخلط بين الخبر زال يهناك من لا  و قد رأينا أن  ، تعل مين لاسيما الأسلوب الخبريالم
      من عرض درسي الخبر المدرسي لا بد  على واضعي الكتاب، و لذلك و الإنشاء

ل في الس   ل ـالفصمع ضرورة  ،عليم الثانويمن الت   نة الأولىو الإنشاء بشكل مفص 
ات مع تكثيف الت دريب إدراجهما في السنة الثانية أيضا،رص على الح   و كذا، بينهما

در س بطريقة المُ  قد مهماحب ذا لو يُ  وبشكل جي د،  ة بهما حت ى يتم  استيعابهماالخاص  
، أو الت فريع الت شجير من ا خط ط  قد م هنا مُ و سنُ ، حت ى تبرز أنواعهما بشكل جلي 

 :بي ن ذلكيُ اجتهادنا 
                              

- ة واحدة بين الظ اهرتين لا نرى أن ه تصح  المزاوجة ، فكتب البلاغة تفرد للخبر مبحثا بأكمله و للإنشاء في حص 
نانه من تشع   لماكذلك،   .عد ة اتــــعو تفر  بــات يتضم 

26.13%

73.86%

لوب نسبتا النجاح و الإخفاق في إدماج أس
خبري

نسبة النجاح  

ق نسبة الإخفا

53.40%
46.59%

لوب نسبتا النّجاح و الإخفاق في إدماج أس
إنشائي

حنسبة النجا

نسبة الإخاق
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 من القرآن و السنة و الأقوال المأثورة الاقتباسمؤشر توظيف  -1

ا و أكثر تأثير   ليكون أشد   عبير الكتابيبها الت  الاستشهاد ضرورة يتطل  من المعروف أن   
 م، غير أن  ما تكش ف لنا أن  عل  م أفكار المتدع  ة أن تُ مصداقية، فمن شأن الحجج و الأدل  

    د ــــأن هم يملكون شواهها، أو لم يدمجوا شواهـــد، فإم ا لأن هم لا يحفظونالتلاميذ  معظم
 .إدماجها في تعبيرهمو ليست لديهم القدرة على 

ينبغي إدماجها،  أم ا بالنسبة لهاته الظ اهرة، فلم يتم  أيضا تحديد عدد الحجج التي   
 حجة واحدةأم ا الذي وظ ف  لديه تحك ما أقصى،أن   ينكل  من أدمج شاهد فاعتبرنا
قد بلغت نسبة الن جاح في هذه عليه ف، و ، و كلاهما ناجح  ديه تحك ما أدنىفكان ل

 .( متعل ما51اشتملت على) و التي، %58.58الظاهرة 

 هذا الجدول: ج أفراد العي نة في توظيف الاقتباس فيــــــــــــو قد أوجزنا نتائ   

 إدماج الاقتباس
 مــــــلا تحك    يــــم جزئتحك   ىـــم أدنتحك   ىــــم أقصتحك   88العدد الإجمالي:

 ن1     ن1 ن5.1 ن5        اتـــــــالعلام
 12 11 52 7        نـــــعدد المتعل مي

 %85.85  %11    %55.15 %7.17 ةـــــسب المئوي  الن  
            58.58%    85.85% 

 الاقتباسإدماج مؤشر ج أفراد العي نة في ن نتائيبي  (: 11)جدول رقم
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 فه المتعل مون منا وظ  يلة التي نجحت في إدماج الاقتباس، نجد مالن ماذج القل و من   
 :لا، مثالقرآن الكريم

 
 لا  و  ا قَ مَ هُ لَ  ل  قُ  ا وَ مَ هُ ر  هَ ن   تَ لَا  ا أُفٍّ وَ مَ هُ لَ  ل  قُ  تَ لَا وَ  ﴿ ه تعالى:قولهذا المتعل م فقد وظ ف 

 .  ﴾ام  ي  ر  كَ 

بُدُوا إ لا  إيِّاهُ           ﴿ للآية الكريمة: اله أيضا إدماج هذا المتعل ممثو     وَ قَضَى رَب كَ أَلا  تَع 
سَانَا  المقطع:هذا في  ﴾وَ ب الوَال دَي ن  إ ح 
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 :الش ريف من الحديث الن بوي كاتب هذا المقطع أدمجهما  كذلك و 

 
ه أفضل الص لاة و أزكى الت سليم: سول علير قول الر  ااستحضأحسن هذا المتعل م فقد 

      ن بال له ؤم  ان يُ ن كَ ت، و مَ صمُ يَ ا أو ل  ير  ل خَ قُ ر فليَ وم الآخ  ان يُؤمن بالل ه و اليَ كَ  ن  "مَ 
 ه".م ضَيفَ ر  ر فليُك  وم الآخ  ن بالل ه و اليَ ان يُؤم  ن كَ هُ، و مَ م جَارَ ر  ر فليُك  وم الآخ  يَ الو 

ه شعر   متعل ما آخركما وجدنا   ابن الجار  جيجضعن حديثه  ضم  خ  في  اقد ضم ن نص 
 ل: ـــــدأة الل يـــفي ه

 

 51(2)-1       

 51(5)-5       
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و هو "سمع الل يل ذو الن جوم أنينا ** : ماضي لإيليا أبيشعري بيت ب قد استشهدف  
 ".المدينة البيضاء يغشى 

ا جميلا للد خول في صلب جعله تمهيد  إذ و إن نا نراه تضمينا مناسبا لهذا المقام،   
ل كل  أنين خافت حين يُسد   صغي إلىيُ  إنساناالشاعر الل يل  جعلالموضوع، فكما 

 "فهد"صريخ ابن جيرانهم أن يسمع  كذلك هو المتعل م استطاعظلامه على المدينة، 
 حين عم  الخرَس مساكن الحي  في الل يل.

 كم(، هذا الن موذج فقط:الأمثال و الح  ما رصدناه من الأقوال المأثورة )أم ا  

 

 
     يحسن منظره  وء  لقد ضم ن هذا المتعل م في تعبيره حكمة في قوله: "و صاحب الس     

 ، و قد أحسن استثمارها في مقام نصحه لابن جارهم.أثره"و يقبح 

حيث بلغ ، الاقتباس أغلب المتعل مين أخفقوا في إدماجيُمكن القول بأن  و مم ا سبق    
الذين - متعلم ا (51)في حين نجح  ،%85.85بنسبة قُد رت بـ متعل ما، (12عددهم)

ح في الد ائرة  ،%58.58بنسبة، -الأدنى و الأقصىبلغوا عتبتي التحك م  كما هو موض 
 الن سبية:

 51(2)-1         
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        ، بالن سبة لإخفاق معظم المتعل مين في استحضار شواهد من مصادر مختلفةو أم ا   
قد يستبدلون ما  وشواهد ناقصة،  نرصد غالبا ما كن افقد  ،شهادهمتى عند اسو حت  بل 

ذكر  فظ، و قدالمتعل م نفسه على الح  ب يُدرِّ أن نقترح ف، ا بمفردات أخرىسقط منهم سهو  
على قدر   "و :ا، في قولهحصولهو بلاغية لاكتساب الملكة ال وسيلتينن خلدون اب

 .5ا"ر  ـــــا و نثالمحفوظ و كثرة الاستعمال تكون جودة المقول المصنوع نظم  

      وجهُ الت عليم لمن يبتغي هذه الملكة و ل في هاتين الوسيلتين، فيقول: "و قد فص    
رآن ــــــــأساليبهم من الق تحصيلها أن يأخذ نفسَهُ بحفظ كلامهم القديم الجاري على و يرومُ 

        و كلام الس لف و مخاطبات فُحول العرب في أسجاعهم و أشعارهم،  و الحديث
ه من كلامهم من ى يتنز  و كلمات المُولَّدين أيضا في سائر فنون هم، حت   لَ لكثرة حفظ 

ثم  يتصر ف  ،هم و لُقِّن العبارة عن المقاصد منهمبينَ المنظوم و المنثور منزلة من نشأ 
بعد ذلك في الت عبير عم ا في ضمير ه على حسب عبارات هم و تأليف كلماتهم و ما وعَاهُ 

           الحفظ  فتحصلُ له هذه الملكة بهذا ،و حف ظَهُ من أساليبهم و ترتيب ألفاظهم
ا و قُـــو ة "  .   2و الاستعمال و يزدادُ بكثرتهما رسوخ 

                              
 .115مقد مة ابن خلدون، ص -5
 .115، المرجع نفسه – 2

18.18%

81.81%

نسبتا النجاح و الإخفاق في إدماج الاقتباس

نسبة النجاح  

نسبة الإخفاق 
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م البليغ الجاري على كلاال فظح  كثرة أو لا ب ، فإن  تحصيل ملكة البلاغة يتم  عليهو 
و كلام  ،و الحديث النبوي ،*الكريم، و يشمل القرآن و ذلك بعد فهمه بأساليب العر 

حفظ القرآن  مُشيدا بفضل ،... العرب في شعرهم و نثرهمبات فحول و مخاط ،لفـس  ال
عليم الذي ينبني عليه ما يحصل بعد من رآن أصل الت  ــالق صارَ  "و في قوله:

  .5ات"ــــالملك
كما أشار إلى أن  جودة الملكة البلاغية يكون بجودة المحفوظ و ارتقائه، لم ا قال:   

ع رَ حَبيبٍ  أو الش ريف   اب يِّ أو ابن المعتزِّ أو ابن  هان ئٍ ت  أو الع"فمن كان محفوظُهُ ش 
، أو رسائل ابن المُقف ع ا يِّ لكتُهُ أجوَد أو سهل بن هارون أو ابن الزي ات...، تكون مَ لرَض 

رين أو ابن  و أعلَى مقام ا و رُتبَة  في البلاغة مم ن يحفظ شعرَ ابن سهل من المُتأخ 
، لنُزول طبقة  هؤلاء  عن أولئك"أو ترس ل البَي سَاني  أو ابيه، الن   بهانيِّ ماد الأص   .     2لع 

نوال الذي عبير على الم  كلام العرب و الت   استعمالثانيا بكثرة يتحق ق تحصيلها و   
و هذه الملكة واعد الجاف ة، لذلك نجده يقول: "، و ليس بمعرفة القنسجوا عليه تراكيبهم

ره  على الس مع و التفط ن لخواص  مَ كما تقدَّ  إن ما تحصل بممارسة كلام العرب و تكر 
 تراكيب ه، و ليست تحصل بمعرفة القوانين العلمي ة في ذلك التي استنبطها أهل صناعة

ا بذلك الل سان و لا تفُيد حصول المَلكة بالفعل  الل سان، فإن  هذه القوانين إن ما تفُيد علم 
 .   5في محلِّها"

                              
ة الأسد، فالقرآن أعلى رتبة في البلاغة و المصدر الأول  -* و في رأينا لا بد  أن تأخذ الش واهد القرآنية حص 

الكريم في كل الظ واهر يورد شاهدا أو أكثر من القرآن  -رحمه الله  -لاستخلاص أساليبها، و قد كان ابن تيمية 
         البلاغية تقريبا. للمزيد ينظر في كتاب: إبراهيم بن منصور الت ركي، البحث البلاغي عند ابن تيمي ة رحمه الله

 .  2158، 2دراسة و تقويما(، دار كنوز إشبيلبا، المملكة العربية السعودية، ط)
 .151، صمقد مة ابن خلدون – 5
 .181المرجع نفسه، ص – 2
 .111، صالمرجع نفسه – 5
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و حسب ابن خلدون، هناك فرق جوهري بين تحصيل ملكة البلاغة، و معرفة   
البلاغة كعلم نظري، و ذلك أشبه بمن يُجيد العلم بصناعة الن جارة و لا يُمارسها عملا، 
و أشبه بجهابذة الن حاة و المهرة في صناعة العربية المحيطين علما بتلك القوانين إذا 

ه أخطأ فيها سُئ ل أحدهم في كتابة سطرين إل م      ى أخيه أو ذوي مود ته أو شكوى ظُلا 
 . 5و لم يستطع تأليف الكلام لذلك

و إن  تحصيل الملكة البلاغية لدى المتعل م اليوم له ما يعوقه، بسبب الهجنة الل غوية،    
فلم يعد المتعل م يسمـــع أساليب العرب، بل أصبح يسمع مزيجا من الفصحى و العامية 

أخرى، و هو ما يقف حاجزا أمام تحصيل الملكة على الوجه الأكمل، و لذلك و لغــات 
لا بد  من الس عي قدر المُستطاع إلى إكساب المتعل م ملكة سليمة من خلال حرص 
 المدر سين على استعمال الل غة الفصحى، و تشجيع متعل ميهم على حفظ أساليب العرب، 

      من آيات و أحاديث و أمثال العرب و أشعارهم  ،فيُدرجون في محفوظهم شواهـــد
 و عباراتهم و يُدمجونها في كتاباتهم.

 
 
 
 
 
 
 

                              
 .117، صمقد مة ابن خلدونيُنظر:  – 5
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نة الاختبار الثالث و تحليلها3  . دراسة مدو 

     خاطرة في التدب ر و التفك ر في آيات الله في الكون، كتابة  المتعل مين طُلب من لقد 
أسلوب قصر، و قد  وبدل، توكيد(، ، نعت) ة توابعست  : بتوظيف، و إثبات عظمته

 لتقييم كتاباتهم في هذه الوضعية:شبكة ال اقترحنا هذه

                              
 .555الكتاب المدرسي، ص -1

 :الوضعية الثالثة
 

          و رأيتَ الجبال و الماء و الأرض : "تفك رتَ في مخلوقات الله تعالىالس ند
 .برأسك خواطرَ  بجلالها و المزارع ببهائها، فطافت   و الس ماء،  و الص حراء

، ة توابع)نعتفا: ست  ثبتا عظمة الخالق موظ  ل هذه الخواطر بإيجاز مُ سجِّ : التعليمة
 .1ر"بدل، توكيد(، و أسلوب قص

 ملاحظة: سطِّر تحت المطالب مع تسميتها.

ـــالمؤش ريالمعاي  رات ــ
  

 العلامــــــة     
 المجموع مجز أة 

 الملاءمة
 

 
 

يتفك ر في مخلوقات الله تعالى و عظمة هذا  -5
 الكون، و يُدوِّن ما خطر بباله.

 يوظ ف الن مط الوصفي.  -2
 ف: ستة توابع)نعت، بدل، توكيد(.وظ  يُ  -5
 ر.               ــــوب قصــــأسل :فوظ  يُ  -7

5 
 

2 
7 

13 
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 (: خاص بشبكة تقييم الوضعية الثالثة13جدول رقم)              
    هناك من أخذ يتدب ر في الكون عام ة و يصفه فأم ا بالنسبة لموضوع هذه الوضعية،   

و يُبرز عظمة الله في خلقه في أحسن صورة، و هناك من وصف منطقة بعينها، كما 
، مُبي نا ما أثارهُ في نفسه  صفُ منظر ا طبيعيًّايالبعض  أخذ  من مشاعردعاهُ إلى التأم ل 
 فيها ما استطاع من ظواهر نحوية و بلاغية، و من بين الن ماذج التي نجح وظ فامُ و 

ره هذا المتعل م:  أصحابها في الكتابة في هذا الموضوع، نجد ما حر 

 

الانسجام      
 و الات ساق

 إلى أخرى. الانسجام في الانتقال من فكرة -5
 يوظف أدوات الربط المناسبة.         -2

   5 
   5       

 ن  7  

سلامة 
 اللغة

رفية و الإملائية.-5  قل ة الأخطاء الن حوية و الص 
يستعمل علامات الوقف حسب مقتضى -2

 .الحال

   2 
   5 

 
 ن5

 ن5 5    مقروئية الخط  -5 الإتقان 
 ن21 العلامة الإجمالي ة

35(2)-11         
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إلى حدّ كبير في صياغة فقرة متناسقة وُفِّق لا مِراء في أنّ صاحب هذا النصّ قد   
، كما نجح في إدماج كلّ من النّعت في وع بأفكار مُبتكرة، و لغة سليمةــــحول الموض

لمعنوي في قوله: "عجيب، المليء"، و البدل في قوله: "الكون، و السّحر"، و التّوكيد ا
و أجمعون"، و القصر: "لا يخلق هذا الكون إلّا ربّ عليم"، و "إنّما قوله: "كلّهم، 

 الجمال في هذا الكون هو أنّك تتأمّل في خلق المسيّر العليم".  

  و مثاله أيضا:

 

35(2)-71       
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و تصوير  نجاح صاحبه في صبّ أفكاره بلغة سلسةهو الآخر و هذا النص يعكس    
شيّق، مُدمِجا ما أمكن من الظواهر اللّغوية، كالنّعت في كلمة:  و أسلوب جميل

ا"، شموخهنسج به معظم أفكاره، حيث زاوج بين بدل الاشتمال: " "، و البدل الذيالعذبة"
"، كما أنّه أجاد توظيف لرّحمنالكون"، "ا رب  ا"، و بدل كل من الكل: "جريانه"و 

"، و كذا التّوكيد المعنوي لله وحده لا شريك لهفلا إلاه إلا اأسلوب القصر في العبارة: "
 ".أجمعو " ا"كلّه في كلمتي: "

 .وظيف الظاهرة البلاغية المستهدفةو سنقوم فيما يلي بعرض نتائج ت

 رــــقصأسلوب  توظيف مؤشر -
   ،  7ر مــن أســاليب ازيجــاز و التّوكيــد و تمكــين الكــلام و تقريــره فــي الــذّهنعــدّ القصــيُ   

      ، (القصـــر بـــــ إنّمـــا)، (القصـــر بـــالنّلاي و الاســـتثناء)و لـــه  ـــرق كثيـــرة، مـــن أشـــهرها: 
         ، كمــــا أنّــــه ينقســــم إلــــى قصــــر حقيقــــي و إضــــافي، (أو بــــل أو لكــــن  لا القصــــر بـــــ )

علـى ذلـك المقصـور و لا يتعـدّاه إلـى سـواه،  أمــــراا مـاي فيكـون حـين نقصـر ـــأمّـا الحقيق
القصر ازضافي هو مـا كـان القصـر فيـه بحسـب  بينمالاهٍ إلا الله، كأن نقول: ما من إ

، و المقصــود قصــر الحضــور ازضــافة إلــى شــيء حخــر، نحــو: مــا محمّــد إلا حاضــر
 يس معناه أنّه لا يوجد حاضر سواه.على محمد بالنّسبة لشخص حخر، و ل

 السّنة الثانية و القصر من الدّروس البلاغية الجديدة التي تعرّف عليها المتعلّم في  
أكثر تمكّن و مع ذلك فقد  و لم تقُرّر عليه في السّنوات السّابقة، ،ثانويال من التّعليم
هو ما يُوضّحه و  ،%51.26متعلّما( بنسبة 65)أفراد العيّنة من إدماجه من نصف

 :الآتي الجدول
                              

يُنظر: عبد المتعال الصعيدي، البلاغة العالية: علم المعاني، تقديم و مراجعة: عبد القادر حسين، مكتبة  - 7
 .55و  56، ص7667، 7الآداب، مصر،  
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 رـــوب القصــأسل اجــــإدم
 مــــــلا تحك    يــــم جزئتحك   ىـــم أدنتحك   ىــــم أقصتحك   12العدد ازجمالي:

 ن1 ن1 ن1 ن3 اتـــــــالعلام
 25 11 11 65 نـــــعدد المتعل مي

 %37.11 %11 %11 %51.26 ةـــــسب المئوي  الن  
51.26% 37.11% 

 إدماج أسلوب القصرمؤشر (: النتائج الخاصة بعتبات التحكم في 41جدول رقم )     

 و هو ما يتوضّح من خلال هذا المخّ   البياني: 

 

 أغلبتواتر أسلوب القصر باعتبار الحقيقة، و هو ما يظهر في و الملاحظ هو   
                                                                                2-(7)75                          النّماذج التي تمّ رصدها، من بينها هذا المق ع:

 

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

70,00%

لا تحكم  تحكم جزئي تحكم أدنى  تحكم أقصى

31,70%

0,00% 0,00%

68,29%

مخطّط بياني لعتبات التحكّم في مؤشر إدماج أسلوب القصر
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لقد أراد هذا المتعلّم قصر الخشية على كلّ من عرف عظمة االله، و نلااها عن   
النّلاي مع الاستثناء في  ته و قدرته و عظمته، و ذلك ب ريقةسواهم ممّن لم يعرفوا قوّ 

لمن استشعر  شى رَبَّهُ"، بمعنى لا ملارّ و لا مناصَ  أن يخلم يكن له بُدٌّ إلاّ "   قوله: 
 عظمته تعالى إلا أن يخافه.

        3-(7)75                                                                   و مثاله أيضا: 

قصر في نصه، في قوله: "لا حول و لا قوّة اللقد أحسن هذا المتعلّم توظيف أسلوب 
نا أحوالِ  رَ غي  تَ  رَ صَ نّه قَ إإلّا باللّه العليّ العظيم"، و هو من ضرب القصر الحقيقي، ذلك 

 ه.في الواقع باللّه عزّ و جلّ، كما أنّه لا قوّة لنا على القيام بأيّ أمر إلّا بقوّة و عونٍ من

       6-(7)75                                                                         و أيضا:
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 و أنا أُسبّحُ إلاّ  ما شعرت بسعادةٍ " لقد وظّف هذا المتعلّم أسلوبي قصر في قوله:
           ي ــالنّلا"ان الأوّل ب ريقة ـ"إنّما الله هو المبدع"، فك: العبارةكذلك و الخالقَ"، 
          ، "إنّماـ"ب سعادته على التّسبيح، أمّا الثاّني فهو قصر  ، لمّا قصر "اءــو الاستثن

المقصور(، و نلاي ازبداع و جلّ )  عزّ و أراد بقوله إثبات ازبداع )مقصور عليه( لله
 عن غير الله أيضا.

 وجز هنا نسبتي النّجاح و ازخلااق في إدماج أسلوب القصر بهذه الدّائرة النّسبية:نو س

 

كّنوا من توظيف تم أفراد العيّنةأغلب  أنّ  النّماذج التي تمّ تحليلهامن خلال تبيّن لقد   
نوا من تمكّ أنّهم ، كما ياق المناسب زدماجهو است اعوا خلق السّ  القصر، أسلوب

    على إدماج التعلّمات، عامّة و هذا دليل على قدرة المتعلّمين  ،مختللاة إدماجه ب رق
 .ر بنشا  ازدماج و التّدريب عليهأكثو لذلك لا بدّ من الاهتمام 

 

 

 

68.29%

31.70%

نسبتا النجاح و الإخفاق في إدماج أسلوب القصر

نسبة النجاح  

نسبة الإخفاق 
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نة الاختبار الر ابع و تحليلها1    . دراسة مدو 

ثلاثة توظيف: ب، دة، يسردون فيها مأساة متشرّ كتابة قصّ  المتعلّمين ُ لب من لقد  
تقييـم شبكة  هذه ، و، و أسلوب ندبة، و الخيــــــــالانـزم اءأسمة، و ثلاثة در سماعيامص

 إنتاجاتهــم:

                              
 .756الكتاب المدرسي، ص -1

 :الر ابعـــةالوضعية 
ا زقامته. و في إحدى مسكنك مقر   ربَ موقف الحافلات قُ  د  متشرّ  خذَ اتّ " :ندالس  

 هُ قلبَ  لكَ  يلة فتحَ .. و في تلك اللّ  على حالتهِ  لت مئنّ  ديدة البرد ذهبتَ يالي الشّ اللّ 
 .هِ مأساتِ  لك عن سرّ  يه و كشفَ صراعَ على مِ 

 ثلاثة أسماءو  ،ةدر سماعيامصثلاثة لاا: د، موظِّ ة هذا المتشرّ قصّ  روِ ا: عليمةالت  
 .1في توضيح أفكارك" بالخيالمستعينا زمان و أسلوب ندبة، 

 مع تسميتها.هذه الم الب سّ ر تحت : ملاحظة

ـــالمؤش ريالمعاي  رات ــ
  

 العلامــــــة     
 المجموع مجز أة 

فيها مأساة هذا يسرد ، م قصةأن يكتب المتعلّ  -7 الملاءمة
 .المتشرد

 ـــة.  سماعي ادرمصيوظّف: ثلاثة -2
 .انــــــزمثلاثة أسماء  :يوظّف -3
 .ةــأسلوب ندب يوظّف: -4
 .: الخيـــــــــاليوظّف-6

   2 
 
  7.6 
  7.6  

   7 
   6  
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 شبكة التقييم الخاصة بالوضعية الرابعة(: يُبي ن 41جدول رقم)

        على الكتابة  ظهر لنا من خلال تحليلنا لنصوص أفراد العيّنة مدى قدرتهم  
وُفّقوا في  هميا لميولرضِ ا كان الموضوع مُ لمّ ف م الاجتماعي،في موضوع مرتب  بواقعه

إذ لن نتوقعّ من المتعلّم أن يُجيد  و كانت لهم القدرة على الابتكار و ازبداع، عبيرالتّ 
فالكتابة كما قال "هنري سيدل": الكتابة في موضوعات بعيدة عمّا عرفـــه و ما خبــــره، 

لعلّه من و  ،7"... تُشبه شدّ زِناد البندقيّة، فإذا لم يكن بها  لقات لا يحدث شيء"
 المناسب أن نستحضر هنا بعضا من نصوصهم ازبداعية:

 

 

 

 

 

                              
 .775، ص2111، 7محمد علايلاي، التّعبير و الأنش ة التّربوية، دار هلا، مصر،   – 7

الانسجام      
 و الاتساق

 الانسجام في الانتقال من فكرة إلى أخرى. -7
 يوظف أدوات الرب  المناسبة.         -2

   3 
   7       

 ن4

سلامة 
 اللغة

 قلّة الأخ اء النّحوية و الصّرفية و ازملائية.-7
 يستعمل علامات الوقف حسب مقتضى الحال.    -2

   2 
   7 

 ن3   

 ن7 7    مقروئية الخ   -7 ازتقان 
 ن21 العلامة ازجماليّة
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نة، تق  رد بحبكة فنية م  في إنتاج نص قصصي، من خلال السّ  المتعلّملقد نجح هذا  
الفتاة  اتهها هتعاش أحداثتنطلق من نقطة بداية إلى نقطة نهاية، مع ما بينهما من 
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في أحد الأيّام، و أنا في طريق " :ا بإطار زمانيد  د  ــذلك كان مح و كلّ  ،ةدرّ ـــالمتش
الفعل مع توظيف  ة الحافلات"،محطّ ، و المنزل" :و مكاني "،العودة إلى المنزل

الفعل المضارع  و ..."، بقينا، ك نت   ،حدث" :الماضي لسرد ما مضى من الأحداث
 :"، إضافة إلى حشد الجمل الخبريةتجد، تحط   ،صادفن  " :ليضعنا في خضم الأحداث

 ."...حزِنت  كثير ا لأجلها"، "ا أن تبقى في ورطةخِفت  كثير  "، "أصبحت  كلّ يوم أ صادفها"

         نص كان بريئا من الأخطاء النّحوية و الصّرفية هذا الأنّ و اللّافت للانتباه   
من يستطيع الإبانة  المتعلّمين في كتابات وجدناا ما نادر   بالرّغم من أنّه، و الإملائية

بضعف طريقة  -في اعتقادنا – مرتبط هذالعلّ و ، عن أفكاره بلغة خالية من الأخطاء
طبيق ا يستدعي كثرة التّ بليغية، ممّ غة التّ إذ لا ت عنى بوظيفة اللّ  ة نجاعتها،و قلّ  دريسالتّ 

     و تدريبهم عليها مشافهة  ...مون من قواعد نحوية و صرفيةعلى ما درسه المتعلّ 
 ة.ـــو كتاب

هدفة في هذه غوية المستفي إدماج الظّواهر اللّ  صاحبهنجاح  النصّ أظهر هذا كما   
      فقد تمكّن من توظيف ثلاثة مصادر سماعية: "العودة، البحث، ملجأ"،  الوضعية،

          أسلوب ندبة الذي وظّفه أكثر من مرّة: "يا أسفاه لقد ذرف قلبي قبل عيني"، و
الخيال الذي تجسّد في  و "وا ربّاه  ما ذنب هذه الفتاة المسكينة..."، كما أدمج

ليس  هذا و "دهر أوسعني ضربا دون لمسي"... ون: "ت رسل العين مِدرارها" استعارتي
، لعلّنا نستشهد عكست تحكّم أصحابها في تجنيد الموارد  نموذجا من نصوص كثيرةإلاّ 

 م: بما أدمجه هذا المتعلّ أيضا هنا 
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شيّق قلّ من أسلوب باللّغة، بأسلوب يدلّ على تمكّن كاتبه من  هذا النصّ  تبلقد ك  

     أبدع في رسم شخصية المتشرد العجوز ، حيث من أقرانهفيه يستطيع أن يجاريه 

 41(4)-43    
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صوّر لنا عدّة أحداث ارتبطت بإطار زماني و مكاني، مع تسلل الأفكار و عرض و 
و هو  ،أخلاقيديني غزى قة تنتهي بممشاعر إنسانية بطريقة مشوّ لها من ما يتخلّ 

     ضرورة الاعتراف بالجميل، و امتنان الأبناء لآبائهم و الاعتراف بفضلهم و برّهم 
 .مدى الحياة و الإحسان إليهم

كما نجح هذا المتعلّم في توظيف النّدبة في قوله: " وا أسفاه!"، و كذا الخيال عندما   
 ستعارة: "خانتني دموعي".الا: "الدّموع تنهمر كالشّلال" و كلاا من التّشبيهوظّف 

 .في هاته الوضعية المطلوبة الظاهرة البلاغية إدمـاجو سنقوم فيما يلي بعرض نتائج  

 الخيــــــــــــــال  توظيفمؤشر  -

أو الخيالي( ) عبير المجازيعبير الحقيقي و التّ درس الفرق بين التّ  أنللمتعلّم سبق    
ضع له ور المتوسط، و عرف أنّ هذا الأخير هو تعبير م وظّف في غير ما و  في الطّ 

تعرّف على هذا  و محمد أسد...إلخ، والطّبيعة، لا: غضبت ــحقيقـــة، كقولنا مث
 احيث بد   ،قد الأدبيفي نشاط النّ  عليم الثانويثانية من التّ نة الفي السّ أيضا المصطلح 

إضافة  إلى كلّ ، البلاغيمن المنظور  المجازو الخيال أيشمل ، ا فضفاضاصطلح  م  
نع م خيِّلته، ك رتبط اختلاق أحداث لا تأفكار أو  تصوّرما ي بدعه المتعلّم و يكون من ص 

يتضمّن  في الوضعية موضوع الاختبارالمطلوب توظيفه الخيال  لعلّ ، و بالواقع
  !المعنيين

المتعلّق العام قدرتهم على إدماج الخيال  عن المتعلّمينإنشاءات  أفصحت و لقد  
           ي ــماناتها و إطارها الزّ ة غير حقيقية بتفاصيلها و شخصيّ ـــــــخلق قصّ  تخيّل الأحداث أوب

                              
- من بحثنا هذا. 402ينظر: ص 
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الذي أمّا الخيال الآخر ، الخيالي أو ما ي سمّى بالسّرد القصصي...إلخ،  يـــو المكان
 (و كناية، و مجاز مرسل، و مجاز عقلي و استعارة، ،نجده في البلاغة )من تشبيه

  .هــــمن أدمجة أقليّ ف
على مدى توظيف في تحليلنا زنا ، ركّ إدماج البلاغة تستهدفو بما أنّ دراستنا   

أبانوا عن تحكّمهم في  تلاميذ(01ستّة) إذ إنّ ، في كتابات المتعلّمين ور البيانيةالصّ 
(تلاميذ 01تسعة) تمكّن، في حين %1.11إدماج صورتين بيانيتين، أي بنسبة ق دّرت بـ

   متعلّما ( 14)أي %82.33ة نسب، أمّا %40.11إدماج صورة واحدة، ما نسبتهمن 
ة ـــم مصطلح الخيال بأنّه سرد قصّ فهِ  أغلبهمما يدلّ على أنّ  ،صورة وا أيوظّفيلم 

 . 1أيضا الاستبيان أظهره، و هذا ما خيالية
ور الصّ ) ر الخاص بإدماج الخيالفي المؤشّ ن عتبات التحكّم بيّ الجدول الآتي ي  و   

 البيانية(:
 ور البيانية(ال)الص  ـــــخيالإدماج 

 مــلا تحك     تحكم جزئي   تحكم أدنى   تحكم أقصى 81:العدد الإجمالي

 ن0       ن0      ن4.3     ن5     العلامات  
 14       0         1        1     المتعلّمينعدد 

 %82.33    %0      %40.11   %1.11 النسب المئوية
        41.11%           82.33% 

 ور البيانية(الخيال)الص  مؤشر توظيف م في ن عتبات التحك  بي  ي   (:61جدول رقم)     

الذي قصى في إدماج الصور البيانية، و م الأالتحكّ م الجدول أعلاه عتبة ترجِ ي    
م الأدنى فهو يعكس توظيف صورة بيانية واحدة، ، أمّا التحكّ تيناحتسبناه بصورتين بيانيّ 

                              
 (.03رقم)ينظر: الملحق،  -1
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خفقين كان الم   ، في حين أنّ جاح في هذا المؤشّرو هاتين العتبتين تعكسان نسبة النّ 
 بهذاالتحكّم عتبات نسب  مثّلنا ر، و قدم في المؤشّ زئيا أو عدم تحكّ ما ج  لديهم تحكّ 

 المخطّط البياني:

 
فلم يتجاوز ، %41.11بلغتبنسبة ضئيلة الخيال)الصّور البيانية( توظيف قد تمّ ل  

                                                                                        1-(4)41            نصوصهم نجد:و من ، متعلّما( 43خمسة عشر) الناجحين عدد
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لا تحكم  تحكم جزئي تحكم أدنى  تحكم أقصى

82,55%

0%
10,46% 6,97%

(  بيانيةالصور ال) مخطّط بياني لعتبات التحكّم في مؤشر توظيف الخيال
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"كان الجوع يبدو على وجهه"، و كذا  للاستعارة، في العبارة: المتعلّمإنّ توظيف هذا    
ه فهم الخيال دليل على أنّ ل"أبحث عن المأكل في قمامات كالقطط"،  التشبيه، في قوله:

 ، فقد أدمجه بدقّة في تعبيره.بأنّه الصور البيانية

                                                                                                                                                1-(4)53                                                ل أحدهم:   قو كما نجد   

 
عبّر... لقد أورد هذا المتعلّم ثلاثة تشبيهات، اثنان منها تشبيه تامّ في قوله: "عيناه ت   

. كالسّمكة التي أخرجوها من .. شيء"، و "كان يرتجف كلّ  )تقولان( قولانكأنّهما ي
             فترس".                               "نظر إليه نظرة الحيوان الم   "، و ثالثهما تشبيه بليغ:البحر

       آخر نجح في توظيف الاستعارة: متعلّمو هذا    

                                                                      41(4)-42                                                                               
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هما في استعمال الخيال، حيث أورد فيهما صاحب نجاحبيّن هذان المقطعان ي    

ه نا"، حيث شبّ زار الموت منزل  الي: "استعارتين مكنيّتين، تحمل الأولى المحتوى الت
     الثانية اختصت بمحتوى آخر ا يارة، أمّ يف، حين نسب إليها صفة الزّ الموت بالضّ 

صفة من صفاته و هي  مستعملاعام، عد"، م شبّه ا الب عد  بالطّ أذاقته مرارة الب  و هو: "
 التذوّق  على سبيل الاستعارة المكنية.

 م في هذا المقطع:   و مثاله أيضا ما أدرجه هذا المتعلّ   

                                                                      41(2)-1   

 

في  دلّ به على التشبيهحافظ على مصطلح "الخيال"، ليأن ي   المتعلّملقد فضّل هذا   
كاياتها ها حِ تروي بأمطارِ ... : "في قوله أيضا الاستعارة "، وتبكي ... كأنّه غيمة" :قوله

 إلى أنّه قد جمع بين صورتين بيانيّتين بعبارته هاته!   فعلا الأليمة"، و لا نعلم هل تفطّن 
 هذا استحضارقدرتهم على ، بإدماج الخيال مين فيبعض المتعلّ  لعلّنا ن فسّر نجاحو 
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على أنّ بعض الأساتذة قد تعوّدوا  لاسيما والسّابقة،  خبراتهممكتسباتهم و المفهوم من 
             ه.ــــــلمتعلّميهم، و لذا فهؤلاء لم يجدوا صعوبة في توظيف توضيحه

ا من نوع  ، كما أعطى المتعلّمينفي بيان أفكار هؤلاء  أنّ الخيال قد ساهم   و لا ريب    
 ي.ـــك لخطاباتهم، ناهيك عن أثره الجمالـــماسو التّ رابط التّ 

، و هو ما الخيال و الحقيقةبين  خلطاتعكس التي  ماذجبعض النّ  هذا و قد وجدنا  
                                                                                                                                                                 1-(4)41                                          نلمسه في هذا المقطع النصّي:

 
     أستجمع شجاعتي"،في قوله: " الخيال توظيفنجح في  قدالمتعلّم هذا  صحيحٌ أنّ   

صفة الجمع المختصّة بالأشياء  حيث أنّه استعار   ستعارة المكنية،و العبارة من قبيل الا
و لكن لو تأمّلنا قليلا لوجدنا مثاله الثاني  جاعة"،معنوي "الشّ  سبها لشيء  ة، و ن  الماديّ 

على أنّها  "نكمشام  "سطير تحت كلمة أخطأ بالتّ من ضرب الحقيقة و ليس الخيال، فقد 
ة البرد"، و في شا من شدّ نكمِ ها، لمّا قال: "م  مقصودِ ه صرّح بعدها مباشرة بكناية، لأنّ 

  ي، ــــــلازم للمعنى الحقيقالكناية ينبغي أن ن خفي المعنى الحقيقي، و ن ظهر المعنى الم  
  . لا أن نذكرهما مع ا



البلاغة في كتابات متعلمّي السنة الثانية من التعليم الثانوي                                                         أثر إدماج 

 -شعبة آداب و لغات أجنبية  -

 

- 411 - 
 

أنّ مصطلح "الخيال" الوارد في هذه الوضعية الإدماجية و نشير هنا مجدّدا إلى    
من  طريقة ممارستهو لأنّنا حدّدنا ، نعلم المقصود منه بالضّبطيشوبه الغموض و لا 

هو المقابل للصّور البيانية، فإنّه ي مكن القول بأنّ  ، و-بحكم دراستنا - منظور بلاغــــي
ئي و عدم ، و هم الذين مثلّوا عتبتي التحكّم الجز أغلب المتعلّمين أخفقوا في إدماجه

مّا الذين نجحوا في الإدماج    ، أ%82.33بنسبة أي ا، ( متعلّم14التحكّم و بلغ عددهم )
            متعلمّا،(43)عددهمالأقصى و الأدنى، فلم يتجاوز بلغوا عتبتي التحكّم و 
 ، كما هو موضّح في الدّائرة النّسبية:%41.11ته نسبما 

 

على  لا بدّ الوضعية الإدماجية،  هاتها لِما قد يقع فيه المتعلّم من تشويش في تفادي  و   
واضعي الكتاب المدرسي الالتزام بشروط صياغة الوضعية و انتقاء المصطلحات 

بيّن لا بدّ على الأستاذ أولا أن ي  ، كما تحتمل عدّة تأويلاتالواضحة الدّقيقة التي لا 
ور البيانية الصّ  يشير في درس البلاغة إلى أنّ  وال، ـــة و الخيــــالفرق بين الحقيق للمتعلّم

                              
-  رصدناه من منظور عام و هو تخيّل الأحداث و اختلاقها، لربّما كنّا سنحكم على كل أفراد العيّنة بالنّجاح أمّا لو

 في صلب الموضوع بطلاقة و في قالب قصصي مشوّق. ما دام أنّهم استطاعوا التّعبير

17.44%

82.55%

(الصور البيانية)نسبتا النجاح و الإخفاق في إدماج الخيال

نسبة النجاح  

نسبة الإخفاق 
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ورة البلاغية المقرّرة، كما هو ، و من ثمّة يشرع في تدريس الصّ من الخيال اجزء  تعدّ 
 :الذي اجتهدنا في إعداده ح في هذا المخطّطموض  

 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

                                

 

 

  

  لامـــــالك  

 مجاز)خيال(    ةــقـحقي   

                                                                       تشبيــه              
              مجاز عقلي

 

   كناية     

          استعـــارة      مجاز مرسل
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 و تحليلها. دراسة مدوّنة الاختبار الخامس 5  

موضوع هذه الوضعية، فقد كان حول وصف منطقة أثرية جميلة تتعرّض للتّلف        أمّا  
ثالين من و م   ،ة على الهيئةو ثلاثة أخرى دالّ  ،ةثلاثة مصادر مرّ و التّخريب، بتوظيف 

كما هو موضّح في ، ة بهذه الوضعيةخاصّ ، و قد بنينا شبكة تصحيح عليلحسن التّ 
 :أسفله الجدول

                              
 .166الكتاب المدرسي، ص -1

 :الوضعية الخامسة
 خريب. لف و التّ ض للتّ تكم منطقة أثرية ساحرة تتعرّ في بلديّ "  السّند:
العناية بها، بوصفها و نشر ذلك في  انتباه العام و الخاص قصد   أن تلفت   أردت  

 الجرائد.
ثلاثة  :مع توظيف ،ها و قيمتها الحضاريةبرزا جمال  جانبا منها م  ف ص   التّعليمة:

 .1"عليلحسن التّ  ثالين منم  و  ،ة على الهيئةو ثلاثة أخرى دالّ  ،ةمصادر مرّ 
 سطِّر تحت المطالب مع تسميتها. :ملاحظة

 راتــّـــالمؤش ريالمعاي
  

 العلامــــــة     
 المجموع مجزأّة 

 الملاءمة
 
 
 

يصف جانبا من المنطقة المعرّضة للتّلف،        -6
 .جمالها و قيمتها الحضاريةيبرز و 
 يوظّف النّمط الوصفي.     -1
 يوظّف: ثلاثة مصادر مرّة. -3
 يوظّف: ثلاثة مصادر هيئة. -4
 مثالين من حسن التّعليــل. يوظّف: -5

   3 
 

1 
  6.5 
  6.5 

40 
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 خاص بشبكة تقييم الوضعية الخامسة (:71جدول رقم)

نّ أكثر من إذلك من الكتابة في صلب الموضوع،  المتعلّمين الكثير من لم يتمكّن  
التّعريف بالأماكن المشهورة في حول تدور  موضوعاتهمكانت  نةنصف أفراد العيّ 

، و يمّا قوراية، و تيبـــازة، و وهران، و تلمسان...مقاد، ت   الجزائر، مثل: منطقة جْميلة، و
غيرها من الأماكن التي لها قيم حضارية ضاربة جذورها في أعماق التاريخ،  و

احية و ما تزخر به من تراث ثقافي مستهدفين في النهاية إبراز مقوّماتها و قيمتها السي
ض تتعرّ متنوّع، في حين أنّ في هذه الوضعية تخصيص بوصف المناطق الأثرية التي 

 ف، و من ثمّة لفت الانتباه إليها، خوفا من زوال معالمها. لللتّ 

 ، هذا النّموذج:  يستجيب للوضعيةو ممّا يبرز نجاح المتعلّم في إنتاج نص  
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                                                                                 35(6)-61    

 

تهم، و التي تعاني م أن يصف لنا إحدى المناطق التابعة لبلديّ لقد حاول هذا المتعلّ   
يمتها برز ق  ا من نواحيها الجمالية و ي  صوّر لنا بعض  أن ي   انها، و استطاع  من إهمال سكّ 

   ا بوجدانه و مشاعره، ا، بل كان ممزوج  ا خالص  لم يكن وصفه محض  الحضارية، و 
ت نظر رئيس ا أن يلف  حاول جاهد  ا أصبحت عليه هذه المنطقة، و ي  م  يتأسّف ل   فنراه  
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ان و نشر ذلك في البلدية بدعوته لتفقّد المنطقة، و كذلك العمل على توعية السكّ 
غوية، من مصدر مرّة: "دهشة"، و مصدر الجريدة، كما أنّه أحسن توظيف الموارد اللّ 

فالمطر أصبح لا يسقط فيها لأنّها أصبحت شية"، و مثالا من حسن التعليل: "هيئة: "م  
 ة".ــــبشع

 ر الخاص بتوظيف الظّاهرة البلاغية .و سنقوم فيما يلي بعرض نتائج المؤشّ    

 حسن التّعليلمثالين من  توظيفمؤشر  -

على هذه  وايتعرّفلم  هممع العلم أنّ "، عليلالتّ  حسنإدماج "لقد ط لب من المتعلّمين   
 .الظاهرة البلاغية إلّا في السنة الثانية من التعليم الثانوي

، من توظيف ظاهرة حسن التّعليللم يتمكّن هم أغلبأنّ  أفراد العيّنة قد كشفت وثائقو   
، %92.51بـ  تقدّر ، بنسبة مئويةهافي إدماج ( متعلّما71)و سبعون ةسبعحيث أخفق 

ا من توظيف نو ا الذين تمكّ ، أمّ و هؤلاء هم الذين لم يدمجوا أي مثال من حسن التّعليل
بينما لم يتمكّن  ،%9.46 تهسبما ن، متعلّمين(21، فلم يتجاوز عددهم ثمانية)مثال واحد

 :كما هو موضّح في الجدول أدناهو لا متعلّم من إدماج مثالين من هذا الأسلوب، 

 

                              
- أن يأتي "و هو (، كما أوردنا هنا تعريفا آخر من هذا البحث 96)ص ا تعريف حسن التعليلسبق و أن ذكرن

السّبب فيما يحدث، و جمال حسن المتكلّم بتعليل غير واقعي لوصف أو فكرة يبتدعها من خياله تعليلا، يدّعي أنّه 
الدّلالة و المعاجم، البلاغة، الكتابة(، ) التعليل يقوم على الطّرافة و اللّطافة". زايد فهد خليل، الجامع في اللغة العربية

 .452، ص1264، 6، ط6دار يافا، عمّان، الأردن،ج
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 عليلحسن التّ إدماج 
 مــلا تحكّ     تحكم جزئي   تحكم أدنى   تحكم أقصى  15:العدد الإجمالي

 ن2 ن2 ن1 ن4 اتــــــــالعلام 
 11 2 1 2 المتعلّمينعدد 

 %92.51 %2 %9.46 %22 سب المئويةالنّ 
9.46% 92.51% 

 لـــعليحسن التّ مؤشر إدماج  م فين عتبات التحكّ :يبيّ (71جدول رقم)

 ـي:ــــــــالمخطّط البيان بهذا كما مثلّنا النتائج
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، نجد ما حسن التّعليلمثال من  إدماج منها أصحاب  تمكّن النّصوص التي  و من  
 م:ـــهذا المتعلّ  كتبه

                                                                              35(1)-63     

 
أصبح كل من يمرّ "قد و فّق هذا المتعلّم في استعمال أسلوب حسن التّعليل في قوله: ل  

لأندلسيات بالوضع الذي آلت عليها يلقي عليها بالتفاتة خفيفة فقط خوفا من أن تخجل ا
إليه"، فبدل أن يذكر السبب الحقيقي لعدم التجوّل في الأندلسيات و هو تعرّضها 

 لها.للتلف، أرجع السّبب إلى خج
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        61-(6)35                                                                 و مثاله أيضا:

 
حيث أنكر السّبب الحقيقي من عليل، في إدماج حسن التّ أيضا  المتعلّمقد نجح هذا ل

         ياق، ل طريف يتماشى مع السّ تلوّث المنطقة، و هو س كّانها، و حاول أن يأتي بتعلي
م، فهذا ما و حزنها بسبب وصف زائريها لها بالبشاعة و الق د   ل في تألّمهاو المتمثّ 

 جعلها تتلوّث.  

                                                                          9-(6)35                  و مثاله أيضا هذا المقطع:    

 

ض المنطقة للتخريب، و هو السبب المعروف الذي ة تعر  علّ  محيث أخفى هذا المتعلّ   
ها ف  ل  ت   و هي أنّ  ة أخرىا علّ ة الاهتمام بها"، ذاكر  "و ليس لقلّ  في قوله: أنكره صراحة  

 ول الأجنبية لها. اء حسد الدّ جرّ من كان 
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من إدماج حسن التعليل في  -كما ذكرنا - المتعلّمين أغلبذلك لم يتمكّن  بخلافو   
و هو ما من بينهم أولئك الذين أبانوا عن عدم استيعابهم بعد لهذه الظاهرة، إنشاءاتهم، 

 م:نلمسه في تعبير هذا المتعلّ 

                                                                         35(1)-62        

 

سطير ، و سعى إلى توضيحها بالتّ عدّة رد لغويةموا صاحب هذا النصّ ف لقد وظّ   
         ،على المرّة ح في إدماج المصدر الدالّ ـــتحتها بألوان مختلفة، و صحيح أنّه نج

وضّح عليل، كما هو م  على الهيئة، و لكنّه أخفق في إدماج حسن التّ المصدر الدّال و 
لتضييعها و تضييع و " إلا أن يتمّ إصلاحها و ترميمها"، ريد  و ما أ  في العبارتين: "
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ة، عليل يكون لعلّ قد ف ه م أنّ حسن التّ  المتعلّمهذا  استغلالها"، و كلتاهما تدلّان على أنّ 
ذكر في الجملة الأولى  فقد، شترط ألا تظهر العلّة الحقيقيةي   و لكنّه لم يستوعب أنّه

تباه لهذه المنطقة، أمّا في الثانية فقد ذكر سبب بب الحقيقي الذي جعله يلفت الانالسّ 
 مه عليها. راخه و تأل  ص  

فلم و ممّا سبق نخلص إلى أنّ أغلب المتعلّمين أخفقوا في إدماج أسلوب التّعليل،  
إلّا إدماج مثالين من أسلوب التّعليل، أحد منهم من الاستجابة للمطلوب بيتمكّن 
ما أي كّم الأدنى و استطاعوا إدماج مثال واحد، بلغوا عتبة التح( تلاميذ 1ثمانية)
لم يدمجوا أيّ مثال  %92.51متعلّما(، بنسبة  11، أمّا باقي التلاميذ)%9.46نسبته

 الدّائرة النّسبية: قد مثلّنا ذلك بهذهرة، و ـــــمن هذه الظّاه

 
المعارف  أغلبذلك إنّ  ،عليل ضئيلةتكون نسبة إدماج حسن التّ أن و لا غرابة في  

)كتجاهل العارف، و اللّف و النّشر، و مراعاة  م لهم غير وظيفيةت قد   التي
ر البلاغية في ـــــو إنّ عدم الاحتكام إلى مبدأ وظيفي في انتقـــاء الظّواه ،النّظير...إلخ(

يعدّ سببا رئيسيا في شعور المتعلّمين بعدم انتفاعهم بدروس البلاغة  الكتاب المدرسي،

9.41%

90.58%

نسبتا النجاح و الإخفاق في إدماج أسلوب حسن التّعليــل

نسبة النجاح  

نسبة الإخفاق 
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من أجل  أون لحفظ هذه الدّروسيلج و لعلّهم، المدرسة أو في حياتهم اليوميّة سواء في
و ليس م مون من أجل التعلّ يتعلّ و هذا ما ي عزّز فكرة اعتقادهم بأنّهم " جاح فقط،النّ 

على  ل  ــدليو هو أيضا  ،6كتسبة"رورة من أجل تحليل الواقع بواسطة المعرفة الم  بالضّ 
        واضعي المنهاج أنّ أهداف و ريس البلاغــــة بمعياريّـة، تدأنّه لا زال ي نظر إلى 

و الكتاب في تدريس علم البلاغة تتوقّف عند تعليم مسائله النظريّة، بدل إكساب 
 ...  تابة رسالة، قصيدة، خطبةالمهارات البلاغية المرتبطة بإنتاج كلام بليغ، مثل: ك

، حينما أكّد بأنّ ملكة ليم المهارات البلاغيةإلى كيفية تع " قد أشارابن خلدون" و كان
 ن لخواصِّ و التفط   مع،على الس   ه  ر  ر  ـــكإنّما تحصل بممارسة كلام العرب و ت  "البلاغة 

 صناعة   ها أهل  ط  ب  نْ التي است   في ذلك   ة  العلميّ  القوانين   بمعرفة   ، و ليست تحصل  تراكيبه  
لكة بالفعل الم   ول  ص  ح   ـد  ا بذلك اللّسان و لا ت فيعلم   د  ت فيما ، فإنّ هذه القوانين إنّ اللّسان  

إلى  غ  ـــــتهدي البلي في اللّسان   البلاغة   ة  ـــملكف   ذلك ر  إذا تقر  و  .رّ ذلكــو قد م ،هافي محلِّ 
فقد  .1هم"لام  ك   م  ـــظهم و ن   ـــ غتفي ل   رب  الع   لتراكيب   وافق  الم   التّركيب   ن  سْ ح   و   م  ـــظالن   جود  و  

ؤدّي إلى اكتساب المهارات ركّز ابن خلدون على آلية الحفظ و التّكرير، فهي التي ت  
 البلاغية. 

 

                              
رهاناتها، ترجمة: عزّ الدّين الخطابي، تقديم:عبد ميريو، بيرنو، هاملين و آخرون، قضايا البيداغوجيا الحديثة و  -6

 .45، ص1263، 6الكريم غريب، منشورات عالم التربية، الدار البيضاء، المغرب، ط
 .111و  111مقدّمـــة ابن خلدون، ص –1
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 و تحليلها. دراسة مدوّنة الاختبار السّادس 6 

تقييم السّنة الدّراسية، مُدمِجا ثلاث كلمات لقد طُلب من المتعلّم في وضعية التّواصل 
 فيها إعلال، و ثلاثا أخرى فيها إبدال، و ثلاث كلمات ممنوعة من الصّرف لعلّة

بناء شبكة تصحيح لتقييم إنتاجات  حاولناو قد تقسيم، الواحدة، و مثالا من أسلوب 
 المتعلّمين، و هي موضّحة في الجدول أدناه: 

                              
 .656الكتاب المدرسي، ص -1

 :الوضعية السادسة
ما ي  ق  مُ  ك  بدي رأي  نة، أن تُ عطلة نهاية السّ  ك و أنت على أبوابِ ستاذُ فك أُ كل  : " السّند

 .ة  و حريّ  و موضوعية   صراحة   راسية بكل  نة الدّ السّ 
فا: ثلاث كلمات فيها إعلال، و ثلاثا أخرى فيها في فقرة موظّ  هُ ر ما قلت  حرّ  التّعليمة:

أسلوب  مثالا من، و رف لسبب واحد  إبدال، و ثلاث كلمات ممنوعة من الصّ 
 .1"تقسيم

 ملاحظة: سط ر تحت المطالب مع تسميتها.

 راتــّـــالمؤش ريالمعاي
  

 العلامــــــة         
 المجموع مجزأّة   

 الملاءمة
 
 
 

 .يُقي م السنة الدّراسية -1
 يوظف النمط السردي الوصفي.  -6
 يوظ ف: ثلاث كلمات فيها إعلال -3
 يوظّف: ثلاث كلمات فيها إبدال. -4
يوظّف: ثلاث كلمات ممنوعة من الصّرف  -5

 لسبب واحد.
 أسلوب تقسيم: مثالا من يُوظّف -2

     3 
     6 

 (0.5×3) 
 (0.5×3) 
 (0.5×3) 
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 يّن شبكة التقييم الخاصة بالوضعية السادســــة(: يب91جدول رقم)

شرعوا ، فقد وضعيّة التّواصلفي الكتابة وِفق ما تطلّبته عموما نجح المتعلّمون لقد و   
و بما فيها من ، رّهاـــلوها و مُ بحُ في تقييم السّنة الدّراسية التي شارفت على الانتهاء 

و ممّا يبرز نجاح المتعلّمين في إنتاج نص ، ...لاءـذة و زمــو أسات مواد دراسية
 :  النّموذجيستجيب لهذه الوضعية، نجد هذا 
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الذي هذا العام ، بأسلوب مشوّق عن انتهاء العام الدّراسيكاتب هذا النصّ  تحدّث   

و عبّر عن اشتياقه لكل ما عب و الاجتهاد و مشاغبات الزملاء، كان مزيجا من التّ 
       ضغط الامتحانات و انتظار الحصص، و ، و استيقاظ باكر ،من نشاط ،ميّزهيُ 

 .الذّكرياتبمغادرته لن يتبقّ منه ســـوى و ، ... و الخوف من العلامات

 اشتمل التقّسيم حيث، المقصودة من إدماج الظّاهرة البلاغيةهذا المتعلّم تمكّن كما    
و ذلك و منها السّهل، أى المتعلّم أنّ منها الصّعب لى المواد الدّراسية، إذ ر ع نصه في

"، بينما أخفق في توظيف باقي الظّواهر السّهلةو  الصّعبةها الدّراسية: في قوله: "بموادّ 
 .المطلوب إدماجهااللّغوية 

    12(6)- 4                                                                                    
12(6)-4    

 

       
../10/6012 
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 ص بتوظيف الظّاهرة البلاغية .و سنعرض فيما يأتي نتائج المؤشّر الخا   

 أسلوب التّقسيمتوظيف مثال من  -

إلّا في السنة الثانية من  هذا المحسّن البديعي المعنويلم يتعرّف المتعلّم على   
، أي بنسبة فقط ( تلاميذ02تسعة) توظيفه ، و قد استطاعالتعليم الثانوي

نسبة ، حيث بلغت تمكّن معظم أفراد العيّنة من إدماجهلم ي، بينما 61.25%
 .%22.04الإخفاق

  :الجدولهذا  في نتائج التحليل الخاصّة بهذه الظّاهرةو قد لخصّنا    
 مــــــإدماج أسلوب تقسي

 مــــــلا تحكّ   يــــم جزئتحكّ  ىـــم أدنتحكّ  ىــــم أقصتحكّ  41:العدد الإجمالي

 ن0 ن0 ن0 ن6.5 العلامـــــــات
 36 00 00 2 عدد المتعلّميـــــن

 %22.04 %00 %00 %61.25 ـــةــالنّسب المئويّــ
61.25% 22.04% 

 إدماج أسلوب تقسيممؤشر (: النتائج الخاصة بعتبات التحكم في 52جدول رقم)    
                              

 
 - ك ذّب تْ ث مُودٌ ﴿: " أن يُذكر مُتعد د، ثم يُضاف إلى كلٍّ من أفرادِهِ ما له على جهة التعيين، نحو: أمّا التقسيم فهو

ادٌ بِالق ارِع ةِ، ف أ م ا ث مُوْدٌ ف أُهْلِكُوْا  [، و قد يُطلق التقسيم على أمرين آخرين: أولهما أن 2-4]الحاقة: ﴾بِالط اغِي ةِ و  ع 
ا فِي او رْضِ و   ﴿ل هُ م ا فِي الس م او اتِ و  تُستوفى أقسام الشيء، نحو: ا ب يْن هُم ا و   م         ، [2طه:م ا ت حْت  الث ر ى﴾ ] م 

يُحِبُّون هُ  ي أْتِي الل هُ بِق وْم  يُحِبُّهُمْ و   ﴿ما يليق به، كقوله تعالى: و ثانيهما أن تذُكر أحوال الشيء مضافا إلى كلّ منها
اهِدُون  فِي س بِيلِ الل هِ و   ل ى الْك افِرِين  يُج  ل ى الْمُؤْمِنِين  أ عِز ة  ع  ﴾ أ ذِل ة  ع  ئِم  افُون  ل وْم ة  لا  ".           [54المائدة:] لا  ي خ 

 .  311السابق، ص أحمد الهاشمي، المرجع 
- محمد  سـلام حباشي، و ثا/عبد ال/ لم نجمع وثائق المتعلّمين الخاصة بهذه الوضعية إلا من ثانويتين هما: ثا

أمّا الثانويتين المتبقّيتين ( وثيقة فقط، 41و بسبب غياب بعض أفراد العيّنة من هاتين المؤسستين استلمنا) غالمي،
 اولا درس حسن التّقسيم .تنفلم يُكملا البرنامج و لم ي
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 و هو ما يتوضّح من خلال هذا المخطّط البياني: 

 

 أمثلة النّجاح في إدماج هذا اوسلوب البلاغي، نجد هذا النصّ: منو 

                                                                        35(6)-15     

أجادت هذه المتمدرسة استخدام فن التّقسيم، إذ استطاعت من خلاله حصر لقد   
 ".صفاءو  خولةو  سيرينبعض زميلاتها، حينما قالت: " زميلاتي 
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                                                                                      12 -(6)35                                                  :هذا النص أيضا نجدو   

 
وصف  فقدجاء التّقسيم في هذا المنتج لمّا توخّى صاحبه التّفصيل بعد الإجمال،    

أعجبتني " ، بقوله:ة، ثمّ بيّن محاسنهاأجمل من السنة الماضيهذه السنة الدّراسية بأنّها 
        ")أساتذة (.أساتذتاو  رفقة  

       مستشهد به أعلاه في هذا المقطع:وجدنا مثالا شبيها بالقد و   
                                                                     12(6)- 60                                                                                                                                                   
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        قاتفوُّ و  تعليماو  تشويقاالسّنوات  أفضل"السنة الدّراسية بأنّها  حيث قيّم هذا المتعلّم
  ".استمتاعاو كذلك 

أسلوب التّقسيم، بنسبة قُدّرت سبق نستنتج أنّ معظم المتعلّمين أخفقوا في إدماج  ممّا  
قد ، و %61.25( تلاميذ نجحوا في إدماجه، أي بنسبة2، باستثناء تسعة)%22.04بـ

 الدّائرة النّسبية الآتية:مثلّنا ذلك ب

 

هو ما كشف  و ،قسيمالتّ  أسلوب سجّلنا نسبة نجاح ضئيلة في إدماجو إن كنّا قد    
بشكل  رجع ذلك إلى أنّ المتعلّمين لم يتدرّبوا على توظيفهنُ ، فإنّنا 1عنه الاستبيان أيضا

بتطبيقات في الكتاب  إلى عدم تذييل درس التّقسيم سبقأشرنا فيما و قد  - كاف  
  حسن التّعليل، هاته السّنة، كالمقرّرة في  كباقي المحسّنات البديعية هوو  -رسيدالم

     نوعا ما و تجاهل العارف... التي تظهر صعبة و مراعاة النّظير،و النّشر، و اللّفّ 
م في ـــى يتّم التحكّ ران حتّ ربة و المِ لذلك تحتاج إلى الدُّ  ،و جديدة على هذا المتعلّم

 توظيفها.

                              
 (.05رقم)ينظر: الملحق،  - 1

21.95%

78.04%

نسبتا النجاح و الإخفاق في إدماج أسلوب التّقسيم

نسبة النجاح  

نسبة الإخفاق 
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على امتلاك  ؤكّديُ  الواقعبالرّغم من الإخفاق في إدماج أسلوب التّقسيم، إلّا أنّ  و  
 يحصر اوعداد في مجموعات كيفي المواد العلمية ه فوظ  يُ فقد ، هذا المفهومل المتعلّم

مثلا، و قد يستعمله في العلوم الإسلامية التي تشتمل أنواعا عديدة من التّقسيمات، في 
       ن البديعي المعنويفهذا المحسّ ...،  و المحظوراتو الواجبات  اوركان و اونواع

 ،          ... ريـــب الفكـــرتيونّه يرتكز على أساس التّ  ،حاطة بالمفاهيمالإعلى  يُساعدهقد 
ا على حفظ ينعِ مكن اعتباره مُ و المتفرّقات يُ  عاتيجمع و يحصر التفرّ  لمّا كان و

 المعلومات و استرجاعها.

قسيم، إذ جمع الخلاصة اولفية" اعتمد أسلوب التّ ابن مالك في ألفيّته الشهيرة " و إنّ   
في حتّى يستو ذلك  قواعد النّحو و الصّرف في أبواب و كان يُفصّل القول في كلّ باب

 :كقوله في أقسام الكلام ،النّاشئة أقسام الظاهرة اللّغوية، فيسهل حفظها بعدئذ

 الكلم حرفثمّ  لفعو  اسمكلامنا لفظ مفيد كاستقم ** 

عات، كأنواع الخبر و الإنشاء،       بات و التفرّ كما نعلم مادّة تكثر فيها التشعّ  و البلاغة  
أن  التّقسيم من شأنه فنو ...إلخ،  المحسّنات البديعيةو أنواع الصّور البيانية، و أنواع 

، لذلك ينبغي على اوستاذ تقديم ما أمكن من الدّروس سهّل الإحاطة و الإلمام بهايُ 
، و من جهة أخرى على واضعي الكتاب المدرسي أن البلاغية باتبّاع أسلوب التّقسيم

      النّحو و الصّرف  و غيرها من دروس –كلّ دروس البلاغة على تذييل يحرصوا 
 ة تُمكّنه من الوقوفـدّرس وسيلة تقييميــــــتكون للم ،ةـــوظيفي ارينـــــــ، بتم-... و العروض

روس، دّ الاوجزاء الغامضة التي لم يفهموها في  ، ومتعلّميه لدىعف على مواطن الضّ 
  .تبسيطها لهم حتّى تستقر في أذهانهم فيعيد شرحها و
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 الثـــالفصل الث خلاصة  
ــبــرُ و ي     ار الــذي قُمنــا بــه فــي هــذا ل مــا ذكرنــا فــي هــذا الفصــل، أنّ الاختبــز مــن مُجم 

 ة، ـــــو المتمثـّل فـي الوضــعيات الإدماجيـة التـي اســتهدفت إدمـاج الظّـواهر البلاغيالبحـث 
أبرز المتعلّمـون تحكّمهـم فقد قد كشف عن تفاوت نسب الإدماج من ظاهرة إلى أخــرى، 

و هـذا إنّمـا  (،%53.40اوسـلوب الإنشـائي)، و (%22.62أسـلوب القصـر)في إدمـاج 
فـي حـين  ،التـي تـمّ اسـتيعابها بشـكل جيّـد المتعلّمين على إدماج التعلّماتيدلّ على قدرة 

                  ، (%12.44الخيـــــــــال)و ، (%2.41حســـــــــن التّعليـــــــــل) فـأخفقـــــــــوا فـــــــــي توظيـــــــــ هـــــــــمأنّ 
        ،(%64.21ة)ـــــــــالبيانيالصّــــــور ، و (%61.25التّقســــــيم) و، (%12.12الاقتبــــــاس)و 
هذه الظّواهر إنّما يكشف عن  ارتفاع نسب الإخفاق في كلّ  و إنّ  ،(%62.13الخبر) و

، و إنّنـا نقـرّ بـأنّ نشـاط نشـاط البلاغـةب لكبات حقيقية تتعلّـق بالإدمـاج و كـذوجود صعو 
ـــم يأخـــذ  ـــالإدمـــاج ل وضـــعيات الإدماجيـــة المقترحـــة فـــي تعليمـــات الالاهتمـــام، ف ه مـــنحقّ

    كمــا أنّ تــدريس البلاغــة فــي الثــانوي ، كانــت تفتقــد فــي معظمهــا للدقّــة الكتــاب المدرســي
لا يتمّ بشكل وظيفي، حيث يتمّ التّركيـز علـى حفـظ القواعـد التـي تقُـدّم بطريقـة جافّـة مـن 

يصــعب علــى المــتعلّم إدماجهــا فــي  خــلال جمــل مبتــورة و لــيس مــن الــنصّ، و بالتـّـالي
كتاباتـــــه، لاســـــيما و أنّ إدمـــــاج البلاغـــــة يكـــــون لهـــــدف أســـــمى و هـــــو تحقيـــــق الكفـــــاءة 

اته في مختلـف مجـالات التّواصـل و هـي بهـذا تتقـاطع جاحلبّي المتعلّم التّواصلية، بأن يُ 
    غ الفعّال. ـبليل و التّ ـــــاللّغة عامة و هي تحقيق التواص غايةمع 

بما التي تمّ استيعابها المتعلّم قادر عموما على إدماج مكتسباته  نخلص إليه أنّ  و ما  
مع  إعادة صياغة وضعيات الكتاب المدرسي لا بدّ منو لذلك  يتوافق مع السيّاق،

كذا و  ،و الاهتمام أكثر بنشاط الإدماج و التّدريب عليه، وضع معايير لتقييمها
يتماشى مع ما أفرزه الإصلاح بأن يُراعي متطلّبات  الاهتمام بالدّرس البلاغي و جعله

 (.و المقاربة النصيّة يا الإدماج المقاربات الجديدة )بيداغوج
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 ﴾ ةالخاتمــ ﴿

لكن التعل م عبارة عن  ، ود مجموعة عناصر منفصلةة مجر  تعلمي  العملية ال ليست  
هة نحو هدف معي ن، و يمكن لهذه الأخيرة أن عناصر مُدمَجَة مترابطة فيما بينها موج  

مقاربة تربوية حديثة و بيداغوجيا الإدماج ، بةمرك   صورة وضعياتتصبح ملموسة في 
ليحه لمجابهة مجموعة من تنشئة المتعل م من جميع جوانب شخصيته، و تس هاهم  

رك ز على إن ها المقاربة التي تُ  وجب إيجاد حلول ناجعة فع الة ...التي تستالوضعيات 
 ،جاهدة إلى جعل المتعل م باحثا و مكتشفا للمعرفة بنفسه تسعىن ها إمنطق التعل م، ذلك 

لوكية التي  من خلال تجنيد جملة من المعارف و المعارف الفعلية و المعارف الس 
تغيير  در سل مع تحديات المجتمع، و هو ما يفرض على المُ عامتساعد على الت  

فسير و الابتكار لدى الت   حليل ولقين إلى تنمية مهارات الت  ممارساته الت عليمية من الت  
رة لخدمة هذا  الاهتمام بالوسائل لا بد  من و من جهة أخرىالمتعل م،  الت عليمية المسخ 
ه لا لأن   ،و في مقد متها الكتاب المدرسي، هذا الكتاب الذي يظهر غير وظيفيالمتعل م، 

غير  إدماجيةفاقتراح وضعيات  لحديثة في الت دريس،ا المقاربات و الطرائقيخدم 
مع  –شعبة آداب و لغات أجنبية  –مدروسة في كتاب السنة الثانية من التعليم الثانوي 

و هو ق بيداغوجيا الإدماج أمرا عسيرا، يجعل من عملية تطبي غياب شبكات تقييمية
ميم، كما أن  عدم توف ر  نشاط خلل ينبغي معالجته لأن ه يضرب هذه البيداغوجيا في الص 

التي تنطلق المقاربة  هاته ة،ـــــينخر قلب المقاربة النصي   على أمثلة من النص  لبلاغــــــــة ا
هو ما ، و الوصولكنقطة انطلاق و نقطة النص  من نظرة تكاملية لل غة تتأس س من 

، باعتباره  يُيس ر رة التي تكون مرتبطة في كل  مر ة بالنص  فهم و استيعاب الد روس المقر 
 يتم  ف .و التركيبية و الدلالية..المعجمية  ،غةفيها جميع جوانب الل  ة التي تنصهر ـــالبوتق

بين بحيث تظهر تلك الصلة المستمرة  ة،ـــــــحلزونيكة رحفي  الأنشطةهذه م ـــــتعل  
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المكتوب في  و م على التواصل الشفهيءة المتعل  تنمية كفاالمتكاملة في خدمة  الأنشطة
 جها.رخاأو المدرسية  تهحيا

شك ل النص  الد عامة الأساسية في المقاربة النصي ة، كذلك هي الوضعية مثلما يُ و 
لا عن باقي أنشطة الإدماجية من منظور بيداغوجيا الإدماج، فلا تعد  نشاطا لغويا منعز 

،        تصب  في نشاط الإدماج المتعل م رة علىكل  الأنشطة التعليمية المقر   الل غة، بل إن  
     ، وسائل خادمة لها ــــة و باقي الأنشطةالوضعية الإدماجية تعد  غاي و بالتالي فإن  

     ، يتحق ق امتلاكه لكفاءة الت عبير سواء الش فهي لمعارفكل ما أجاد المتعل م إدماج ا و
  .أو الكتابي

ـاة من العملية ذ فيه تتجس د الأهداف المتوخ  إ ،المأمولهو  نشاط الإدماجيبقى  عليهو   
و جُعل في ختام الأنشطة ي ر هذا النشاط في الكتاب المدرسو لذلك أُخ   التعليمية،

ل عليها من الأنشطة التعليمية  التعليمية، ليتسن ى للمتعل م توظيف المكتسبات التي تحص 
       شخ ص النقائص و في ضوئه تُ  م،في نشاط الإدماج، ففيه تظهر كفاءات المتعل  

 .و تتَُدارك الأخطاء
 فهي، عد  و لا تُحصىلا تُ مزايا  ق بيداغوجيا الإدماجفدريس و  لت  لن  و على العموم فإ  

في  المتعل ممقاربة تعلمية شاملة تعالج اللغة بجميع مستوياتها و تعود بالن فع على 
وجوده في مثبتا  ،تسعى لجعله مواطنا صالحا فهي ،مدرسته و في حياته عامة

بناء الكفاءة و التي لا  إلىتسعى ها إن   ...، مشاكلهحلول ل قادرا على إيجادو  ،المجتمع
كفؤا في  م لا يعد  المتعل  ، فةوقعت استثارتها في وضعيات مشكلة دال   إذا إلابنى تُ 

على يكون  أنبامتلاك المعارف و القدرات و المهارات، بل ينبغي  الإدماجبيداغوجيا 
ها البيداغوجيا التي إن   ...تحويلها(كيفية توظيفها في ظروف ملائمة )حسن ب علم

، له من إنتاج نصوص منسجمةم الكفاءة النصية التي تخو  تحرص على إكساب المتعل  
ة ـواصلية كتاباءة الت  ــالل غة العربية و هو تنمية الكفتخدم الهدف العام من تعل م  هاكما أن  
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على مستوى نشاطي  لنا ظهرت صعوباتود ــنبئ بوجدان يُ ــالمي أن   إلا   ة،ـو مشافه
كل من بيداغوجيا الإدماج و المقاربة  دون تطبيق حالت الوضعية المستهدفة و البلاغة

 :قاط التاليةحاولنا تلخيصها في الن  ، و قد لــالأكم هــوجال على النصي ة
 الوضعية المستهدفةنشاط فيما يخص  -أ
  كيفية تقديم نشاط الوضعية المستهدفة الأساتذة في تكويننقص. 
   عدم توفر الوسائل  ، وامـــــالأقساظ ـو اكتظ ة،ص للحص  نقص الوقت المخص

 .لإدارة هذا الن شاط المناسبة التعليمية
  غياب رؤية واضحة عند واضعي الوضعيات المستهدفة المقترحة في الكتاب

شعبة آداب و لغات  –الخاص بالسنة الثانية من التعليم الثانوي  المدرسي
 .فيما يخص كيفية بنائها و تقييمها و تقويمها  -أجنبية

 التعلمي ة،  –لمستهدفة في العملي ة الت عليميةعدم وعي المتعل مين بأهمي ة الوضعية ا
،         ويـــغصيد الل  الر  ضعف في مع ا في تحريرها، فمعظمهم لا يبذل مجهود  

 هم يعانون من ضعف في هذا الن شاط .ما جعل و هو
  ،الكفاءات يتم  متناسين أن  تقييم بناء الاختبارات على الأسئلة الجزئية المباشرة

 .من خلال الوضعيات
   تقترن  أنرات نظرية دون عليمية كتصو  ندات الت  قييم في الس  ورود أدوات الت

      معاييرالأساتذة إلى  عدم احتكام، و إن  ةبممارسة فعلي   أوتطبيقية  بنماذجَ 
 تدن ي مستوى الت عبير. ج عنهـسينت المتعل مين لتقييم كتاباتو مؤشرات 

 ةـــــــفيما يخص نشاط البلاغ -ب

  غم من لمقاربة النصية في تدريس نشاط البلاغة، بالر  الت ناول الفاعل لغياب
 اعتمادها نظريا.
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  شعبة آداب      –افتقار الكتاب المدرسي الخاص بالسنة الثانية من الت عليم الث انوي
للت دبير العقلاني للتعل مات، فكثيرا ما نجد في نشاط البلاغة  -و لغات أجنبية

 دروسا تفتقد للجانب الن فعي.
 البلاغة طافي نش رفتدريس قواعد النحو و الص  طريقة  اعتماد . 
  تركيز تطبيقات دروس البلاغة على أسئلة مهارات الت فكير الد نيا كالحفظ، دون

 مهارات التفكير العليا كالتحليل و الت ركيب.أسئلة 
  عدم وعي المتعل مين بأهمي ة البلاغة، و عدم اجتهادهم في اكتساب المهارات

 .البلاغية
   بات سين في التشع  خوض معظم المدر  لاغة بسبب ة البضعف في استيعاب ماد

 ة.ركيز على المصطلحات المهم  وض الت  ع  
 من الن شاطين: في كل   و الاقتراحات التّوصياتو لذلك أعددنا جملة من 

 ةـــــــالوضعية المستهدف -أ
 انب الضعف في بناء و تنفيذ لجة جو للأساتذة لمعا ضرورة عقد دورات تكوينية     

ها كما أقرتها بيداغوجيا و تقييم الوضعيات الإدماجية وفق المعايير الخاصة ب
يخص  البيداغوجيات الحديثة من الإدماج، و كذا الحرص على تزويدهم بكل ما 

 حيث طرق تدريسها.
  الوضعية المستهدفةنشاط عند تقديم محاولة تذليل العقبات التي تواجه الأساتذة، 

       من تقديم  ،يتطل ب وقتا أكثر من الممنوح له بسبب كثرة العمليات التعليمية فيه فهو
و لذلك نقترح العمل على ير و تقييم، فلا يمكن للمدر س إدارتها في ساعة، و تحر 

و الثانية للتحرير و الثالثة  تخصيص ثلاث حصص للوضعية، الأولى للتقديم
من جميع  و، أثناء الحصة المتعل مينح وضعيات أن يُصح  الأستاذ و على للتقييم، 

بتلاحم الأفكار و طريقة دروسة، و بإدماج الظ واهر اللغوية المالجوانب، كالاهتمام 
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مة الل غة نحويا و صرفيا الاهتمام بسلاو المبنى، و تنظيمها، مع جمال المعنى 
 للأستاذ ىيتسن   لكي القسم داخل المتعل مين عدد من قليلالت  ضرورة  مع...إلخ، 

العمل لزم تسي نشاط الإدماج، لأن  ةبدق   الحديث ربويالت   التقييم استراتيجيات تطبيق
لت عليمية التي تزيد توفير الوسائل ا كذا الحرص على ، و دةمتعل م على ح   مع كل  

  .ة المتعل مينمن دافعي  
 توزيعها و هدفة المدرجة في الكتاب المدرسي، إعادة صياغة الوضعيات المست

و قد حاولنا إعادة صياغة مع اقتراح شبكات لتقييمها، بحسب الوحدات الت عليمية، 
 الوضعيات كالآتي: بعض

 1الوضعية
 
 
 

ر الهائل الذي حصل في مختلف مجالات الحياة في  " إن  التطو 
العصر العباسي أوجدته ظروف خاصة، فتحت المجال أمام 

 و جد دوا.ا و ــــــوا و أبدعالأدباء و العلماء و المفك رين فاخترع
ر نصا مُبرزا فيه   ،تطو رساهمت في هذا الأسباب  ثلاثةحر 

مُستعينا ، بتعجّ مثالين من صيغة الو  سبةالنّ  منمثالا  فامُوظ  
 .لتوضيح أفكارك"استعارتين بتشبيهين و 

 2الوضعية
 
 
 

" ابن جارك غليظ الط باع خشن المعاملة، كثيرا ما يمز ق 
فاته هدوء أسرته في وقت متأخ ر من الل يل.فك رت في  بتصر 

 تخليص هذه الأسرة من معاناتها.
ر نص      ينخبري ينأسلوب لحوار الذي دار بينكما مستعملااحر 

     و السنةأمن القرآن  تينمُقتبسا حج ،ينإنشائيأسلوبين و 
 .و الأقوال المأثورة"أ

 3الوضعية
 
 
 

        " تفك رتَ في مخلوقات الله تعالى و رأيتَ الجبال و الماء 
ببهائها، و الأرض و الس ماء، و الص حراء بجلالها و المزارع 

 فطافت برأسك خواطر.
مرّتين سَج ل هذه الخواطر بإيجاز مُثبت ا عظمة الخالق مُوظ ــــفا: 

و أسلوب  (،وكيدتّ البدل، العت، نّ ال)كل نوع من هذه التّوابــــع
 ."قصر
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 4الوضعية
 
 

دٌ موقفَ الحافلات قربَ مسكنك مكانا لإقامته.       " ات خذَ متشر 
   و في إحدى الل يالي الش ديدة البرد ذهبت لتطمئن على حالته.. 

و كشفَ لك عن  الل يلة فتح لك قلبه على مصراعيهو في تلك 
 سر  مأساته.

تهُ، موظ فا: ثلاثة مصادر سماعية، و ثلاثة أسماء  ارو  قص 
في توضيح  كنايةو  بتشبيهزمان و أسلوب ندبة، مستعينا 

 .أفكارك"

 
  رص بأهمي ة الوضعية الإدماجية،  المتعل متوعية من خلال إيلائها أهمي ة أكبر و الح 

بالمحاور  دهالاجتهاد في تزوي على تناوُل ها في الحصص المخص صة لها، مع
 اتــكالاهتمام باختيار كلم، ئيسية في كتابة موضوع الوضعية الإدماجيةالر  

فسح المجال للمتعل م في حب ذا لو يُ و ، و الخاتمة وع،ـرض الموضـو ع د،ـــــالت مهي
كتابة، و تستنطق معارفه عملي ة اختيار موضوعات الوضعيات التي تثير دافعيته لل

على المطالعة ه ، كما ينبغي تدريبو تجاربه و تبرز الجانب الإبداعي لديهو خبراته 
  الأدبي. بذوقه حت ى يسمو

    الاختبارات للكشف عن كفاءات رص على إدراج الوضعية الإدماجية في الح
  المراحل الت عليمية. ة، و ذلك في كل  المتعل م الحقيقي  

  رص على تنظيم ندوات تربويـــــة من أجل التدر ب على بناء وضعيات إدماجية، الح 
جيا الإدماج، و العمل و على استخدام استراتيجيات التقييم التربوي وفق بيداغو 

د على بناء شبكات م ة، حيث يعاني المدرسون من صعوبات في تقييتقييم موح 
على المتعل مين تدريب كما ينبغي على الأستاذ داء في الوضعيات الإدماجية، الأ

يتم حيث م و ارتقاء إلى الموضوعية، اتي، باعتباره طريقة تعل  ممارسة التقييم الذ  
نقيط م الت  سل  عليهم  يُوز ع ثم   المتعل مينذلك من خلال تصحيح الوضعيات بمشاركة 

 .يم الت قييم التبادلي بينهمو يطلب منهم تصحيح أوراقهم، أو تنظ
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 اط البلاغــــــــــــةــــــــنش -ب
 رص على انتقـــــ من  اء أمثلة دروس البلاغةضرورة تفعيل المقاربة النصي ة، بالح 

رة في الكتاب المدرسي و ليس من خارجها، بل و ينبغي ربط  الن صوص المقر 
حو، و الص رف، و الد لالة...(، فالمتعل م الأدب، و الن  ) بباقي فروع اللغةالبلاغة 

 ق له وظيفة التبيلغ و التواصل.ى تتحق  مستوياتها حت   غة بكل  بحاجة إلى معرفة الل  
 اب المدرسي، بإدراج دروس بلاغية وظيفية يُمكن إعادة الن ظر في محتويات الكت

للمتعل م أن يستغل ها في مدرسته و محيطه، لأن  العشوائية في اختيار الد روس 
لها إلى حشو ليس إلا ، و هو ما يدف     ع بالمتعل م إلى حفظها دون فهمها، سيحو 

 ة.ــينبغي الت ركيز على علم المعاني، فهو أساس البلاغكما 
 عن تلقين البلاغة كقواعد جافة كما يُدر س الن حو، دون إدراك أهمي تها في  الابتعاد

 تكوين المعنى.
  الإجرائية التي  الأسئلةافة بلوم للت ركيز على ن  الكتاب إلى صُ  فيمؤل  ضرورة عودة

 لهذه المستويات من أهمي ة في تنمية الت فكير مال  ،فكير العلياي مستويات الت  تنُم  
م على دريبات التي تساعد المتعل  و الإكثار من الت  الن اقد و المبدع لدى المتعل م، 

  )الوضعيات(. من ظواهر بلاغيةإدماج ما تعل مه 
 على التعبير  ضرورة توعية المتعل م بأهمية بالبلاغة، من حيث هي وسيلة تساعده

 اتها.ذ في مختلف المواقف الخطابية و ليست غاية في حد   واضحبأسلوب 

  الإيجاز في عرض المعلومة البلاغية و استعمال منهج التقسيم أو التفريع قصد
توضيح العموميات و المسائل الغامضة لدى المتعل مين، مع اعتماد المدر س على 

أيضا مهارة الموازنة لتقريب فهم نشاط البلاغة إلى أذهانهم، و هو ما يكسبهم 
يحتاج تدريس البلاغة ، كما كيكةالر  و دة نقدية في التمييز بين الأساليب الجي  
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أيضا إلى مراعاة مبدأ التدر ج بالانتقال من الص عب إلى الس هل أو من العام إلى 
   الخاص أو من المحسوس إلى المجر د

 ر ر تقر  ، فما تكر  ضرورة تكرير المكتسبات القبلية و ربطها دائما بالد رس الجديد
 هن.في الذ  

   و العمل على تيسير تعليمها عن طريق الد ربة و الممارسة الاهتمام بالبلاغة
 ى يُجيد المتعل م الت عبير و يتمك ن من اكتساب ناصية اللغة.حت  
  م ، فهُ عملية تأليف الكتاب المدرسيالعمل على إشراك الأساتذة ذوو الخبرة في

 ثغرات. الكتاب و الأدرى بما فيه منا بالأكثر احتكاك  

   و الت عليم على الاستفادة من نتائج البحوث و الد راسات التي رص وزارة التربية ح
 تُجرى على مستوى وزارة الت عليم العالي.

ودة المطلوب إلا  إذا تغي ر أداء ــمستوى الج عليم لن يبلغو نختم بالقول إن  الت     
ينبغي على إذ و تم  تنقيح الوسائل الت عليمية لاسيما الكتاب المدرسي،  در س،المُ 

سهم في نجاح مقاربات الت دريس روف و الوسائل التي تُ المدرسة أن تُوف ر كل الظ  
الحديثة، فنحن لا نريد بأي ة حال أن تبقى بيداغوجيا الإدماج أو المقاربة النصي ة مجر د 

 المعل مرها في ممارسات ــأن تتجس د في الميدان و يظهر أث جور بل نُ مُحتشَمَة، مفاهيم 
 معا. و المتعل م

   

                                                             
إلى مبدأين مهم ين، و هما التدر ج في تقديم المعلومة، مع محاولة في هذا الس ياق "ابن خلدون"  كان قد أشار -*

اعلم أن  تلقين العلوم للمتعل مين إن ما يكون : "إدماجها و ربطها بما هو معلوم عند المتعل م ليَسهُل عليه استيعابها
شيئا فشيئا و قليلا قليلا، يُلقى عليه أولا مسائل من كل باب من الفن... و يُقر ب له في  التّدريجمفيد ا، إذا كان على 
ه لقبول ما يورد عليه حت   الإدماجشرحها على سبيل     ى ينتهي إلى آخر الفن، و يُراعَى في ذلك قو ة عقل ه و استعداد 

 . 817و  817. مقد مة ابن خلدون، ص و عند ذلك يحصل له ملكة في ذلك العلم"
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 ّّصـــملخّ 

توظيف بيداغوجيا الإدماج في تدريس البلاغة و أثرها في " ـــنا الموسوم بـــحاول بحثي  
لغات أجنبية وي شعبة آداب و ــــالسنة الثانية من الت عليم الثان-ن ــــميالمتعل  كتابات 
دنا إلى رصد الإصلاح، فعم   الكشف عن واقع تدريس نشاط البلاغة في ظل  " -أنموذجا

عليمية، و كذا وصف عملية تدريس البلاغة في مكانة الإدماج في مختلف الس ندات الت  
درة المتعل مين ـــاختبار مدى قة، مع ـــوى و الط ريقــظل  المقاربات الجديدة من حيث المحت

عوبو  البلاغــــــةاج ـــــعلى إدم ي أهم الص  ة ـــــلال دراســـمن خهم رضــــات التي تعتــتقص 
 . الكتابيـــــــة مـــــهاتاجـإنت

 Summary 

Our research, titled "Employment  of  the integration pedagogy in teaching 

rhetoric and its impact on the writings of learners - the second year of 

secondary education - Division of Literature and Foreign Languages as an 

example -" tries to reveal  the reality of teaching rhetoric activity under the 

shadow of reforms, so we sought to monitor the status of inclusion in various 

educational bonds, As well as describing the process of teaching rhetoric in 

light of new approaches in terms of content and method, along with testing 

the ability of learners to integrate the rhetoric and investigating the most 

important difficulties encountered by studying their written productions. 

Résumé 

Notre recherche, intitulée "Emploi de la pédagogie de l’intégration dans 

l'enseignement de la  rhétorique et son impact sur les écrits des apprenants - la 

deuxième année du secondaire - la Division de la littérature et des langues 

étrangères comme exemple -" révèle la réalité de l'enseignement de l'activité 

rhétorique sous l'ombre de la réforme, nous avons donc cherché à surveiller la 

place de l'inclusion dans les différents liens éducatifs, En plus de décrire le 

processus d'enseignement de la rhétorique à la lumière de nouvelles 

approches en termes de contenu et de méthode, ainsi que de tester la capacité 

des apprenants à intégrer la rhétorique et d'enquêter sur les difficultés les plus 

importantes rencontrées en étudiant leurs productions écrites . 
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 05 -04مختلف الأطوار التعليمية ـــ في ضوء المقاربة بالكفاءات ـــ المنعقد يومي 

 .2014، 1، مخبر الممارسات اللّغوية، تيزس وزو، الجزائر، ط2013ديسمبر 
السنة الرابعة من  -أثر المقاربة النصية في تنمية المهارات اللّغوية ،طارق بومود -52

أعمال الملتقى الوطني حول الدراسات الوصفية التحليلية  ،-الطّور الإكمالي أنموذجا
في ضوء مقاربة  -التقويمية للمستندات التربوية في مختلف الأطوار التعليمية

 .2مخبر الممارسات اللغوية،ط، 2013ديسمبر 05و 04المنعقد يومي -الكفاءات
         بوكرتوتة حبيبة و بلعنتر عائشة مع جون مارس دو كيتال، مجلة بحث  -52

       و تربية، مجلة يصدرها المعهد الوطني للبحث في التربية، الجزائر، الملف: التقييم 
 .2012، 3و تطوير المنظومة التربوية، العدد

ءات كبيدا وجيا إدماجية، سلسلة موعدك التربوس، المقاربة بالكفا حاجي فريد، -20
 .12المركز الوطني للوثائق التربوية، الجزائر، العدد

، النحو و أساليب تدريسه، مشروع الاستعمال اللغوس العربي دلولة قادرس -21
وزو،  المعاصر في المجتمع الجزائرس، مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر، تيزس

 . الجزائر، د ط، د ت
راجاح جميلة، أثر مقاربة التدريس بالكفاءات في مناهج تعليم اللغة العربية،  -22

أعمال الملتقى الوطني حول الدراسات الوصفية التحليلية التقويمية للمستندات التربوية 
       04المنعقد يومي  –في ضوء المقاربة بالكفاءات –في مختلف الأطوار التعليمية 
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، 1مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر، تيزس وزو، ط، 2013ديسمبر  05و 
2014. 
التعليم -عدّة قــــادة، تعليمية الدرس البح ــــــي العربي بين التنظير و الممارسة  -23

 . 2، العدد4، مجلة المعيار، تيسمسيلت، الجزائر، المجلد-الثانوس نموذجا
إطار المقاربة بالكفاءات، ، التقويم في عواريب الأخضر و الأعور إسماعيل -24

 .2011، 4مجلة العلوم الاجتماعية و الإنسانية، جامعة قاصدس مرباح، ورقلة، العدد
، واقع تدريس البح ة العربية في التعليم الثانوس و  ياب الذوق فرفورس ياسين -25

الجمالي: كتاب النصوص للسنة الثانية ثانوس شعبة الآداب و اللغات أنموذجا، مجلة 
 .  1، العدد12لغة العربية، المجلس الأعلى للغة العربية، الجزائر، المجلدال

هجرسي و أويدر، لماذا بيدا وجيا الإدمـــــــــاط؟ مجلة المربّي، المركز الوطني  -22
 .2002فبراير،  -، يناير5للوثائق التربوية، الجزائر، العدد

 الأطروحــــــات
تعليمية البح ة العربية على ضوء علوم اللسان الحديثة، ، رشيدة آيت عبد السحم-22

 .2002-2002جامعة الجزائر،إشراف: مفتاح بن عروس، أطروحة دكتوراه، 
عليم الثانوس الطّاهر لوصيف، تعليمية النصوص و الأدب في مرحلة التّ -22

 .2002-2002، جامعة الجزائر،وراهالجزائرس، أطروحة دكت
 المعاجـــــــــــــــم

 ، دط، دت.5العرب، دار الفكر،ط لسانابن منظور، -22
      و حسب الله محمد أحمدالكبير علي عبد الله :ابن منظور، لسان العرب، تحقيق-20

 . دط، دت.4، طلد الأوّ المجلّ مصر،، دار المعارف، اشم محمدو الشاذلي ه
و المفاهيم  )معجم موسوعي في المصطلحاتتربوس ، المنهل العبد الكريم ريب -21

، 2 و 1يداكتيكية و السيكولوجية(، عالم التربية، المغرب،طالبيدا وجية و الدّ 
 .1،2002ط
ه عبده عبد العزيز، معجم البح ة العربية: نقد و نقض، دار الفكر العربي، قلقيل-22

 .1221، 1مصر، ط
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 المصادر و المراجع الأجنبية

23-Francis W.Makey ,principes de didactique analytique 
,analyse scientifique de l’enseignement des langues 
,traduction : lome la forge ,Edition :Didier ,1972 .  
74-Roegiers Xavier ,une pédagogie de l’intégration ,De Boeck 
université, Bruxelles,2000. 
75  - Roseline Caron et Manon Theoret, L'effort à l'école, Les 
éditions logiques, Canada, 2000. 
76- Taxonomies d’objectifs d’apprentissage et exemples de 
verbes d’action, Université De Genève, Pôle de soutien à 
l'enseignement et l'apprentissage, avril 2019. 

 المقــــــــــالات
77-CHAROLLES.M, introduction aux problèmes de la 
cohérence des textes: approche théorique et étude des 
pratiques pédagogiques, Langue française, n°38, Mai 1978. 
78-Roegiers Xavier, L’évaluation selon la pédagogie de 
l’intégration :Est-il possible d’évaluer les compétences des 
élèves ? , Aout 2005. 
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 :  ، و هيقدّم مخطّط التدرّج ثلاث شبكات لتفعيل و تقييم الوضعية

 و هي بطاقة تؤدّي دورا مزدوجا: شبكة الاستثمار: (1
 و تحكّم في الممارسات التعليمية داخل القسم. طم أداة تخطيفهي بالنسبة للمعلّ "-
   ،م فهي أداة مرافقة تساعده على فهم الوضعية و معرفة مهامهابالنسبة للمتعلّ أما  -
 .1ج المنتظر من المتعلّم"هي توضح المطلوب و مواصفات المنتف

و من النّماذج الصمّاء التي يمكن للأستاذ الاستئناس بها، ثم أجرأتها نموذج البطاقة  
 :6الآتية

 

                              
 .11و  13صمخطّط التـــدرّج،  – 1
 .11المرجع نفسه، ص – 6

 ط التدرج(: شبكات تفعيل الوضعية الإدماجية في مخط  01الملحق رقم)
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 ا أيضا:مزدوج  ا ؤدّي دور  و ت  : تالتثب   شبكة (2
ة في الممارسات ــــــــصحيح و المعالجفهي أداة تخطيط و تهيؤ لمرحلة التّ "-
 ة ــــعليميالتّ 

 بالنسبة للأستاذ. 
، تضبط رمين حول مواصفات المنتوج المنتظو أداة تعاقد بين الأستاذ و المتعلّ  -

نجاز قبل الإنتاج، ـــــاقد على شروط الإعاج، و تعمل على التّ ــــــمؤشرات الإنت
 هـــــــــــوجيالتّ 
 .1اج"ـــــاتي و تقويم القرين بعد الإنتالمرافقة أثناء الإنتاج، و كذا التقويم الذّ و 

 و مثالها نموذج البطاقة الآتية:

 
 

 

 

 

 

                              
 .11، صمخطّط التدرّج -1
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 المقترحة في دليل مخط ط التدر ج في التعل ماتقييم طريقة الت   .1

 جملة المعايير التي ت حدّدها شبكة التّصحيح في هذا الدّليل هي:  إنّ 

        ة،ليم لأدوات المادّ الاستعمال السّ الملاءمة،  متمثلة في: معايير الحد  الأدنى"-
 .الانسجام

 .1"جودة العرضلا في: تمثّ م   التمي ز و الإتقانمعيار  -

  

شعبة  -عليم الثانويالمقترحة في كتاب السنة الثالثة من الت  الذاتي قييم طريقة الت   .2   
 -و فلسفة و آداب و لغات أجنبية آداب

 السبب    لا   نعم  المؤشرات            المعايير  
العمل الم نجز ي ظهر فهمي للتعليمـة  -1 الوجاهة   

 و الإنتاج المطلوب. 
ي ظهر فهمـي لمحتـو  العمل الم نجز  -6

 النصّ موضوع التلخيص.
تناولــــــت  كــــــلّ الأفكــــــار الــــــواردة فــــــي  -3

   

                              
 .12، صمخطّط التدرّج – 1

ة بدراستنا02الملحق رقم)  (: شبكات التقييم المعتمد عليها في بناء الشبكة الخاص 
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 النص موضوع التلخيص.
 احترمت  الحجـــــــــم المطلوب. -1
و حـذفت  ة تناولت  المعاني الأساسيّ  -1

 الشروح و الإضافات و الأمثلة. كلّ 
 احترمت  نمط النصّ الأصلي. -2

فـــي  احترمـــت  حجـــم الأفكـــار الـــواردة -1 الانسجام 
 النص الأصلي.

وابط و الرّ ط احترمت  علامات الرّب -6
 المنطقية.

احترمـــــــــت  ترتيـــــــــب أفكـــــــــار الـــــــــنص  -3
 الأصلي.

   

 كتبت  بأسلوبي و لغتي الخاصة. -1 سلامة اللغة
 رقيم.استعملت  جيّدا علامات التّ  -6
احترمـــت  زمـــن الأفعـــال و الضـــمائر  -3

 الواردة في النص.

   

 1-عبير الكتابي ) تلخيص نص(اتي للت  شبكة التقييم الذ   -       

 

 

 

 

 

                              
   آداب  ،فلسفة للشعبتين: آداب و ة من التعليم الثانويالثللسنة الث و آدابها اللغة العربية كتاب وزارة التربية الوطنية، -1
 .62، ص6002-6002، 1ر، طالجزائ ،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ،لغات أجنبية و
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  ـــط التــــدر جالوضعيات المستهدفة المقترحة في مخط   (:30الملحق رقم)
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عليم الثانوي                         حو في كتاب السنة الثانية من الت  (: خطوات تدريس الن  03الملحق رقم)
 –شعبة آداب و لغات أجنبية  -
 :1درس" أفعال المدح و الذمّ" لقد وقع اختيارنا على  

 

                              
 .13و  16الكتاب المدرسي، ص – 1
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 لمتعل مينله (: الاستبيان الموج  04الملحق رقم)
 وزارة التّعليم العالي و البحث العلمي

 أبو القاسم سعد الله  -6-جامعة الجزائر

 اللّغات الشرقية ربية و آدابها وكلية اللّغة الع

 -قسم اللّغة العربيـــة و آدابها -

ه لل  متعل ميناستبيان موج 

، هذا - شعبة آداب و لغات أجنبية -الثانيـة من التّعليم الثانوي  أعزّائي تلاميذ السّنة
م بكلّ حريّة، لذلك الرّجاء منكم الالتزام ــــــساهموا في إبداء آرائكت  م ل  ـــإليك موجّه  ان ــــالاستبيـ

ات ــــية الوقوف على الصّعوبغفي الإجابة عن الأسئلة قدر الإمكان، ب   ةــبالصّراحة و الدقّ 
 ــة.ــــالوضعية المستهدفة و البلاغـ يواجهكم في نشاطــالتي ت  

  على  و لكم جزيــــل الشكــــر، أمـــام الأجوبـة المناسبــــة (×)ضعوا علامة
 .تعاونكـــم

 الوضعية المستهدفـــة  -أ   

ر موضوع الوضعية في القسم؟    نعم        .1 لا           غالبا                 هل ت حرِّ
 أحيانا

 هل موضوعات الوضعية المستهدفة لها علاقة بميولك و حياتك اليوميّة ؟                  .6
 نعم                لا               غالبا               أحيانا             

 لا                                 هل الزّمن المخصّص لتحرير الوضعية كافٍ؟   نعم       .3
 هل يقوم الأستاذ بتصحيح الوضعيات المستهدفة في القسم أم في البيت؟      .1

 في البيـــت                    في القســم                         
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 كيف تتمّ عملية تصحيح الوضعية؟ .1

 بطريقة جماعيّة            -

 ــة  بطريقة فرديّ  -        

 يصحّح وضعية زميله(     متعلّمبطريقة تعاونيّة )كل  -        

 . هل يدعوك الأستاذ إلى استعمال شبكة لتصحيح الوضعية؟  2     

 نعم             لا                                       

 . هل ي ركّز الأستاذ أثناء عمليّة التصحيح على:2     

   الأخطاء اللّغوية                التقيّد بالموضوع                 

 احترام علامات الوقف                     اتّساق الأفكار و انسجامها                 

 . ما الصّعوبات التي تواجهها أثناء تحرير وضعية  مستهدفة ؟2      

 عدم فهم موضوع الوضعية  -       

 قلّة رصيدك اللغوي، الذي يجعلك تعجز عن التّعبير عن أفكارك بطلاقة      -       

 صعوبة بناء نص قائم على مقدّمة و عرض و خاتمة -       

 صعوبة في الالتزام بقواعد النّحو و الصّرف  -       

 صعوبة في الرّبط بين أفكارك -      

 صعوبة توظيف ما ي طلب منك في الوضعية  -      

 مجهوداه لا يفيدك، و لا تريد أن تبذل فيتشعر بأنّ نشاط الوضعية المستهدفة  -      
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 ب ـ البلاغــــــــــــــــــة        

 .هل تر  أنّ البلاغة مادّة مهمّة؟  نعم             لا 1

 في حالة الإجابة بنعم، ما هي فائدتها بالنّسبة إليك؟  
...............................................................................
...............................................................................

............................................................................... 
 ؟  في درس البلاغةمن النصّ هل ينطلق أستاذك  .6

 أحيانا نعم           لا           غالبا            

 . ما الصّعوبات التي تصادفها في درس البلاغة؟                        3    

 كثرة المصطلحات البلاغية  -       

 عدم ملاءمة المادّة مع ميولك و اهتماماتك  -       

 مواضيع البلاغة جافّة و غير م شوّقة  -       

 عدم القدرة على المشاركة في درس البلاغة         -       

 طريقة تدريس الأستاذ غير م شوّقة  -       

 . هل ت حرّر وضعية إدماجية في نهاية درس البلاغة؟   1   

 أحيانا              نعم             لا                 غالبا            

 . هل شرح لك أستاذ اللّغة العربية مصطلح الخيال؟  نعم           لا 1    

                                                                                           في حالة الإجابة بنعم، هل المقصود به :        

 و الاستعارة و المجاز المرسل التشبيه -                

 الخيال الذي هو عكس الواقع  -                
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بسهم بين المحسّن البديعي في اللائحة)أ( و المثال الملائم له في اربط . 2
 :اللائحة)ب(

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ؟  كيف تشارك في سير حصّة البلاغة .2

 بطرح أسئلـــة -           

 بالجواب عن أسئلة الأستاذ  -           

 بإعطاء أمثلة من عندك  -           

 بمناقشة الموضــوع  -           

 لا تشارك مطلق -           

 اللّائحة )ب(
 ما نجح في المسابقة إلّا محمد                    -1
علوم البلاغة ثلاثة: علم المعاني       -6

 و علم البيان و علم البديع 
ت ر  هل ي رجع الدّهر أحبابنا الذين  -3

 رحلوا؟ 
ـــــــــلج  -1 ـــــــــم  الل ي  ـــــــــلج لجك  عج       قـــــــــال تجعجالجى:َجج

ـــــن   ـــــك ن وا ف يـــــه  وج ل تجب تجغ ـــــوا م  وج الن هجـــــارج ل تجس 
ص:  ل ه ﴾ ]ال قجصج  [                                                    23فجض 

 حز ن البيت  على رحيل  س كّان ـــه  -1

قال الرّسول صلى الله عليه  -2
ق ا»وسلم: لاج ـن كم أجخ  يار ك م أحاس  رواه « خ 

 البخاري و مسلم 

  اللّائحة )أ(      
 تجاهل العارف              -1

 اللّف و النّشر                -6

 حسن التعليل                 -3

 القصـــــــــر                    -1

 قسيــــم                      التّ  -1
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ه للمتعل مين(:05الملحق رقم)  تحليل نتائج الاستبيان الموج 
 ،    ة دراستناـــــلأفراد عينّ  اؤالا موجّهـــــس(11(ة عشرلقد تمّ بناء استبيان مؤلّف من خمس   

، قصد -شعبة آداب و لغات أجنبية - و هم تلاميذ السنة الثانية من التعليم الثانوي
في نشاطي الوضعية  المتعلّمينالوقوف على بعض العوامل المساهمة في ضعف مستو  

متعلّما من إجمالي (21)و ثمانين ةو البلاغــــة، و قد بلغ عدد المستجوبين أربع المستهدفة
 و ثمانين. ةتسع

 :الوضعية المستهدفة -أ

ر موضوع الوضعية في القســــــم؟     السؤال الأول:  هل ت حرِّ

 النسب المئوية  المتعلّمينعدد  الاقتراحات العيّنة 
 %12.20   11    نعم  84

  %01.21   01    لا 
 %62.12    66    غالبا

 %12.01      16  أحيانا
يقومون بتحرير  العيّنةأفراد معظم  أنّ  المعروضة في الجدولتائج من خلال النّ يتبيّن 

نتحصّل على ( نعم، و غالبا) هدفة في القسم، فبحساب الإجابتينالوضعية المست
رت دّ ق   (لا، و أحيانا) ـــر عن الإجابة بالنسبة التي تعبّ  ، في حين أنّ %21النسبة

هناك بعض الأساتذة  من أخذها بعين الاعتبار، إذ إنّ  ، و هي نسبة لا بدّ %61ب
ا منهم أنّ حصة الوضعية ظن  ربما ميذ بتحرير موضوع الوضعية في البيت فون التلايكلّ 

 .ـجلا تعطيل لهم عن إكمال البرنامما هي إ
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: هل موضوعات الوضعية المستهدفة لها علاقة بميولك و حياتك السؤال الثاني
 اليوميّة؟                 

 النسب المئوية المتعلّمينعدد  الاقتراحات العيّنة  
84 

 
 %61.16     12    نعم 
 %13.02     11    لا 

 %12.22     11    غالبا
 %12.20   11    أحيانا

 (أحيانا لا، وتين بالإجابتين: )سبتين الخاصّ ع النّ مجمو  ح النتائج أنّ وضّ ت  
أفراد العينة الذين يرون أن موضوعات  مثل أغلب، و هي نسبة ت  %21.20يساوي

الوضعية المستهدفة لا علاقة لها بميولهم و حياتهم اليومية، أمّا نسبة الذين يرون 
قد سبقت  و، %32.02م بـ نسبتهق دّرت  -الذين أجابوا بنعم و غالبا- ذلك خلاف

التي تسترعي الموضوعات  الإشارة إلى ضرورة فسح المجال للمتعلّم كي يختار
 .اهتمامه حتّى يستطيع التّعبير بسلاسة

 : هل الزّمن المخصّص لتحرير الوضعية كافٍ؟ السؤال الثالث

 

 

 

تر  أنّ الزّمن  %23.02العيّنةبيّن المعطيات الموجودة في الجدول، أنّ أكبر نسبة من ت   
ساعة واحدة لا تكفي لتحرير  صحيح  أنّ لحصة الوضعية غير كافٍ، و  المخصّص

         تقييمهاو ها تحرير عدّة حصص من أجل  ت برمجذا لو الوضعية و تصحيحها، فحبّ 

 النسب المئوية عدد المتعلّمين الاقتراحات العيّنة
 %32.20   31      نعم  84

  %23.02     13      لا 
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يشحن مختلف مكتسباته و خبراته في كي م ى نعطي الفرصة للمتعلّ حتّ و ذلك  و تقويمها،
في  المتعلّمينمستو  ن أكثر العوامل المساهمة في ضعف إنتاجه، لأنّ عامل الزمن م

 الوضعية المستهدفة.  

 هل يقوم الأستاذ بتصحيح الوضعيات المستهدفة في القسم أم في البيت؟     السؤال الر ابع: 

 النسب المئوية المتعلّمينعدد   الاقتراحات العيّنة 
 %11.21    12      في القسم 84

 %30.21    62      في البيت
 %13.02    11      إجابات أخر 

نسبة أمّا ، في القسم الأساتذة يقومون بتصحيح الوضعيات غالبية ح النتائج أنّ وضِّ ت  
 لم تتجاوزالذين قالوا أن الأستاذ يأخذ الوضعيات لتصحيحها في البيت  المتعلّمين
فون لا يقرؤون وضعياتهم، و لا يتعرّ  المتعلّمينأغلب مهما يكن فإنّ ، و 30.21%

ئهم في وقت قياسي لا ذلك بسبب صعوبة تتبع أخطا على أخطائهم في الحين، و
تؤكد أنّ  %13.02، كما أنّ هناك إجابات أخر  ق دّرت نسبتها بيتجاوز ساعة واحدة

بعض بعض الأساتذة لا يصحّحون الوضعية مطلقا و إن تمّ ذلك فيكون بالاستماع ل
 دون الاحتكام لمعايير واضحة. بشكل عام  و ،محاولة تقييمها شفهياماذج و النّ 

 كيف تتمّ عملية تصحيح الوضعية؟السؤال الخامس: 

 النسب المئوية  المتعلّمينعدد   الاقتراحات  العيّنة 
    84  

          
          

بطريقة 
 فرديـــــــــــة 

      02    02.33% 

بطريقة 
 جماعية  

      21    22.02% 
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        %03.12     03       بطريقة تعــاونية         
يؤكّدون  %22.02تهسبما نأي ، المتعلّمينيوضّح الجدول أنّ الأغلبية المطلقة من  

صحيح الجماعي، و هي طريقة يلجأ فيها الأساتذة يعتمدون طريقة التّ  معظمأنّ 
ة تدوينها على مون، و من ثمّ ائعة التي وقع فيها المتعلّ الشّ  ع الأخطاءالأستاذ إلى تتبّ 

 السبّورة و القيام بتصويبها.

و في اعتقادنا أنّه من المستحسن أن ي نوّع الأستاذ في هذه الطرائق، لأنّ هناك من  
أخطاءه  المتعلّمصحّح صحيح الفردي بشكل أحسن، و ذلك بأن ي  يستوعب طريقة التّ 

بادلي بأن صحيح التعاوني أو التّ التّ طريقة ل فضّ هناك من ي   كما أنّ أستاذه، بتوجيه من 
 .بتصحيح هفوات زميله متعلّميقوم كل 

 هل يدعوك الأستاذ إلى استعمال شبكة لتصحيح الوضعية؟    السؤال السادس:

 النسب المئوية المتعلّمينعدد  الاقتراحات العيّنة 
 %00        00      نعم  21   

     %100       21      لا 

بأنّ الأساتذة لا يدعونهم إلى اعتماد شبكة  ،%100بنسبةلقد أجاب كلّ أفراد العينة 
يفية إجراء عملية ، قد يعود هذا إلى عدم معرفة الأساتذة أنفسهم ككتاباتهملتقييم 
ندات يكمن في عدم وضوحها في السّ  -كما رأيناه سابقا-و السبب في اعتقادنا  التقييم،

عقد دورات أن ت   و لذلك لا بدّ التعليمية الخاصة بالسنة الثانية من المرحلة الثانوية، 
توزيع شبكة تقييم  يتمّ  و حبّذا لوق فيها إلى كيفية تصحيح الوضعية، التطرّ  تكوينية يتمّ 

 دة يعتمدها جميع الأساتذة .موحّ 
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 صحيح؟علام ي ركّز الأستاذ أثناء عمليّة التّ  السؤال السابع:

 النسب المئوية المتعلّمينعدد  الاقتراحات العيّنة 
 %10     16    التقيّد بالموضوع                84  

 %30.21   62    الأخطاء اللّغوية             
           اتّساق الأفكار 

 و انسجامها
   13   11.12% 

 %03.12     03    احترام علامات الوقف             
 ،%10 المرتفعة و هيسبة المئوية إلا أنّ النّ  ،متباينةكانت أنّ النتائج من غم رّ بال 

أثناء عملية تصحيح الوضعية على التقيّد بالموضوع،  ونركّز ي   ذةتاالأس تفيد أنّ أغلب
         ركيز يتمّ على تصويب الأخطاء الإملائية الذين قالوا أنّ التّ  %30.21تليها نسبة 

       ن على اتساق الأفكار ركيز يكو ، بينما الذين أجابوا بأنّ التّ و النحوية رفيةو الصّ 
 ،بقية أفراد العينةأمّا ، %11.12هم ضئيلة ق دّرت بو انسجامها، فقد كانت نسبت

 .على علامات الوقفالاهتمام ينصبّ يرون أنّ  %3.12بنسبة

      روري، ــــبالكتابة في صلب الموضوع المطروح أمر ض أنّ التزام المتعلّم و لا شكّ  
و هو يعكس استجابته للوضعية، و كذلك هو الحال بالنسبة لسلامة لغته، و إنّ 

زون على الإقلال منها و احترام القواعد ركّ درّس للأخطاء يجعل التلاميذ ي  تصويب الم  
فتتحسّن تعابيرهم و ترقى  التي تسهم في سلامة لغتهم إملائيا و نحويا و أسلوبيا،

   بوضوح الأفكار سم ة منتوجهم لا تتحقق بشكل تام إلا إذا اتّ أساليبهم...، إلا أنّ صحّ 
مع مراعاة علامات الوقف التي لا زال  ،و تماسكها و تنظيمها في فقرات و صحّتها

لقد  يمكن الاستغناء عليها، وو المتعلّم في جميع المراحل التعليمية يعتبرها شكلية 
في نظرنا إدراج المنهاج ينبغي سبق أن تحدّثنا عن أهميّتها في فهم الإنتاج الكتابي، و 

 ى يوليها المتعلّم أهمية في كتاباته.لعلامات الوقف حتّ 
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إنّ عملية تقييم الوضعية عملية معقّدة، تتطلّب مراعاة معايير عدّة، لذلك ينبغي و   
عن أسئلة عديدة: هل حافظ المتعلّم على  أن يكون تصحيح الأستاذ شاملا بالإجابة

وحدة الموضوع؟ و هل انتقل من فكرة إلى أخر  انتقالا مناسبا و سليما؟ و إلى أي 
مد  أحكم تتابع الأفكار؟ و إلى أي مد  كوّن جملا بشكل سليم؟ و إلى أي مد  

 و إلى أي مد  علامات الوقف استخداما سليما؟ استخدم قواعد الإملاء و النحو و
على إنتاج و ذلك كلّه من أجل تعوّد المتعلّم ... إلخ،  أجاد إدماج الموارد اللّغوية؟

 نص منظّم و محكم من حيث الشكل و المضمون.     

 مستهدفة؟ التي تواجهها أثناء تحرير وضعية ما الصّعوبات السؤال الثامن:

 المئويةالنسب  عدد المتعلّمين   اتــــــــــالاقتراح         العيّنة 
 84 

 
 %1.2   02     عدم فهم موضوع الوضعية 

قلّة رصيدك اللغوي، الذي يجعلك تعجز عن 
 التّعبير عن أفكارك بطلاقة 

    66 12.2% 

صعوبة بناء نص قائم على مقدّمة و عرض      
 و خاتمــة                                       

    01    3.6% 

 %12.1 63     صعوبة في الالتزام بقواعد النّحـو و الصّرف 
 %61.2     62     صعوبة في الرّبط بين أفكـــــارك

 %61.2 36     صعوبة توظيف ما ي طلب منك في الوضعية 
 الوضعية المستهدفة لا تشعر بأنّ نشاط

 و لا تريد أن تبذل فيه مجهودايفيدك، 
    03   6.1% 

 
 %1.2 02     توجد صعوباتلا 

 %100 161    المجمـــــــــــــــوع 
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لا ننكر أنّ مثل هذه الصعوبات قد تصادف أي متعلّم في أي مرحلة تعليمية، غير   
أنّ ما شدّ انتباهنا عند ترتيب هذه الصعوبات، أنّ أعلى نسبة عبّرت عن عامل مهمّ 
      من عوامل ضعف المتعلّمين في نشاط الوضعية المستهدفة في المرحلة الثانوية، 

، و هو ما رصدناه في الوضعيات %61.2ــ المطالب بو المتمثل في صعوبة توظيف 
التي كانت محلّ اختبار، فأغلب التلاميذ ليست لديهم القدرة على إدماج الموارد اللّغوية 

، لتأتي الصعوبات الأخر  %61.2ــب تليها صعوبة الرّبط بين الأفكار المطلوبة،
 بة الوضعية. نفت وجود صعوبات أثناء كتا %1.2بنسب متقاربة، بينما نسبة

و هذا يدلّ أنّ أكثر الصعوبات تتعلّق بعجزهم عن الإدماج و الرّبط و جعل النص   
عدم  ناهيك عن، م يتدرّبوا على الإدماج بشكل كافٍ فهم ل تماسكا و منسجما،م

، و من جهة أخر  فإنّ المتعلّم قد المطلوب إدماجها الظواهر اللغويةبعض ل هماستيعاب
معارف منفصلة، و مقتطفة من هنا و هناك، فأنّى له إذن أن ينتج تعوّد على تلقّي ال

 نصا متماسكا، متّسقا، متعانق الأفكار! 

التي تستدعي من المتعلّم أن يكون قادرا على نسج  إنّ تغييب المقاربة النصية و  
سبة لنمطه، و تنظيمه نص على منوال النص المدروس، باحترامه الخصائص المنا

ؤثّر سلبا على دمجا تلك الظواهر المدروسة على اختلافها، ي  ط بينها، م  و الرب لأفكاره
مكّنه عن ضرورة إثراء الرّصيد اللغوي من خلال المطالعة، و هو ما ي   فضلاالإدماج، 

 بمفردات مناسبة و أفكار متنامية ...  طلاقةمن التّعبير ب

 البلاغــــــــــة: -ب

ل:   مادّة مهمّــة؟ في حالة الإجابة بنعم، ما هي فائدتهاهل تر  أنّ البلاغة السؤال الأو 
 بالنسبة إليك؟ 
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 النسب المئوية  المتعلّمينعدد  الاقتراحات العيّنة  
 84 

 
 %21.12    11     نعم 

          %31.16      62     لا                  

ة مهمّة، البلاغة مادّ أنّ أكبر نسبة من العيّنة تر  أنّ من خلال الجدول يبدو   
 أنّ لا تر  ة فسبة المتبقيّ ، أما النّ ... تجميله مبرزين أهميتها في وضوح المعنى و

دور  رة عليهم جعلتهم يعتقدون أنّ و لعلّ المسائل البلاغية المقرّ  ،أهميّة للبلاغة
خول في كثير من و الاصطلاحات و الدّ ى معرفة القواعد التعليمية البلاغة يتوقف عل

 عناية أغلب فصيلات التي لا تغني و لا تسمن من جوع، و ما زاد الطّين بلـّـة أنّ الت
 عملية بتطبيقــــــات تذييلها دون منها، النظــري الجانب إلى بالبلاغـــــــة متّجهــــــــــة الأساتذة

 التعبير و جماليته. صحة أن تساهم في شأنها من مهارة البلاغة تجعل

         التي تثير حماسة   ،قةالمشوّ  ناهج أن تختار المواضيع البلاغيةو عليه لا بدّ للم  
م، كما على المدرّس أن يعمل على تنمية الذائقة الأدبية لد  و انفعالا لد  المتعلّ 

ى يدركوا ة، حتّ الآثار الرائع نهم من تحصيل المتعة بما يقرءون منو يمكّ  ،متعلّميه
على  المتعلّممع  وق الأدبي الذي يمتدّ ما يترتب عليها من تكوين الذّ  وحقيقة البلاغة 
 .تعليمية المختلفةراسة بالمراحل الطول فترات الدّ 
 هل ينطلق أستاذك من النصّ في درس البلاغة؟  السؤال الثاني:

 النسب المئوية المتعلّمينعدد  الاقتراحات العيّنة 
 %11.20     10     نعم  84 

 %12.11     12     لا 
 %11.62     16     غالبا
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  %10.21        02     أحيانا
 %01.21     01     دون إجابة

من النص  لا ينطلق الأستاذ أغلب أفراد العيّنة يقرّون بأنّ ن نتائج الجدول أنّ بيّ ت    
ة ــــــبقية الأنشطة اللغوية، فقد بلغت نسبة الإجاب نشاط البلاغة، و حتّى في في  الأدبي

                نعم، )ــ سبتين في الإجابة ب، و كان مجموع النّ %22.21( و أحيانا لا،)ـــ ب
 . عن الإجابة %1.21 البعض، بنسبة ، بينما امتنع%62.12( و غالبا

و قد سبق أن اكتشفنا من خلال اطّلاعنا على طريقة تدريس البلاغة في الكتاب  
المدرسي، أنّ تدريس الظاهرة البلاغية يتمّ بمعزل عن النصّ و بالاعتماد على أمثلة 

المقاربة النصية، هذه المقاربة التي  تغييبمنتزعة من سياقها، و هذا كلّه راجع إلى 
غة كلّ متكامل، و أنّ ما يتناوله من تجزئة في الدّروس إنّما درك أنّ اللّ ي   المتعلّمتجعل 

   وم هنا على الأستاذ وحده، تعلميّة لا غير، و لسنا نضع اللّ  -جاء لأغراض تعليميّة
ر دراستها في الوحدة، بل إنّ هناك الكثير من النصوص تفتقر للظواهر اللغوية المقرّ 

قاء النصوص التي تتضمن الظواهر لذلك ينبغي عند إعداد الكتب المدرسية انت
المبرمجة، كما أنّه على الأستاذ الرجوع إلى النص في حال توفّره على الظاهرة اللغوية 

ى لا يشعر المتعلم بالفجوة بين النص و روافده، و حتى تتحقق حتّ  ، المقرّر دراستها
 لديه كفاءة إنتاج نص على منوال النص المدروس. 

 عوبات التي تصادفها في درس البلاغـــة؟                        ما الصّ  السؤال الثالث: 

 النسب المئوية المتعلّمينعدد  الاقتراحات العيّنة
 %32.2    32      كثرة المصطلحات البلاغية    84 

 %12.2     12      عدم ملاءمة المادّة مع ميولك و اهتماماتك 
 %61.1    62      م شوّقةمواضيع البلاغة جافّة و غير 



- 622 - 
 

 %01.2    02      عدم القدرة على المشاركة في درس البلاغة   
 %02.1         10      طريقة تدريس الأستاذ غير م شوّقة

 %01.2    02 ر ــــات أخـــــإجاب 
 %100     102 وع ــــــــالمجم

إنّ النسب المئوية الخاصة بهذا السؤال و المتضمّن الصعوبات التي يصادفها   
الشكل الآتي: كثرة المصطلحات ب رس البلاغة، تبين ترتيب الصعوباتالمتعلم في د

، ثم تأتي عدم %61.1، تليها جفاء مواضيع البلاغة بنسبة%32.02البلاغية بنسبة
، فطريقة تدريس الأستاذ %12.2بنسبةه و اهتمامات مالمتعلّ  ملاءمة المادّة مع ميول

، %1.2، و في الأخير عدم القدرة على المشاركة في درس البلاغة بنسبة%2.1بنسبة
أو كتابة بعض  اغرة،مثّلت إجابات أخر  كترك جميع الفراغات شنفسها النسبة و 

 .رس البلاغـــــةعبارة: لا أجد صعوبات في د المتعلّمين

صعوبات  فقد رأينا فيما سبق بعضموضوعية، أنّ إجاباتهم كانت  و في نظرنا  
              هاو كثرة تفريعاتـ ب المادّةكان على رأسها تشعّ  و ،البلاغة نشاطتدريس 

رة على روس البلاغية المقرّ جفاء الدّ  ذاو ك ،المتعلّم بها ـقأ رهـها التي و مصطلحات
 السنة الثانية من التعليم الثانـــــــوي. متعلمي

 البلاغة التي ش حن مسائل من كثير عن بالاستغناء القول يمكن المبدأ هذا و على   
و للمدرّس أن يبتعد عن  منها، ضروري هو ما راسي، و الإبقاء علىالدّ  المنهج بها

الشرح المتعمِّق في البلاغة و يستغني قدر المستطاع عن المصطلحات و الأبواب 
 كثر من إيراد الشواهد القريبة لأفهامهم و بيئتهم. ، و ي  المتعلّمينالبعيدة عن حاجات 
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 ؟  ية إدماجية في نهاية درس البلاغةر وضعهل ت حرِّ  السؤال الر ابع:

 النسب المئوية المتعلّمينعدد  تراحاتالاق العيّنة 
84 

 
 %02.33    02    نعم 
 %11.21    12    لا 

 %01.21    01    غالبا
 %62.22       61    أحيانا

ت قدّر  (نعم، و غالبا): ـمن معطيات الجدول أنّ أفراد العيّنة الذين أجابوا بن يتبيّ 
 (و أحيانا لا،) :ـمقارنة بالنسبة التي أجابت ب، و هي نسبة ضئيلة %11.62ــنسبتهم ب

 .%21.21و التي بلغت

فعلى ، و علينا أن نستذكر هنا أنّ نصف دروس البلاغة المبرمجة تفتقر للوضعية 
، هذا من جهة درس بلاغي بوضعية إدماجية واضعي الكتب المدرسية إعادة تذييل كلّ 

ذ بأن ي قدّم درسه و يصل إلى حل و من جهة أخر  نقرّ بأنّ الوقت لا ي سعف الأستا
أن يحرص إلى الوصول بتلامذته إلى حل الوضعية  يهعلكل التّطبيقات، و مع ذلك 

 . ق من كفاءتهمعلّمهم إدماج مكتسباتهم و التحقّ فهي التي ت

 ما المقصود بمصطلح الخيال؟السؤال الخامس: 

 النّسبة المئوية   المتعلّمينعدد   الاقتراحـــــات    العيّنة  
التشبيه و الاستعارة و المجاز  21

 المرسل
      61      61% 

 %13.12    11       الخيال الذي هو عكس الواقع
 %61.16    12       دون إجابة 
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في ضبط مصطلح  همتعبّر عن اضطرابالمتعلّمين  و الواضح من الجدول، أنّ إجابات  
ا هو التلاميذ الذين قالوا أنّ الخيال يقصد به م %13.12نسبةلت أعلى ، حيث مثّ يالالخ

سبة ، و تجاهلت النّ البيانية أجابوا بأنّ الخيال يعني الصور %61عكس الواقع، أمّا نسبة
 ؤال.المتبقيّة السّ 

عقيد و عن المصطلحات الغامضة و استبدالها بما أن يتمّ الابتعاد عن التّ  و عليه لا بدّ   
 ف عند المتعلم.       هو شائع و معرو 

اربط  بسهم بين المحسّن البديعي في اللائحة)أ( و المثال الملائم له في السؤال السادس: 
 اللائحة)ب(:

 سب المئويةالنّ     المتعلّمينعدد   نات البديعية المحسّ   العيّنة
 %01.22 01 تجاهل العارف 84

 %10.21 02 اللف و النشر  
 %01.21 01 حسن التعليل 

 %12.33 12 القصر 
 %12.22 11 التقسيم

 %03.12 03 دون إجابة 
أغلب ؤكّد ما صرّحت به الفئة التي تر  أنّ ؤال الثالث، و ي  تمّم السّ ؤال ي  و لعلّ هذا السّ   

قةالمواض  ، لاسيما دروس علم البديع، فالملاحظ من الجدوليع البلاغية جافّة و غير مشوِّ
نت في ظاهرة حسن ، أعلاها كامحسّنات البديعيةالإدماج  نسب انخفاض

لا يمتلكونها كمفاهيم، فضلا عن عدم القدرة  و هذا دليل على أنّهم ،%12.22التّقسيم
إلى عدم استيعابها بشكل جيّد  -في رأينا –ذلك راجع ، و كلّ إدماجها في إنشاءاتهمعلى 

 لنقص التدرّب عليها.
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 حصّة البلاغة؟   كيف تشارك في سيرالسؤال السابع : 

 النسب المئوية المتعلّمينعدد  اتـــــالاقتراح      العيّنة  
    29.1   62    بطرح أسئلـــة 84 

 %32.1     32    بالجواب عن أسئلة الأستاذ 
     16.6     12    بإعطاء أمثلة من عندك 

   11.4    11    بمناقشة الموضــوع 
  4.1       01    لا تشارك مطلقا      

 %100     22    المجمـــــوع  
التّلقين، ريقة التقليدية التي تعتمد على على تكريس الطّ  (%32.1ة)تدلّ أعلى نسبة مئوي  

خاضعا و مقيّدا بأسئلة  فيظلّ  المتعلّمسئلة، أمّا الأالأستاذ الدّرس و يطرح  ي لقي بحيث
 يتحرّر منها.  لامدرّسه 

على المناقشة و الحوار        المتعلّم اذ أن يحرص على تنمية قدرة لذلك لا بدّ على الأست  
جاه الموضوع، و ذلك من خلال اعتماد طريقة المناقشة عبير عن الآراء الخاصة اتّ و التّ 

 كما تجعل م،تشجيعه على المشاركة في عملية التعلّ و  المتعلّمالتي تدور حول إثارة تفكير 
 .معارفلل لق  موقفه أكثر فاعلية من مجرد مت

 خــلاصـــــــــــــــــــة

يمكن أن نستنتج بعضا من العوامل التي ساهمت في ضعف  ،بعد تحليل نتائج الاستبيان 
في نشاطي الوضعية المستهدفة و البلاغة في السنة الثانية من التعليم  المتعلّمينمستو  
 الثانوي:

اربة النصية في تدريس أنشطة اللغة العربية، بحيث لا يزال المتعلّم غياب المق -1
 يتناول الظاهرة البلاغية معزولة عن سياقها النصّي.
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، أو تصحيحها بطريقة عشوائية المتعلّمينعدم تصحيح الأستاذ لوضعيات   -6
 دون الاستناد لشبكة تقييم مضبوطة المعايير.

 المتعلّمدفة غير كافٍ لإرساء ص لنشاط الوضعية المستهمن المخصّ الزّ   -3
 لتعلّماته على أكمل وجه، و لا لتحقيق أهداف المنهاج. 

بأهمية البلاغة راجع إلى تشعّب المادّة في حدّ ذاتها،  المتعلّمينعدم دراية   -1
فيها الطالب تشويقا و لا  جافة لا يجد مقرّرة للدراسةكما أنّ الظواهر البلاغية ال

تلقينية بحيث يكتفي بذكر الأستاذ للطريقة الناهيك عن تكريس  منفعة،
 د و إصدار الأحكام.ـــ، و الأسئلة، و استخلاص القواعالتّعريفات

الوضعية الإدماجية في درس البلاغة، فمن  إلى حلّ  المتعلّمنادرا ما يصل   -1
جهة نجد أنّ الكتاب لم ي تب ع نصف دروس البلاغة بالوضعية الإدماجية، و من 

بعض الأساتذة من ضيق الوقت، و في كلتا الحالتين يبدو  جهة أخر  شكو 
 قلّة الوعي بأهميّتها.

من صعوبة إدمـــاج الموارد التي تمّ تعلّمها، لأنّ  المتعلّمينمعاناة أغلب   -2
المنهاج أهمل مرحلة تعلّم الإدماج، كما أنّ الكثير من الأساتذة يتجاوزون 

 مج و لا يعلمون أنّها أهم نشاطحصة الوضعية المستهدفة بحجة إنهاء البرنا
 تتثبّت فيه التعلّمات المكتسبة.
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